VASTAGH ZOLTAN

A NEVELES ELMELETE ES A GYAKORLAT - =

A cim szandékos torzitas. Tudjuk ugyanis, hogy az elmélet valéjdban a
gyakorlat tudoméanyos altalanositésa.l Igy kell ennek lennie a nevelés elméleté-
ben, a neveléstudoményban is. Ennek a rendkiviil 6sszetett, bonyolult tudomany-
nak azonban az emberrel, a felnévekvd emberrel és killonboz5 | csoportjaival,
kozosségeivel, azok egymashoz valé v1szonyaval valamint az ehhez sziikséges -
hatésrendszerrel kell foglalkoznia. Mindezt gy, hogy osszhangba keriiljon a
tarsadalmi igény és az életkori lehet8ség. A megsziilet§ embert folyamatosan a
szoclalista embereszményhez kell felémelni. Ezekbél a kovetelményekb6l kovet-
kezik, hogy az az elmélet, melyet ma a tanarképzé fGiskoldkon a neceléselmélet
cimi kollégium soran oktatnunk kell, nem felelhet meg maradéktalanul a tudo-
manyos elmélet igényeinek. Az evszazados tapasztalatok j6 része tudomdnyosan.
még nem igazolt, esetleg csak blzonyos korilmények kozétt bizonyithats. Uj
tudoméanyoknak kellett sziiletni és kifejlédni ahhoz, hogy fokozatosan tovabb-
léphessiink a nevelés tudoményanak kidolgozéséban Alapvetek: a pszicho- .
légia, a szociolégia és az ezekkel kapesolatos hatartudomanyok valamint a
matematika, a kibernetika, az informéciéelmélet. Es meg sorolhatnank tovabb:
a pedagogla sajatos torvenyemek igazolasa, illetve j torvényszeriiségek fel-
térasa az emlitett tudomanyok eredményeinek figyelembevételével; ez napjaink-
ban még erdsen zajlé folyamat. Hosszabb id6 sziikséges, amig mindez — igénye-
ink szerint — tankonyveinkben, jegyzeteinkben megnyugtaté véltozast fog
eredményezni. Es ebbdl adédik egy torzulis, melyet a cimben kissé élesen meg-
fogalmaztunk. A hagyoményosan rank maradt ismeretanyag egy része mar
kevésnek bizonyul. Ilyen példdul a tarsadalmi dnigazgatasra nevelés titja, médja;
a kozossegl nevelés iskolai feladatai; a nevelémunka megszervezesenek kovetel-
ményei stb. Més lényeges kerdeseket a hagyoményos anyagok csupan csak érin-
tenek. Generalis problema pl. a nevelési folyamat értelmezése. Kiilonésen indo-
kolja részletes elemzését a' Nevelési Terv kibontakozasa. Ugy tiinik, a kiilonbozé
nevelési teriiletek elemzése helyett inkabb a nevelést folyamat sajdios logikdja sze-
rint kellene elrendezni a fiskoldkon oktatott neveléselméleti-anyagot. A jelen-
legi elmélet rendszere mindenképp médosulni fog. Siirgeti ezt a gyakorlati alkal-
mazhatésag, de az Gjabban felszinre hozott torvenyszerusegek osszefuggesek
halmozédasa is.?

1 L. bévebben: Szarka Jézsmr: Korreferatum. Az altalanos lskolal tanarkepzes peda-
gbgiai problémai. Eger, 1968. (Szerk. Zomsor Zomm)
¢ SucmopotskI B.: A nevelés dlfferencla.ltsaga és egysége. Kwartalmk Pedagoglczny, 1967
No. 2. 43—63.
Z. ZABOROWSKY: A nevelesx folyamat 1ntegralt felfogasa. Pedagoglal Szemle, 1968. 11]
sz, 965. 1.

' W. Dogst: A szocialista neveles problémai. (E]oada51 tézisek) 1968, Kezu'at OGORODNYIKOV
I.T.: Apedagoglax felsdoktatas mai problémaiSzovjetszkaja Pedagégika, 1968. 4 sz. 70=~79. p.
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A pedagégiai valésag — ahogy ezt MAKARENKO is értelmezte, mikor a
pedagogiat a legdialektikusabb tudomanynak nevezte — rendkiviil osszetett,
bonyolult. A sziikebb és tagabb kérnyezet, az 6roklott hajlamok és adottsagok és
a mindenkori neveltségi szint egyiittes értelmezése és elemzése alapvetSen fon-
tos. A neveléselmélet hagyomanyos anyaga nem eléggé nyitott. Nem foglalko-
zik a pedagégiai tényekkel a maguk sokoldalisigaban, hanem t6bbnyire leszii-
kitve értelmezi azokat. Az eléggé egyoldala megkozelitést salyosbitja a deduktiv,
normativ jelleg is. Elképzeléseink, elvirdsaink arinytalanul bgvebben talalha-
t6k meg, mint a valésdg tényelemzései, az elvek megvalésulasanak bonyolult
atjai, médjai.

A fOlSkOldl hallgatok hospitalasaik alkalméval szinte ,,mas vilagot” tapasz-
talnak, mint amit az elmélet tanulmanyozasaval elképzeltek. Amikor pedig
sajat maguk kezdenek a gyermekekkel dolgozni, az elméleti tételeket csak nagyon
kis részben tudjik hasznositani. (Ennek mértéke természetesen mar a nevelés-
elmélet oktatdsanak szintjétdl is fiigg!) A kollokviumra megtanult anyag és az
-osztély (attdrs) kozosségben végzett neveldtevékenység sokszor mintha , kiilén
vildg” volna. Redlisan vetddik fel a kérdés: milyen hatékonysagt a nevelesel-
mélet tananyaga?

Egyes oktaték tgy Kisérlik meg athidalni az elmélet és gyakorlat kozti
szakadékot, hogy gyakran hivatkoznak a kévetkezdkre: ,,Majd, ha tanitani fog-
nak, meglat]ak ,,Most még kevésbé latJak fontosnak, de majd rajénnek.”
Jobb esetben: ,,Mikor én tanitottam, igy és igy liattam”. Az oktaté eldtt ils
masodéves hallgaté azonban nem érzi ezekbdl a hivatkozisokbdl az elmondott
tételek fontossagat. Nem eléggé motivdlja 6t sem az oktaté multja, sem a — sza-
.méra még — tivolinak tiind jovs. Azzal, hogy a tanar megtaldlja (sajat fejlett-
s5égébdl és ismereteibdl kovetkezden) a gyakorlathoz vezets utat, azzal még nem
biztositotta, hogy a hallgaték — utaldsai nyoman — megértették, atélték ugyan-
azt. Meg kell talalni a neveléselméleti torvényszeriiségek tanitdsdnak azt a mod-
jat, amellyel biztosithaté, hogy a hallgaté — allapotanak, kérillményeinek meg-
felelen — mdr mdsodéves kordban megértheti az elmélet gyakorlati alkalmazasa-
nak 1ényegét, ismereteit fel tudja hasznilni folyamatos gyakorlatai soran, és
eppen ez a korilmény lesz majd egyik £6 motivalé eré tovabbi tevekenysegeben

“Mar -utaltunk arra, hogy az oktatds szinvonala erdsen csokkentheti az
altaldban tapasztalhaté hiényosségokat. A tovabbiakban néhény elgondoldsun-
kat, tapasztalatunkat irjuk le, azzal a céllal, hogy tovabbi eszmecserére buzdit-
suk az olvasbkat. J6 lenne ugyanis e fontos kérdésben tobbet vitatkozni, kézos
ergvel el6bbre jutni.

Mondanivalénk 1enyegeben hdrom fé kerdes kore csoportosithaté:

1. A neveléstudoméiny és mas tudoményok eredményeinek allandé felhasz-

nélasa. .

2. Az Altalanos iskolaban folyé nevelémunka tanulmanyozésa és a hallgatok

folyamatos gyakorlati munkajanak biztositasa.

3. Az el6adasok, szeminariumok és gyakorlatok atgondolt egymasra épitése.

1. A tudomdny eredményeinek felhaszndldsa. Minden targy tanitdsdban nél-
kiil6zhetetlen kovetelmény, hogy 6sszefiiggést teremtsiink az altalunk tanitott
ismeretek és a tudomdiny egésze kozGtt, rendszeresen kovessitk az adott tudo-
manyag (és a rokontudoméinyok) eredményeinek gazdagodasat, valtozasit.
Méginkabb igy van ez a neveléstudomany-esetében, mely — mint fentebb vizol-
tuk —az utébbi id6ben rohamosan fejlédik, szinte ugrasszerfien valtozik. ,
Keretei szétfesziilnek, Gjabb és Gjabb osszefiiggések emelkednek ki. Kézben uj
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tudoméanyagak is kibontakoznak, melyek fokozott figyelmet érdemelnek. Ilyen
pl. a pedagégiai valésdgot feltaro pedagdgiai szociolégia, a tarsas kozdsségi viszo-
nyokat pontosabban feltard szocial-pszichologia és a kutatds mddszereit kibon-
takoztatd, pontosabba tev§ alkalmazott matematika, kibernetika.

Az ugrdasszeriien névekvé ismeretanyaghdl természetesen nem adhatunk at
hallgatéinknak mindent. Ez nem is volna célszerii. Alaposan 4t kell tehat gondol-
ni — képzési feladatainknak megfelelden — azt a célszerdi anyagmennyiséget,
amelyet eladasunkban kézlink, szeminiriumon feldolgozunk, vagy ajanlott
irodalomként kijeloliink. Igy pl. a kozosségi nevelés lényegét méar a bevezetd
kurzus alatt megfogalmazzuk (hogy athathassa munkank egészét). De a kozisség
fogalmat, torvényszerliségeit térgyalva a hagyoményos anyag helyett mar
Paraxt FERENC konyvébél® és HARSANYI ISTVAN cikkéb6l® indulunk ki, Az osz-
talykdzosség rétegezédését pedig HORVATH LL.ATOS elemzése szerint tanitjuk.’ A sze-
miniriumi vitdkhoz osszegytjtjik a legizgalmasabb, legmozgdsitébb cikkeket,
tanulmanyokat is.5 A kotelez6en elolvasand6é anyagot erfsen korlatozza a
hallgaték sok elfoglaltsiaga. Az érdekl§dék azonban mindig tovabbjutnak, és
ebbdl a tébblethdl a j6l szervezett szemindriumokon a tobbiek is gazdagodnak.

Az oktatd kutatdst témdja tovabbi lehet8ségeket tartalmaz. Sajat kutatéasi
eredményei gazdagitjdk oktaté tevékénységét 1s. Aki példaul az esztétikai neve-

"lés lehetbségeit vizsgalja, bizonyédra e témaban tudja legeredményesebben (és
leghatdsosabban !) szemléltetni a nevel6hatas kibontakozasit és az azt akada-
lyozé tényezGket. ElGadasanak mélysége e teriileten kiilondsen jelentds lesz, pél-
daiban gyakran szerepelnek a félév folyaman sajat tapasztalatai. Az érdeklédé
hallgaték egész kis kutatdcsoportjdt gyidjtheti maga koré az oktaté. Ebb6l szer-
vez$dhet azutdn.jé specidlkollégium vagy didkkor is, de legnagyobb értéke,
hogy a tanarral valé k6zés munkaban (az intenzivebb egyittmiikodés kapesan)
fejlédnek leginkdbb a hallgatéok. Az oktatd koriil kiépils hallgatéi bazis meg-
sokszorozza a tandr nevelderejét, tovabbviszi lelkesedését. ’ '

Végiilis az a leglényegesebb, hogy a tanar intenziv ‘tudomanyos munkaja,
dllandé 6nképzése magdeal ragadja a hallgatékat, szoktassa ket is allandé kuta-
tasra, okkeresésre, rendszeres nképzésre. Jelenleg nyugtalanité tapasztalatokat
szerezhetiink, ha megfigyeljitk pl. hallgatéink vizsgara valé felkésziilését. Tobb-
ségiik sajnéalatosan megelégszik azzal, hogy megtanulja a jegyzetet. Tisztan kell
azonban latnunk, hogy hallgatéink jelenlegi megterhelése és a velik szemben
tamasztott altaldnos kovetelmények nehezitik, s6t majdnem lehetetlenné teszik
jogos igényeink megvaldsitasat ezen az altalunk kézpontinak vélt teriileten is.
Nem feladatunk most a tandrképzés altalanos gondjamak elemzése, de ezattal is
meg kell dllapitanunk, hogy hallgatéink aktiv munkdjahoz, megfelelé elmélyedé-
séhez t6bb szabadidét, gondolkodtats- kutatdst feladatot kellene adni.

’

3 Parax: FErEnc: Makarenko élete és pedagégidja. Tankényvkiadé, 1967.

60 4 HarsAnyy Istvin: Kozosségi értékjelz6k nyoméaban. Pedagogial Szemle, 1967. 7—8. sz.

1L :
5 HorvAreE Lagos: Az osztalykozosségek rétegezddésének néhany problémdja az dltalanos
iskola felsé tagozatiban. Tk. 1966. 87. 1

© S HarsAwyr IstvAw: A vita szerepe az altalinos iskolai nevelésben. Koznevelés, 1966.
13—14. sz. Dr. KeLeMEN LAszré: A nevelskozosségek 16lektani hatdsa. PTF. Evkényve, 1961.
Orosz Lajos: A parhuzamos pedagégiai radhatisok jelentGsége és alkalmazasa. Kéznevelés,
1964. 11. sz. PeTriRAs ARPAD: Az elsGdleges kozosség nevelési funkeidjanak kérdéseihez. Acta
Pedagogica Debrecina, 1966.
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2. Az dltaldnos iskolai nevelomunka megfigyelése, elemzése. A tanarképzés
céljainak megfelelden az elméleti anyag megvalasztasa, a tanar kutatomunkaja
egyarant az altalanos iskolai oktaté-neveld tevékenység felé iranyul. A gyakorls-¢és
bdzisiskoldk tapasztalatainak hasznositasa, az ott folyé munka folyamatos elem-
zése mellett biztositani kell a nevelési-oktatési kisérletek megszervezését, ter-
mészetes pedagégial helyzetek teremtését. Ezen a teriileten is meg kell emliteni a
hianyz6 objktiv feltételeket. (Ilyenek: a tilzsafolt gyakorléiskola mellett nincs
kijelslt — ennek megfelelden dolgozé — kisérleti iskolank kevés az e célra felhasz- -
nalhaté anyagi erd és nem utolso sorban kevés az oktaték szabadideje.)

A meglevd lehetdségeket mindenképp fel kell hasznalnunk, hogy minél
tobb tényanyagot gy(jthessiink, minél tébb nevelési problémét szemléltethes-
siink az oktatds soran. Ma mar kevésnek bizonyul az iskolai élet tapasztalatainak
szobeli el6adasa. Felhasznaljuk a magnetofon, a dia- és a hangosfilm lehet&ségeit
is. A megyei filmtdr, az iskolatelevizié altal biztositott filmek jol beeplthetok az
eldadasok anyagabal Legcélszeriibb azonban az -volna, ha — mas kilfsldi és

- hazai intézmények tapasztalatai szerint — nalunk is felépiilnének mar a peda-
gogiai megfigyel§ termek. Ezekben olyan kisfilmeket lehetne késziteni, melyek
pontosan azokat a mozzanatokat rogzitenék, melyekre adott esetben sziikségiink
van. A pedagégiai laboratériumban a hang és kép rogzitése mellett arra is lche-
t8ségiink kindlkozik végre, hogy hallgatdink észrevétleniil figyelhessék a teremben -
szervezetten dolgozé, vagy éppen spontén jatékot folytatd kiil6nb6zs gyermekek
és csoportok tevékenységét. A megfigyelést a helyszinen irdnyithatna a tanar,
majd a megbeszélések soran t6bbszér (és pontosan!) visszapergethetSk lennének
az atélt élmények. Ilyen lehet8ségek felhasznalasaval még kozelebb keriilhetiink
majd az dltalanos iskolai neveldmunkahoz.

Kivalé lehet8ségeket biztositanak méir ma is azok a pedagégiai szemind-
riumok és gyakorlatok, melyeket a masodévesek szdmara szerveziink. A szemi-
nariumon jol vélogatott eseteket, pedagégiai szituaciékat elemezhetiink (akar
irodalom alapjéan, akar gyiijtott an‘yagbél). Ezek az élethelyzetek mindig teljes-
ségében adjak a problémékat, igy probara teszik hallgatéink elemzGkészségét,
pedagdgiai logikajat, elméleti ismereteik megalapozottsagat. Taldn a legeredmé-
nyesebb az ilyen szemindriumi elemzés, ha a szitudciékat-maguk a hallgaték
gyijtik 6ssze. Ennek a munkéanak kiil6ngs haszna még, hogy raszoktatja a tanir-
jelélteket a tudatos megfigyelésre, okkeresésre, hozzaedzi Sket a pedagogus éle-
tében oly gyakori varatlan helyzetekhez, fejleszti az azokban valé kiigazodas
képességét.

A szeminariumokon gyakran el8keril (akar az oktato, akar a hallgaték
gylijtésébdl) egy-egy vitairas, a tarsadalom és az iskola kapesolatat vizsgalo
Gjsageikk, esetleg megtortént eset. Ez is egyik médja az élettel valé kapesolat-
tartdsnak. Mar a mdsodéves hallgaténak sem lehet kzombés, hogyan véleked--
nek a felnéttek a gyermekekrsl, milyen véleményt alkothatnak a gyermekek a
felngttek vilagardl, milyen tarsadalmi-gazdasagi tényezdk segitik vagy gatoljak a
- pedagégus munkajat, milyen a kapcsolata az izemeknek, szocialista brigadoknak
az iskoldval, hogyan tdmogatja a patronalé KISz szervezet az iskola uttordit, de
az sem, hogy 6 maga mit tesz mint KISz tag egy uttord raj segitésében, nevelésé-
ben. Es igy keriil az oktatés folyamatédba a mindennapi élet, a maga ellentmonda- -
sossagaban, teljességében. A neveléselméleti szemindriumon sziikség szerint (és a
rendelkezésre allé id6 keretén belil !) foglalkoznunk kell a tdirsadalom életével és
azon belill kiemelten a hallgatok életével. Nem kozombos ugyanis, hogy a tanar-
jelolt milyen emberré fejlédik. Segiteniink kell kifejleszteni benne a tarsadalmi-
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kozosségi érdeklddést, dllasfoglalasra kell szoktatni és nem- utolsésorban pozitiv
irdnyd beavatkozasra, aktiv tdrsadalmi tevékenységre. Ebben term¥szetesen az
egész intézmény egységes hatdsrendszerére van sziikség, ehhez adjuk a targyunk-
b6l adodo sajatos kiegészitést.

Megfigyelésiink szerint a neveléselmélet oktatasa azokban az években volt a
legeredményesebb, amikor az eladasokkal és szemindriumokkal parhuzamosan
tudtuk szervezni a nevelést (1tttoré) gyakorlatokat. A hallgatok folyamatos munkat
végeztek (egy nyéri el6készitd taborozas eligazitdsa alapjan) egy-egy Gttors raj-
ban (illetve szakkorben). Lényegében a gyermekkézosség minél alaposabb meg-
ismerése, az ifivezetél munka elldtasa, és bizonyos nevelési megfigyelések elvég-
zése volt a feladat. Igyekeztiink elérni, hogy minél tobben szeressék theg az
uttorévezetést, minél tobben véllalkozzanak KISZ megbizéleveles Gttordvezetdi
munkéra. Ez_a gyakorlat megbizhatéan jelzi, hogy ki-ki milyen pedagégiai
képességekkel rendelkezik, mennyire tud élni a gyermekek kézott. A bemutaté fog-
lalkozdsokon egymast is megflgyeltek biraltdk. Valdsdggd vdlt szimukra a neve-
lémunka. Most mar sokkal kevésbé kellett az eldadasokon azzal kiizdeni, hogy
hogyan hidaljuk at a gyakorlat hianyat, hogyan elSlegezziik az elméleti ismerete-
ket, mert valamiféle pedagégial gyakorlatot mindenki folytatott.

Meg kell itt jegyezni, hogy az Gittérdszervezet altalaban kivdld gyakorlétérnek
bizonyult. Sok nehézséget okozott azonban egyes ittérd rajok szervezetlensége,
egyes pedagbgusok e munkatél vald idegenkedése, az altaldnos iskolak zsifoltsaga
stb. Ahhoz is id§ kellett, amig a helyzetnek megfelelden tudtuk megszervezni a
gyakorlatokat, amig eljutottunk a legcélszeribb munkarendhez, feladatrendszer-
hez. A kezdeti tapasztalatok azonban annyira kedvez8ek voltak, hogy feltétleniil
sziikségesnek ldtjuk a gyakorlatok jelenleginél szélesebb kibontakoztatdsdt, elmélettel
valé dsszekapesoldsdt. Még csak azt jegyezziik meg, hogy az un. nevelési (Gttérg)
gyakorlat céljanak olyan osztalyfénékok (szaktanéarok) nevelését tartjuk, akik is-
merik az ifjuségi mozgalmat és-tudatos nevelémunkdajukhoz nélkiilozhetetlennek
tartjak, segitik, tdmogatjak, értékelik. Ezek a gyakorlatok tehat nem biztosithat-
jak az Gttors vezetképzést. Ennek megoldasat az ifjusagi szervezetnek kell adnia,
mégpedig mar a fGiskolan. A vallalkozé tanarjeldltek szamara lehet6vé kell tenni,
hogy ttérs (KISZ) vezet6kké fejl6djenek Mozgalmi vezet§ ugyanis csak azok-
bol lehet, akik 6nként vallaljdk (sokan éppen a kotelez nevelési gyakorlatok
hatasara !) ezt a munkat, magukénak érzik a szévetség célkitlizéseit, kovetelmé-
nyeit. Azokban az altalanos iskolai rajokban, ahol az osztilyf6nsk nem uttord-
vezetd, képzett ifivezets legyen a rajvezet§. Az osztalyfénok aktiv segitségével
feltétlenitl j6 attordéletet lehet igy biztositani.-Ennek a kérdésnek a boncolga-
tdsa azonban messzire vezetne.?

3. Az eléaddsok, szemindriumok és gyakorlatok egymdsra épiilése. Miutin
foglalkoztunk az eléaddsok anyaginak megvialasztdsdval (4jabb kutatdsok ered-
ményel, tarstudomanyok tapasztalatai, gyakorlati kutaté és nevel6munka, hall-
gatok gyakorlati eredményer), leirtuk a szeminariumok élethez valé kozelitésé-
nek néhany lehetc’iségét (vitacikkek, élethelyzetek, nevelési esetelemzések, gya-
korlatokon gyiijtott megfigyelések), és ezzel parhuzamosan értelmeztiik a neve-
lési (ittérs) gyakorlatok funkciéjat (gyakorlétér, aktivizalé lehetdség, 6nallo

? VasTagH ZOLTAN: Az titiérdszervezet névekvd szerepe a korszeren tervezett nevelés
folyamatéban. Miivelodési Tajékoztats, 1967. majus. 18. Milyen legyen a rajvezets? Uttors-
vezets, 1963. 3. sz. -
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munkdra lelkesit, mar az elméleti oktatas idején az ,,élet kozegében” élhet a hall-
gatd), tanulmanyozzuk réviden a harom oktatasi forma egymadsra’ épiilését.

A félévi munka tervezésénél a targy oktatdsaban érdekelt tandrok megvitat-
jak az elméleti anyag mennyiségét, a témak kifejtésének sorrendjét, meghataroz-
zdk az elfadasokon, szeminariumokon és 6nalléan feldolgozhatd reszeket majd
" gondosan merlegehk a nevelési gyakorlatok (sajitos mozgalmi kozossegekben
érvényesithet§) feladatait, megtervezik a tapasztaltak feldolgozasit. Az ilyen
komplex tervezés megkoveteli, hogy a tirgy eléaddja és a gyakorlat, illetve sze-
mindrium vezet8je egyardnt gondolja 4t az elmélettdl a gyakorlatig vezetd utat és
a gyakorlat tényeinek folyamatos visszahatdsdt. Egységes koncepcié nélkiil
elszakadnak egymastél a kiilonb6z6 helyeken tanult ismeretek, tapasztalatok,
felesleges ismétlések, iiresjaratok keletkeznek. Es a legnagyobb veszély: tulsa-
gosan elméletivé vélnak az eléadasok (a tanar gondolatait nem ,zavarja” a
a valésig ellentmondésossiga !), és sziik prakticizmussa sekélyesedik a gyakor-
lat. Ezt a problémat jelzi az a tapasztalatunk, hogy t6bbszér hallottuk az ,,elmé-
let” képviselGitél: ,,Az uttérd gyakorlatok nem tartoznak hozzénk, az a mozga-
lom iigye. Van annak kiilon szakembere a tanszéken.” Iis tapasztalhattuk aztis,
hogy a mozgalmi gyakorlatok gyakran ,kiilén szélon” futottak, nem épiiltek a
neveléselmélet anyagéra.

Egy témakor bemutatdsaval szemleltetJuk a fenti koncepcid megszervesé-

sének modjat.
Az észtétikal nevelés. Az eladas (3 ora) elftti idGszakban a témaval kapesolatban
is vannak teend6ink. A nevelési (uttérd) gyakorlatok me’ginditésakor biztosit-
juk, hogy a hallgaték kéziil néhanyan dolgozzanak miivészeti szakkérokben. Az
altaluk készitett megfigyelési jegyz6kionyvek maris felhasznalhaté tapasztala-
tokat ériznek. Rajtuk kiviil a tanarjeloltek egy része az esztétikai nevelés téma-
korébdl kap feladatlapot. (A leglényegesebb témék feladatlapjait ardanyosan oszt-
juk el a hallgaték kiozétt, figyelembe véve érdeklédésiiket, gyakorlati lehetd-
. ségeiket.)

Egy ilyen feladatlapon pl: a kovetkezdk szerepelnek:

a) Egy uttors bsszejovetelen beszélgessenek egy mindenki dltal olvasott konyvrol~
S‘.empontok kiemelkedéen szép leir6 és elbeszelo részletek keresése, megbeszélése; a hdsok jo
és rossz tulajdonsagainak értékelése.

b) Bendezzenek riporter vetélkeddt. Kijelglt miavekbdl kifejezd olvasés legyen a feladat.
Ezutan értékeljék egymas teljesitményét.

¢) Létogassanak el kozdsen egy kidllitdsra. Megbeszélt szempontok alapjan figyeljenek
meg egy-két miivet. Szdmoltassak be a gyerekeket a tapasztalt elmenyekrol majd kézésen
erteke]]ek a latottakat.

d) Kézosen nézzenek meg egy te]ev1zms adist (vagy filmet), és beszéljék meg az észlelte-
ket. (A kor, a kérnyezet, a tartalom, szerepl§k, eléadok, klfe]ezo eszkozok és ezek hatdsa a ta-
nuldkra.

Ir)]on révid jellemzést (alkosson dtfogd képet) a csoport (61s, szakkor, esetleg raj) esztéti-
kai neveltségi szintjérél. Irja le kovetkeztetéseit, tegyen javaslatokat az esztétikai nevelés
hatékonysaganak fokozasara.

A feladatlap kb. egy [élév ezirdnyu feladatait sszegezi. A feladatok végre-
hajtasat az adott uttdrs raj (szakkor) lehetGségeinek megfelelGen tervezik meg..
A sorrend tehat valtozhat. lgy az esztétikal nevelés szeminariumi feldolgozasaig
minden feladatlapbél kb. kett6t tudnak megvalésitani a hallgaték. Lesz, aki az
elsd kettdt, lesz, aki az elsét és az utolsét stb. Természetesen a feladatokat az
uttérészervezet jatékos romantikdjaval kell végrehajtani. Olyan feladatokra van
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tehat sziikség, amelyeket a gyerekek szivesen (6nként) teljesitenek, végrehajta-
sukat jatéknak érzik. Ez er8sen prébara teszi a hallgaté médszertant miveltsé-
gét is. Az éltaldnos iskolakban megbizott vezetStanarok gondos el6készitése,
aktiv tdmogatédsa rendkiviil lényeges.

A nevelési gyakorlatok soran tobb bemutaté foglalkozast rendeznek. Az
elsét altalaban tapasztalt GttérdvezetSk tartjak. A latottakat kozosen beszélik
meg. A bemutaték kozétt mindig akad esztétikai szempontbél értékes is (pl.
miivészett szakkori foglalkozas, iinnepély, linnepélyes Osszejovetel stb.). Ezek
tapasztalatait is felhasznélhatjuk A bemutaté foglalkozisok tapasztalatait és a

yakorlatl munka mads tanulsdgait altaldban havonta egyszer un. szinletizdlé
szemindriumon beszéljiik meg. Ilyenkor a tanszék egy oktatdja dsszehivja (a gya-
korlatra biztositott id6ben!) a két, harom kiilénb6z§ attordecsapatban dolgozéd
hallgatokat. Néhany lényeges kérdés kiemelésével a hallgaték beszamolnak
tapasztalataikrél, véleményt cserélnek az oktatéval, tovéabbi ttbaigazitast kap-
nak. Az el6adashoz ebbdl a forrdsbél értékes adatokat rogzithetiink.

Az eléadds harom érajaban ardnyosan dolgozzuk fel az altalanos kérdéseket
(pl. a szép fogalma; a miivészeti, tarsadalmi és természeti szép meglattatasa; az
ebbél ad6do feladatok) és a szorosabban gyakorlati vonatkozastakat (pl. a tanu-
16k esztétikai fejlettsége adott felmérések, tapasztalatok alapjan; a csalad, az
iskola, az ifjasagi mozgalom és a témegkommunikacié hatisanak érvényesiilése
egy-egy gyermekesoportban stb.). Mindig kell utalnunk a hallgaték gyakorlati
tevékenységére, tovabbi alkoté munkara kell buzditanunk &ket, 8szintén fel
kell tarnunk a tapasztalt gyakorlati (kivitelezési) nehézségeket, gondolkodtaté .
“kérdéseket kell szerkeszteniink a szeminariumi vitédhoz.

A félév elején a szemindriumi feladatok kiadasakor gondosan mérlegeljik,
hogy milyen kérdések keriilnek 4t az el6adasbél a szemindriumi vitdkba, milyen
gyakorlati tapasztalatokat hasznilhatunk majd fel, és milyen tovabbi kérdések
megoldasat tervezhetjilk. Az esztétikal nevelés téméjéban egy kozos feladatot
adunk: a Nevelési Tere és a Nevelbmunka az dlt. iskola 5—38 osztdlydban c.
kézikonyv idevonatkozé részeit a megbeszélés 1dGpontjaig ismerni kell. Ha gya-
korlati tapasztalataik mast tiikréznek, mint az olvasottak, a szeminariumi fog-
lalkozéson feltétleniil mondjak majd el. Két rovid referdtumra adunk megbizast
érdeklédé jelolieknel (6—10 percesek.) A vaéllalkozdkkal kiilén konzultdlunk,
vitacikkeket ajanlunk (pl. VERES PETER irdsa a Koznevelésben a zenei nevelés-
r6l, vagy M. TétH BELA kitiing olvasaslélektani munkaibél egy felmérés tanul-
sagal) Beszdmoldt kériink egy- -két hallgatotol (akik e témakorbél kaptak feladat-
lapot). Rovid (kb. 5 perces) irdsos munkéra gondolunk, lehetfleg problémafelve-
téssel.

A szemindriumvezetd természetesen tajékozédik az elsadas anyagarél, a
gyakorlati munka-feladatairél és eredményeirél (j6, ha egy-egy iskolaba ellitogat,
maga Is tapasztalatokat gyiijt !), és figyelemmel kiséri a szakirodalmat. A hallga-
t6k egyéni beszamoldit, referdtumait el6re megnézheti, igy biztositva a szemina-
riumi foglalkozas felépitésének, idGbeosztasanak legcélszeriibb variacidjat.
Tartalékban mindig kell lennie néhény vitakérdésnek, mozgésité feladatnak.
Talan ez a foglalkozasforma teszi probara leginkabb az oktaté médszertani fel-
késziiltségét. Allandéan keresni kell az ujabb lehetéségeket, korszeri eljarasokat,
hogy a révid id6 alatt minél t6bb hallgaté mondja el véleményét, ne legyenek -
iiresjaratok, legyen id§ a vitakérdések 6sszegezésére, tovibbi gyakorlati munkaéra,
olvasasra buzditson, legyen lehetfsége a hallgatok munkajdnak értékelésére,
ellendrzésére is. Minderrdl részletesebben is szélnunk kell majd, folytatva az e
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témaban irt érdekes tanulmanyok sorat.® Ezid§ szerint sajnos nem mondhaté el,
hogy a szeminirium betolti funkciéjat, megfelel elképzeléseinknek (a hallgatok
nem elég aktivak, objektiv és szubjektiv okokbol nem késziilnek fel eléggé a
vitdkra, nem olvasnak rendszeresen, nem latjak a gyakorlati tapasztalatok
fontossdgat, nem tudjak aktivizalni eléggé az elméletben hallott ismereteket.)

Gondolatmenetiink elején megallapitottuk, hogy a nevelés elmélete jelen-
legi allapotdban nem mindenben felel meg a tudoméanyos elmélet kévetelményei-
nek. Egy részét szembesiteni kell (4} lehet§ségeink birtokédban) a gyakorlattal, az
élettel, mas részeit siirgetd igénnyel bépiteni kell. Es ha e munkalatok kibontakoz-
nak, sziikségszeriten megvdltozik az elmélet struktiirdja, a neveléselmélet rendszere
is. A neveléselméletet oktaté tanar helyzete rendkiviil nehéz. Hogyan is értelmezze
mindezeket? Mit tanitson? Hogyan tanitson?

Mindenesetre a ma igényel szerint, szem eldtt tartva azt is, hogy akiket
tanit, azoknak képeseknek kell lenniiik korszerien (eredményesen) dolgozni 20—30
év milva is, akkor is, ha a neveléstudomany kiteljesedik, 4j 6sszefiiggések emel-
kednek ki, a régiek egy része pedig hasznalhatatlanna vilik. Segitenek az 1j
oktatasi programok, szaporodnak a korszerli eszkozokkel folytatott kutatasok,
kirajzolédnak lassan a tavlatok. A neveléselmélet oktat6ja azonban ezek ismere-
tében és alkalmazasdban sem lehet nyugodt. Sziinteleniil fejlesztenie kell nmagdt,
elméleti el6ad4dsainak konklazioit szembesitenie kell a gyakorlat kérilstte gytirizé
tapasztalataival, munkatdrsatként be kell avatnia kutatomunkajiba a hallgaté-
kat is, egyszoval: alkotnia kell sziintelenil!

. 3. Bawmae:
TEOPHSI BOCITMTAHUSA U NMPAKTUKA

ABTOp — npenojaBaTellb YUHTENbCKOro BhCIIero y4eGHOTO 3aBeleHMsI, MOAFOTABIIM™
Bamero yuuteaeil 00imeo0pa3oBaTeabHbIX WKOJ A5t fetell 10—14 ner. B crathe pacmatpu-
BAIOTCS HENOCTATKH 0GHAPY)KHBAaeMble B HACTOsILIee BPeMsi B BRICHIMX WIKONAX B o6sacTH| npe-
NOJaBaHUA TeOPUM BOCIMTAHMS, MPEXKJE BCEr0 3aKJIOYAIOUIHECS] B TOM, UTO B Hell JO/DKHBIM
00pasom He MCIMONb30BAHB! YCIIEXH CMEXHBIX HAYK — TICHXOJIOFHH. M COLUOJIOTHH — M, TAKHM
00pa3om, He yuyuTHIBAIOTCS Bce (aKTophl, AeHcTBywIIMe B BocmuTaHUH. Ha ocHoBe cob6CrBeH-
HOTQ OMbITA ABTOP AeJlaeT PEeKOMEHAALMIO 1Mo 1. CHCTeMATHYECKOMY HCHOJIb30BAHHIO B TEOPUH
BOCITMTAHHST YCIEXOB MEJArornky M APYruMX HayK; 2. CO3faHHI0 Gojiee TeCHBIX CBf3ell MeXxay
BOCIIUTATeNIbHOH [esITeNIbHOCTBI0 B 0011e06pa30BaTesIbHBIX WIKOIAX H MPAKTHYECKOH HesiTellb-
HOCTbI) CTYAEHTOB; 3. pa3paboTKe XOPOWO MPOAYMAHHBIX NIAHOB JleKUMH, CEMHHAPOB H MpaK-
TUYECKHUX 3aHSTHH CTYOEeHTOB.

8 Elsadas, szemindrium, gyakorlat. Tk. (Szerk. Farupr SziLirp) 1966. Nevelémunka a
felsGoktatasban. (Szerk. Zmsorex Expre) Tk. 1966. Korszerid technikai segédeszkozok a felss-
oktatasban. Tk. (FExeTE Jozser) 1967. SzANTé KAROLY: A szemindriumok és gyakorlatok néhany
korszerd metodikai problémaja. (Tanécsiilési anyag, 1966. Kézirat); A ,,multiple choice” jellegii
ellendrzési médszer funkcidjanak és objektivitisanak kérdése a tanirképzésben. PTF. Serial.
Pécs, 1967. 1—19. 1. Horavra Lajsos: Pedagdgia a pedagdgusképzésben stb. Ped. Szemle,
67. 2. sz.
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Zoltdn Vastagh :
THE THEORY OF EDUCATION AND THE PRACTICE

The author is lecturer at a teachers’ college, training the students for the instruction of
10—14 years’ old pupils. He points out the deficiencies of educational theory as taught in such
colleges at present, mainly with regard to the cirsumstance that the instruction of this subject
can but inadequately make use of the results achieved by the related branches of learning
(psychology and sociology), being thus incapable to consider every factor effective in education.
Relying upon experience of his own, he presents concrete suggestions for (1) the continual .
utihization of the achievements of pedagogy and other learned branches in the curriculum of
educational theory, (2) closening the connection between education and the pupils’ practical
work in elementary schools, and (3) a systematically considered, logical and consequent extension
". of knowledge in the lessons, seminars and exercises. :
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