SZECHY EVA

OKTATASI RENDSZERUNK TOVABBFEJLESZTESENEK
NEHANY KERDESE

Pedagégiai életiink miihelyei orszagos nevclésﬁgyi kongresszus elGkészi-
tésén munkdlkodnak. Ez lesz az 6todik az elmilt egy és egynegyed évszazad
folyaman. Az els 1848-ban iilt 6ssze, megfogalmazta a sziiletd polgiri nemzeti
kéznevelés programjdt. A masodik a milleneumhoz kotédott s igyekezett jubi-
leumi attekintést adni. A harmadik a HORTHY-rendszer reprezentativ pedagogiai
alkalmaként iilt ossze. Felszabaduldsunk 6ta 1848 centendriuman volt mar egy
kisérlet 4} ,,egyetemes nevelésiigyl kongresszus™ Osszehivasara, azonban ez nem
fejezte be elkezdett munkajat. Az 1970-ben 6sszeiil6 kongresszus lesz az elsé,
amelyik felszabaduldsunk 25. évforduléjdn 6sszegezheti majd azt a gyokeres
fordulatot, ami végbement az elmult negyedszizad alatt a magyar nevelésiigy
torténeti fejldésében. Mérleget készithet arrél a nagyszabasu villalkozdsunkrol
is, amelyik az elmilt években bontakozott ki 0j oktatasi reformunk nyomaén.

A kongresszus minden bizonnyal elsgsorban nevelésiigyiink soronlevd
tennitaléira, folyamatban levé reformunk megvalésitésénak égetd problémaira
Osszpontositja a 8 figyelmet. Ezzel egyiitt azonban ma mar nélkiilézhetetlenné
valt a messzibb téavlatok kutatdsa is, azoknak a sziikségleteknek a gondos szam-
bavétele, amelyeket tarsadalmi- gaydqsagl elérehaladasunk, a szocializmus fel-
épitése betetdzésének, a kommunizmus épitésébe valo atfejlédésének perspek-
tivdja, a tudoményos — technikai forradalom kévetelménye kikeriilthetetleniil
allit elénk oktatdsi rendszeriink tovabbi tékéletesitése terén is.

A rohamosan gyorsulé fejlédés aj és G) szitkségleteihez valé igazitas, a koz-
nevelés ‘sziintelen tokéletesitése ma vilagjelenség, talilkozunk vele szinte vala-
mennyli fejlettebb gazdasagti és kultirdju orszdgban. Az oktatasi reformok kor-
szakat éljitk nemesak a szoclalista orszdgokban, hanem a kapitalista vﬂagban is.
‘Ezeknek a reformoknak jellemz8je, hogy nem zarulnak le — ma mar nem is
zarulhatnak le — csupan egyetlen szakaszban. Egy sodré, dinamikus folyamat
részei, amelyek a termeldersk fejl6désének, a gazdasdgi-tarsadalmi rendszerek
kozott folyé versenynek és kiizdelemnek a mozgasat kovetik, szitkségszerlien
keresik a mind intenzivebb és racionalisabb megoldasokat. Nemesak a tudomény,
de — talén azt is megfogalmazhatjuk — a mivelddési rendszer is egyre jobban a
termelGerdk nélkiilozhetetlen, kozvetlen alkoté elemévé valik. Kiterjedtsége és
szintje mindinkdbb kozvetlen része és egyik szdmottevs mutatdja az egyes orsza-
gok gazdasigi-termelési szinvonalanak, tudoményos, technikai fejlédésének,
kultiurdjanak. A modern miszaki és tudomanyos forradalom talajin elSretord
gazdasagi tovibbfejlédés — természetesen a termelési viszonyoktél, tarsadalmi
rendszerektdl figgben véltozo osztonzésekkel, illetve korlatokkal — a termelés
mind t6bb és magasabb szint{l kvalifikalt irényitéjét koveteli csak agy, mint a
termeld tomegek felkésziltebb szakképzettségét és altalanos miveltségi szin-

24



vonaldt, s ezekhez kapesolédéan a magasabb kulturdlis szintet a tdrsadalmi
munkamegosztas teriletein is.

Milyen tendencidkat érzékelhetiink — éppen ez okokbél kévetkezben — a
fejlett gazdasagu és kultliraja orszagok nevelésiigyének elérehaladédsiaban?

Az egyik szembetiing jelenség a kitelezb iskoldzds idejének hosszabboddsa, a
kézép- és felséfokts képzés lényeges hiszélesedése. A jelzett orszagokban ma mér az a
fejlédés utja, hogy 7—8 évrsl 9—10 évre, s6t még tovabb is bévitik a ki)‘telez()'
altalanos 1skolazast, s a termelési ‘szinten legelGrehaladottabb allamokban &
kézépfoku végzettség altalanossa tételére toreksszenek. Igy az Egyesilt Allamokban
10—12 évfolyarnos az altaldnos tankoételezettség (dllamaiként valtakozva), az
NSZK-ban és Anglidban 1970-t5l lesz 10, tébbek kézétt Japanban, Svédorszag-
ban, Hollandidban, Ausztridban 9. A Szovletunloban ugyancsak 1970-t8] vezetik
be az altaldnos 10 osztalyos kozépiskoldzist, mir ennyi a tankotelezettség az
NDK-ban, és Roménidban is elhatiroztak a bevezetését, Csehszlovakiaban pedig
9 osztalyos az.altalanos iskola.

A sebes iramu technikai-tudomanyos-kulturilis fejlédés a felséfokon kép-
zett szakemberek korének is ugrasszerli novelését igényli. Lényegesen kiszélesiil
részardnyuk a termelésben és a tarsadalmi élet mas teriiletén. 28 eurdpai orszdg
adatait nézve az elmult évtizedben két és félszeresére emelkedett a féiskoldsok
szdma, s t6bb orszagban eléri mar a korosztaly 15%/y-at (nalunk jelenleg 99/). Nem
érdektelen megemliteni, hogy René Maheu, az UNESCO, {6igazgatéja adatossze-
sitése szerint az ipari orszédgokban az elmult masfél évtizedben évi dtlagban 12,59/y-
kal emelkedtek a miivel6désre forditott kiadasok. A névekedésnek ez az iiteme
dltaldban gyorsabb, mint az dllami koltségvetések egészének fejlédése. Nem kell
kiilongsebben bizonyitani, hogy e tendencidk. érvényesiilése térvényszerii sziik-
séglete a termel8er6k modern fejlesztésének.

"A masik kozos jelenség, hogy a termelési-technikai, tudomanyos -kulturalis
fejlédés gyorsulo menete ma mér nélkiilozhetetlen térsadalmi sziitkségletté avatja
a szakképzés, a miivelddés permanenssé tételét. A magas fejlettségli orszdgokban
nemesak értelmiségl posztokon, de szakmunkdsi szinten is mindinkabb elenged-
hetetlenné valik a rendszeres periodikus toydbbképzés, snmiivelés. Korszakunk 1j
torvényszerd jelensége a felndttoktatds rendszerének kiszélesedése,a postgradudlis
képzés elterjedése minden fokon. Ez a folyamat a neveléstudomany és gyakorlat
fejl6désének uj, hatalmas szférait nyitotta meg.

A nevelésiigy fejlesztésének legkdzpontibb problémaéja természetesen nap-
Jainkban szerte a viligon az oktatds-képzés korszeriisitése. Hozzdigazitdsa azok-
hoz a sziikségletekhez, amelyeket a modern termelés, a XX. szdzad harmadik
harmadéanak fejlett ipari civilizdcidja, az ismeretek rohamos béviilése és 1j
szintje megkovetel. A korszerit dltalanos miveltség fogalmdban — a tradiciona-
lis felfogasokkal ellentétben — mind nagyobb helyet foglal és nélkiilozhetet-
lenné valik a természettudomany és a modern technika alapjainak elsajititasa.
A kapitalista vilag retrograd iskoldiban a tarsadalmi diszciplindk a kizsdkma-
nyol6 osztalyuralom megszilirditisat, a félrevezetés, manipulélés, a hamis tudat
formalasanak funkecidjat téltik be, igy ténylegesen nem fejlédhet tudoményos-
saguk. A szocialista tdrsadalmakban azonban, amelyeknek legf6bb mozgato-
ereje a tdmegek ontudatdnak, kozéleti aktivitdsdnak és alkoté erejének kibonta-
koztatasa, — ezekbdl kovetkezSen dontd szerepe van és sokkal jelentékenyebb a
részardnya a tdrsadalomtudomanyos mivelésnek, a vilignézet tudomanyos meg-
alapozdsanak, s a mindenoldaltian harmonikusan fejlett ember forméalasanak az
egységes kozoktatdsi rendszer valamennyi fokan.
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Az 0j pedavomdl fejlédés fontos problémaja, hogy I’DCULdlle uk a legraciond-
lisabb, gasdasdgos és hatéhony képzést szerkezetet, formakat és modszereket az emberi
eréle potencidainak kifejlesztésére. Céltudatosan térekedjiink az egyes emberek
adottsagainak legjobban megfelel6 alkoto teriiletek idejekoran valé kikeresésére
és megtalalalasara, képességeik tervszerd, optimalis kimiivelésére. Kozoktatasi
rendszeriink tovabbi tokéletesitésénél feltétleniil jobban szamba kell venniink és
¢rvényesiteniink korunk pedagogiai fcjl()'désének ezt a kovetelményét. Az at-
fogd, gondosan megvilogatott, mindenki szimdra S/ukscgcs altalanos miivelt-
ség hazisanak szilard dsajdtuasd\'nl parhuzamosan, Ggy @érzem, nilunk sem
artana. viszonylag elébbre hozni, s a nevelémunkéanak jobban a centrumidba alli-
tani az egyéni képésségeknek legjobban megfelels életcél kikutatasat, a tudoma-
nyos modszerességgel megalapozott és a tdrsadalom igényeinek is megfelel6
pdlyaorientdldst, a specializdlédds gondosabb el6készitését. Korunkban — és az
Uj felnévekvd genericidk életében méginkabb — mar minden szakma sokrétii,:
egyre bonyolultabb ismereti alapozast és begyakorlast kovetel, amely elenged-
hetetlenné teszi a huzamos intenziv felkésziilést. Egyre kevéshé lesz megenged-
hetd a specidlis elmélyedés elkezdésének 1d6beli kitoldsa, az energiiak dekoncent-
ralasa, ha a térsadalom tagjait alkoté erejiik teljének idszakira valéban meg-
felel§ szinvonalra akarjuk eljuttatni, s a tarsadalmi munkamegosztasban produk-
tivitdsukat maximalisan kivanjuk gylimélesoztetni.

‘Nevelésiigyiink korszer(isitésében az elmult év ekben koézoktatasi refor-
munk munkélatai nyoman nagyot léptiink elére. Oktatasunk tartalmat kozneve-
ési rendszeriink minden fokan i igyekeztiink modernizalni, kozelebb hozni a tudo-
méany, a technika, a kultdra mai szinvonaliahoz, jobban szelektalni az elhagyhaté
részleteket, nagyobb teret nytjtani az alkoté-termeld munkéra valé felkészités-
nek. Tgyekeztiink clérelépni tankdnyveink és oktatdsi moédszereink korszeri-
sitése teriiletén is. Amikor a f6 figyelmiinket a pedagégiai gyakorlatban ezek.
hatékony hasznositiasara 0554p0nt051tjuk nem téveszthetjik szem elél — kiilo-
nosen nem a pedagégiaelméleti és irdnyité munkasok kérében — hogy a legijabb-
kori fejlédés viszonyai kozott a korszeriisités feladata mar nem csupén egy izben
elvégzendd, egy iitemben lezdrhaté ‘kampény, hanem hovatovabb szintén per-
manens folvmmt

+Ma mar kézhelyszdmba megy az a megalldpllas hogy rendkiviil felgyor-
sult az ismeretek felfrissiilésének és elavuliasanak iiteme. Egyes tudésok ezt a
természeti és technikai tudomanyokban a jelenlegi évtizedben 500/-osra teszik.
Nemkiilénben igy van ez a tarsadalomtudomanyi megismerés teriiletén is. De
hozza kell tenni, hogy nem csupén az oktaté-nevelémunka tartalmdt adé ismeret-
agakban ilyen nagymértékid a viltozékonysig; nem kevésbé sebes tempdji a
tarsadalmi-gazdasagi igény mozgdisa, s maganal\ a pedagdgiai technikanak ‘a
fejlédése is, informicits eszkozeink és cljarisaink, neveléselméleti és pszicholo-
glai meglsmeresunl\ fejlédése, 1ij eredményeinek az alkalmazhatésaga. Természe-
tesen kozoktatdsi rendszeriink mechanizmusaban, alapvetd struktur:qaban,
oktatdsi- menetében, tanterveink, tankonyveink alapjaiban megfelelé stabili-
téasra sziikséges torekedniink; sokkal jobban, mint azt az elmult masfél évtized-
ben tettiik. De a pedagégiai fejlédés gatjava valna, ha a részletekben megmere-
vedn(,nl\, most végrehajtott oktatast reformunkra ‘hivatkoztva elzarkoznank az
élet 0y és Uj kévetelményeivel valo szerves lcpestartas elél.

Az élet gyakorlati prébdja mér eddig is szamos ponton javitasra Bs2LD-
kélte, médositotta oktatasi reformunk egyes elképzeléséit. Bebizonyosodott pél-
déaul, hogy raciondlisabb utakon sziikséges megkézeliteniink a munkara nevelés
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korszerii. megvalésitdsat. Nem allithatjuk, hogy a kivint modon sikeriilt meg-
oldanunk az altaldnos miiveltségi torzsanyag szclckciOJaL $ hooy megtal: ltuk
volna méar a tanuldi terhelés ésszerli arinyail. Ezek — és még sorolhatnink
misokat is — mind olyan égeté kérdések, amelyeket a pedagogiali tudomany
elméleti és kisérleti munkdasai semmiképpen sem vehetnek le napirendrél, ha valo-
ban hatékonyan akarnak hozzajarulni a pedagdgiai gyakorlat tokéletesitéséhez.

Az oktatis-képzés mindségének fejlesztésével szoros egységhen torvény-
szerlien novekednie kell a széles értelemben felfogott, sokoldalit, harmonikus neve-
tomunka stlydnak a szocialista épités folyamata elérehaladisaval iskoldink pcda-
gogiai tevékenységének egészében. A szocialista iskolinak a kapitalista vilag
fejlett szintii iskolditél eltérSen nemecsak a korszeriien felkésziilt  specialista, a
munkaerd a nevelési célja, hanem a legszélesebb dolgozé tomegek, a tdlbdd:llOlﬂ
valamennyi tagjanak emancipéaldsa, az elidegenedettség felszamolasa, minden
egyes ember személyisége szabad fejlddése, miivelddési feltételeinek demokratikus
biztositisa. El6készités arra, hogy a tarsadalom valamennyl tagja tudatiban,
életfelfogasiban, erkdlesiségében, életeszményeiben, igényeiben alkalmassa
valjon alkoté tehetsége optimalis kifejtésére, és a tarsadalom igazgatdsaban vald
‘teljesértékl aktiv részvételre. A szocialista tarsadalmi el8rehaladas nélkiilz-
hetetlen sziitkséglete, hogy a szocialista iskola mindjobban elébbre 1épjen a
hagyominyos, pusztin ,tanité iskolatél” egy uj karakteri -,,neveld iskola”
kialakitdsa felé, mely az oktatas-képzéshez kapesolddva nem kisebb pedagogiai
feladatinak tartja a tanuléfiatalsag ‘egész élettevékenységének nevelsi belolya-
solasiat: magatartasanak, érzelemvildganak, esztétikai igényeinek, fizikai
edzettségének, tarsadalmi tevékenységének formalasat. Ilyen értelemben még
jorészt eldttiink all az a nagy feladat, hogy sokkal szélesebben és gazdagabban
bontakoztassuk ki tanintézményeinkben azt az alapvels lenini pedagdgial elgon-
dolast, mely az iskolat a tarsadalom kommunista atalakitasdért, az 0j ember
kiformélasaért folytatott kiizdelmek egyik legfontosabb eszkozévé teszi.

Melyek azok a leglényegesebb kérdéscsoportok, amelyek atgondolasat és
elmélyiilt vizsgalatat nevelésiigyiink perspektivikus tovabbfejlesztésének elGkészi-
-tése érdekében id&szerli lenne el§térbe allitani?

Mindenekelstt halaszthatatlan azoknak a gazdasigi, tarsadalmi, terme-
lési, technikai, kulturalis fejlesztési folyamatoknak és sziikségleteknek a szamba-
vétele, amelyek legf6bb mozgatéerdi és meghatarozé tényez6i lesznek az 1970-et
kévetd évtizednek, Gj Otéves és tavlati terveinknek, szoros osszefiiggésben
vizsgdlva ezeket a viligfolyamatok alakulasanak mérlegelésével. Mindenekel§tt
erre a talpazatra sziikséges épiteniink azokat a konzekvenciikat, amelyek a leg-
dontSbben kell, hogy befolyésoljak koznevelési rendszeriink tovabbi fe]levtesc-
nek irdnyat, szerkeLetlsegenel\, bels§ aranyainak, tartalmi és moédszerbeli toké-
letesitésének alakitasat. Kozelrfl sem a teljességre és a rendszerességre tire-
kedve, éppen e fejlédés alapvetd szﬁkség]eteit szem el6tt tartva, szeretném
néhény elsérendii fontossigi kérdésre rairanyitani a figyelmet.

Tarsadalmi, gazdasagi elérehaladdsunk tovabbi menete, a foglalkoztatott-
sdg névekedése torvényszeriien napirendre kell tiizze évédai halézatunk és neve-
léstink tovdbbt tavlat fejlesatését. Ennek megoldisa mind nagyobb tarsadalmi
szitkséglet nemesak varoson, hanem mezdégazdasdgunk, a falu szocialista fejls-
désében 1s. Itt példiul mind elkerilhetetlenebb szocidlis és pedagégiai gondda
valik a nyari gyermekfoglalkoztatds intézményes megszervezése. Jelenleg a
gyerekek valamivel t6bb mint fele (52,10/-a) részesiil 6védai foglalkoztatasban,
aminek tovibbi szélesitése jelentésen javithatna a tarsadalmi nevelés hatokorét az
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i) nemzedékek formalasaban. Ez a folyamat lehet6vé teheti egyben azt is, hogy a
tomegesebbé valé 6vodai nevelésiink eredményeit céltudatosabban és atcrondol-
tabban hasznaljuk fel iskolai képzésiink, nevelésiink ]obb elgkészitésére. Olyan aj
tudoményos probléma ez, amelynek &tgondoldsa és kikisérletezése nemcsak
fontos tarsadalmi gondok megoldasahoz segit, de egyben jobb feltételeket teremt-
het iskolaztatdsi rendszeriink, alsé tagozati képzésiink szinvonaldnak emelésé-
hez is.

Kulturalis forradalmunk hatalmas vivmanya volt a 8 osztdlyos egységes,
dltaldnos iskoldzds megteremtése hazinkban. Nagy 1épés volt ez el6re a nép kultu-
ralis szinvonaldnak emelésében, a miivel6dés demokratizalasiban. E nagyjelen-
t8ségli torténelmi feladat kovetkezetes gyakorlati megvalésitasat azonban még |
mindig.nem fejeztiik be. Koéznevelési rendszeriink egyik legnagyobb gondja: a
varosi és falust iskoldk szinvonala k§zotti nem jelentéktelen eltérések kozelitése,
a szakrendszer( oktatas kdvetkezetes megvalésitasa, kiilonosen a falusi és munkas-
keriileti iskolak feltételeinek lényeges javitisa. Az elmilt tanév adatai szerint a
felsétagozatos iskolasok csaknem 7,59/g-a még nem részesiil szakrendszer(i okta-

tasban, s az altalanos iskolai szakérak mintegy 32,5%y-4t pedig nem a megfelels
szal\l\epesnessel rendelkezé pedagégus lat]a el. I visszamaradés felszamoldsa -
altalanos iskoldzasunk javitasanak siirgGs rendezendé feladata.

Kulturalis forradalmunk nemcsak a 8 osztalyos™ altalanos iskolazas beve-
zetésével dicsekedhet, hanem e tanévben az 1) korosztalyok mar mintegy 350/y-a
gimnaziumban, szakkozépiskolaban, a szakmunkéas iskoldsokkal egyiitt pedig
’750/0 -a kozépfoku iskolatipusban tanul tovdbb; oktatdsi térvényiink kimondja
16 éves korig az dltaldnosan kételezd iskoldzast. Hatalmas lépés ez az dltaldnos .
kazépiskoldzds megteremtésének wtjdn, melynek megvalésitasa — ha nem is a leg-
 kozvetlenebb jovében —, de véltozatlanul el§ttiink all6 torténelmi feladat. Ha az
elkovetkezd évtizedekre elére tekintiink, nem mulaszthatjuk el, hogy ne fog-
lalkozzunk azoknak a konkrét wtaknak a kutatasival, amelyek hazinkban a
kozépiskolazas altaldnossa tételében sajatos gazdaségi, kulturalis, tarsadalmi
koriilményeinknek, fejlddési sziikségleteinknek a legjobban megfelelhetnek.

Viszonyaink kézott biztat6 fejlédésnek indult a szakkozépiskoldk rendszere..
Térténelmileg kialakult, életerds intézményeink a szakmunkésképzé iskolak,
melyek adltalanos miveltséget adé szintjének emelésén is faradozunk, s roviditett.
kiegészit$ tanulmanyokkal lehetvé tessziik a kereteik kozott végzettek szaméra.
a teljesértékli kozépfoku képesités megszerzését. Gimnaziumainkkal egyiitt.
ezek az iskolatipusok az éltalanos kozépfoku iskolazas felé valé fejlodés f6 hazai
bazisai. Nyitott kérdés azonban, hogy hazai fejlédésiipk sziikségleteinek meg-
felelgen ez iskolatipusok kézott milyen ardnyok kialakitdsa a legegészségesebb,
népgazdasagilag, térsadalmilag a legésszeribb? Behatéan vizsgdlandé, hogy
milyen tovabbi lépéseket sziikséges tenni ez intézménytipusok profiljanak cél-
szeriibbé tétele, képzési struktirajinak ésszeriibb differencidlasa érdekében,
jobban atgondolva a kozépfoku végzettség hasznositiasdnak lehet8ségeit és sziik-
ségleteit a tdrsadalmi munkamegosztisban, egyben a tovidbbtanulisra valé
szervesebb elGkészitést egyes specidlis felsdiskolai tipusokban?

Az dltalanos és kozépfoku iskolazas fejlesztésének pedagégiai problémai
koziil fel kell hivni néhany olyan kérdésre a figyelmet, amelyek egyre inkabb-
szorongatdak. Mindenekel6tt annak a mind stilyosabbé valé ellentmondasnak a
feloldasara, amely a rohamosan névekvd ismeretanyag és a felnévekvé fiatalok, s
altalaban az emberi agy adaptalé képességének lehetGségei kozott fesziil. A leg-
gazdasdgosabb tanulas, az ésszerli terhelés mértékének megtaldlasarél van szo,
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amelynek hidnydért annyi jogos birilat éri napjainkban oktatdsunkat. Mar

céloztunk ra, hogy a korszerl miiveltségi torzsanyag megvalasztdsanal, 4j tan-
terveinkben, tankényveinkben sem mindig sikeriilt a legracionalisabb szelekeidt
elvégeznl. Sokszor nem taldljuk a helyes ardnyokat a tanitas soran a legalap-
vet6bh osszefiiggések, torvényszeriiségek megértetése, gyakorlati alkalmazasa-
nak elsajatitdsa és az ezekhez elvezetd részadatok, tények nélkiilézhetetleniil
sziikséges mennyisége kozott. Gyakran tilteng az el6bbiek kardra az utébbiak
tulhajtésa, az enciklopedikus adathalmazok bevésésének tulméretezett megkove-
telése, mechanikus reprodukéaltatisa, ugyanakkor héattérbe szorul képzésiink
alapvet§ célja: a tanulék értelmi képességeinek novelése, gondolkodésuk, alkal-
mazé és alkotd képességik fejlesztése.

A modern civilizacid, az urbanizalédas elérehaladasa a fejlett orszagokban
meggyorsitja a felnovekvd fiatalsag fizikai és szellemi érésének folyamatat, és ez
uj lehetdségeket nyit a képzés intenzivebb megoldasainak alkalmazasara. A fej-
lett kapitalista- orszagokbdn csakigy, mint a Szov]etunloban (ahol az iskoldba
.valé belépés a 7 éves korban térténik) — s mas szocialista orszagokban 'sikeres
kisérletek folytak és folynak az alsétagozati (elemi) képzés hdrom évre siiritett
megoldésara, a szakrendszerdi oktatis korabbi elkezdésére. Ugyancsak nagyon
fontos, el6rehaladott kisérletek folynak az egyéni adottsagok, hajlamok behatébb
vizsgalatdra, a képességek, a- tehetség modszeres kiprébéaldsara, a céltudatosabb
pilyaorientélasra, s bizonyos mértéki differencidlt képzés bevezetésére mar az
altalanosan képzé kotelezd iskola felsé osztalyaiban. E differencidciét az élta-
lanosan miiveld kozépiskolaban a fakultativ targyak, a csoportos képzés rend-
szerének kiszélesitésével mélyitik el. E torekvések elgtérbe éllitjék a pedagégus
munkaban az élethivatéasra valé tudatosabb el§készités, az egyéni képességeknek
legjobban megfelel§ ismeretigakban az intenzivebb kimdvelés idébeni elindita-
sat. A nivellals, frontalis pedagégus munkahoz képest itt mar egy fejlettebb
mindségi, magasabb fokra 1éps képzd-neveld munkarél van szé: az egyes fiata-

lokhoz valé kozelebbjutasrdl, az egyéni sajatossdgoknak adekvat képzési prog- -

ram kibontakoztatdsarél, a személyiség életutjanak tervszeriibb elinditaséarol.

E fejl6dési perspektiva természetesen minden orszigban megkovetell az
adottsagoknak, a koznevelés tényleges fejlettségi szintjének gondos szambavéte-
1ét, s olyan lépések, formak megvilasztasat, amelyek a helyi kériilményeknek a
legjobban megfelelnek. A mi hazankban is tértént szdmos kitliiné kezdeménye-
zés a palydra irdnyitds pedagégiai modszereinek a kiformaldsara, a tagozatos
osztalyok rendszerének kiépitésére, a szakkori mozgalom, az 6nképzé munka fej-
lesztésére. Hasznos lenne megvizsgalni, hogy e tapasztalatokra tdmaszkodva, s
az ) sziikségleteket szem elétt tartva, hogyan lehetne intenzivebben tovabb-
fejleszteni hazai pedagéglai munkanknak e fontos oldalait.

Oktatasi reformunk eréfeszitései sordn tettiink szamos sikeres 1épést eldre
oktatési rendszeriinkben a polttechmkat képzés, a munkdra nevelés részaranyanak
szélesitése és fejlcsztese terén. Voltak olyan elképzeléseink 1s, amelyeket nem
igazolt az élet és amelyeket helyesen moédositottunk. A pohtechmkal képzés,
munkéra nevelés azonban — dGgy érzem, megbecsiilésre mélté eredményeink
ellenére — nem tartozik a megvalgsult célkitizéseink kozé. Még igen sokat
kell faradoznunk azon — nem utolsé sorban a legjobb hazai és a nemzetkozi
tapasztalatok gondos 8sszegytijtésével és elemzésével —, hogy politechnikat képzé-
siinket valoban a korszerd technika, a modern nagyiizemi termelés tudomanyos
alapjai tanulméanyozéséra, az elmélet’ és gyakorlat szervesebb osszekapcsolasara
Gsszpontositsuk, s ne elégedjiink meg barmiféle esetleges, a legtébbszor elmara-



dott, pusztin kézmives jellegii munkatapasztalatok szerzésénck lehetdségével.
Béséges tanulsigokat szerezhetliink arrdl, hogy ezen a teriileten sem vezet
célra a dilettdns |6 szindék, felszinesség, sot nevelSi hatdsdban egyenesen vissza-
jara fordul, s csak torekvéseinket jaratja le. Az elmult évek hazailag és nemzet-
1\0/1100' egyardnt arra tanitottak, hogy e tekintetben is nagyon kériltekintden
kell clpununl\ szivésan dolgomunk az eredményes munkihoz nell\ulo7hetetlcn
objektiv ¢és szubjektiv feltételek megteremiésécrt.

A politechnikai képzés és munkéra — benne a fizikai-termeld munkéra
nevelés tartalmanak és modszereinek tokéletesitése érdekében toviabbi eréfeszi-
tésck egész sorat sziikséges tenniink neveléstudomanyunkban. A gyermekkortél
elkezdve modszeresen megalapozni és fokozatosan béviteni ennek rendszerét, az
eddigieknél sokkal nagyobb sulyt helyezni a technikai miivelésre és a szervezett
nagyiizemi jellegli fizikai munkaalkalmak kibontakoztatisdira, féleg az dltalanos
iskola felsé tagozatainak oktatd és nevel§ programjiban. Nem szabad vissza-
vonulnunk annak érvényesitésétél, hogy a sokoldaltian, harmonikusan képzett
szocialista ember vonasaihoz elengedhetétleniil hozzatartozik a technikai alap-
miiveltség ¢s alkalmazé képesség, a fizikai termelémunka megbecsiilése, élménye
gyakorlati jartassiga, az alapveté dolgozd osztilyok alkotd-termeld tevékeny-
ségének tisztelete. Enélkiil.nem lchet igazin korszertien miivelt, teljes értékii és
harmonikusan fejlett, .valéban szocialista erkolesiségli a felnov ekv ifji ember.

Altalanos iskoldink politechnikai képzésének proflln'omsandl ki kell térni
egy olyan tirsadalmi sziikséglet kielégitésére, amelyet scmmlkeppen sen nél-
kailozhet népgazdasigunk feJleS/Lcse falust iskolainkban az agronémial midvelt-
ség &5 a mezdgazdasigi gépesités alapveto ismereteinek intenziv tanitasira és
oval\orlasara A falusi iskolaknak fontos misszi6ja: tanuléi tomegének elGkészi-
tése a korszerli paraszti munkira, « mC/ooazdasag ]]]L“S/CI‘GT;tCLCSC, a fejlett
agrokultira apolasa. Neveléstudomanyunk e kérdéseket ismers specx alistainak
‘igen fontos teendéje, hogy OSS/COVLlJtsek e téren is a legjobb hazai és nemzetkozi

apawtahtol\at Tanulményozzik példaul az iskolai kisérleti parcellak, tanuléi
termeldszovetkezetek, brmadol\ munkéjanak tanulsagait, beleilleszkedésiiket a
modszeres politechnikal l\(,p/esbg, részvételiiket a ter mdoszovetkezetek és
allami gazdasdgok munkéjanak rendszeres segitésében.

MeglehetSsen gyerekcipében jir ma még a pedagogiai médszertanban a
szakkozépiskoldk, szakmunkasképzd iskolak munkaol\LaLasa, termelési tapasz--
talatszerzése, a technologial képzés metodikajdnak kidolgozasa esakigy, mint «a
kozépfoku természettudomanyi oktatdsban a politechnikai, a termelési alkalma-
z4si vonatkozasok elméleti és gynkorlati érvényesitése. I& kérdések szintén olyan
elemeék, amelyekre rendkiviil nagy sﬁlyt kell helyezniink a kévetkezd évtized
alapvetd feladatainak megoldisa soran,

Pedagégiai kozv olcmenyunl\ el6tt nem haszontalan hanosulyonlunl\ hogy
a korszer(isités nemcsak a tartalom, a képzési aranyok, a struktira, az adagol.ls
kérdése. A nagyon jelentsen névekvé feladatok megoldisidban egyre nﬂgyol)h
szerepet loglal el a hogyan : a didaktika, a metodika korszor {isitése. Ma mar egyre
kevésbé tudjuk eredményesen megoldani feladatainkat csupan hagyomanyos
modszerekre hagyatkozva, az e\'s7a7adokon keresztiil megcsontosodott prelega-
las, meﬂmerevedett érasémak, differencialatlan frontalis Lomeofolxtatas monoton
1511lctclgetcsevel. Szamos lsl\ol(mkba mar betort a nngnetofon a nyelvorakra,
gyarapodnak a tanulék személyes kisérletei a laboratériumokban. Mind tébh
tanar hasznalja fel a diafilmet, epidioszképot és a mozgdképet . tanitésdban.
A tanmiihelyekben, kisérleti l\crtel\ben a tanul6k kozvetlenill érzékelhetik mun-
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kéjuk eredményeit. A rdadio, iskola-televizié is egyre tobb helyen nyujt komoly
segitséget a hatékonyabb oktatéomunkdhoz. Néhiny tanintézetiinkben megjelent
a programozott tanulist segitd tanitégép. Korunkban a didaktika és a-pedagogiai
metodika forradalmat is éljiik, az informacids, tanitasi és tanulasi eszkozok, a
megismerési és elsajititasi moédszerek korének ugrasszer( kiszélesedését. Hatal-
mas feladatok el§tt dllunk ezek meghonositdsa és meggyokereztetése terén, beve-
zetésiikkben az iskolai témeggyakorlatba éppen'az elkovetkezd évtized soran.

A didaktikusok, metodikusok elgtt temérdek tennivalo all az 0j eszkozok
médszertani alkalmazasa, gyvakorlati hasznositdsa problémiinak kidolgozasaban,
éspedig nemesak clvontan hanem él8" oktatasunk-képzésiink anyagaihoz, leg-
nehezebben emészthet§ - részeihez igazodottan, alkalmazottan. Hogy csak egy
példat emlitsek: rendkiviil siirgetd pedagogiaelméleti és médszertani feladat a TV
oktatds didaktikdjanak kidolgozasa, az oktatd-filmek didaktikai elveinek 6ssze-
dllitasa a kiilonb6z6 korosztilyok sajatossdgainak figyelembevételével, vagy nem-
kiillonben az oktatéfilmekhez ]\apcsolodo tandri munka moédszertananak kiala-
kitdsa. Nem kevésbé bonyolult és rendszerezendd Gj probléma: az osztalyokon
beliili differencidlt és individualizalt képzési mctoduso]\ a tanuléi aktivitist
serkentd eljardsok meggyokereztetésének szakszerd tandcsaddsa..

Az oktatas-képzés fejlesztésének legégetSbb kérdéser mellett szélni kell a
nevel6i hatdsrendszer szélesitésének kérdésércl is. A szocialista iskola nevel6i mun-
kajanak szive, legmozgékonyabb és vezet tényez8je természetesen a dialektikus
és torténelmi materialista vilagnézeti tudatossigon és modszeren, a kommunista
eszmeiségen és erkolesiségen, partossigon alapuléd magasszintii oktatds-képzés.
De a pedagégiai formalas nem korlatozédhat csupan az intellektudlis és szak-
képzési folyamatokra, hanem ki kell terjedjen a felnovekvd fiatalok, a tanulék
egész élettevékenységének, magatartdsanak, jellemének, tarsas cselekvésének,
erkélesiségének eredményes befolyésolasara. Oktatdsi rendszeriink fejlesztésének
ugyancsak elhanyagolhatatlan része, hogy tegyiik gazdagabba, 4atiit6bbé, korsze-
riibbé iskoldink és minden egyes tanéar, tanité pedagogial tevékenységében a neve-
161 jellegel‘, az oktaté-képz6 munkat egészitse ki életerds diakkozosségi élet, sok-
szini szabadidé-tevékenység, 6nképzé rendszer. Ennek intézményes fejles7t(,se-
ben, médszertani mcgdlaponlsaban is lényegesen tovabb kell lepnunk s szembe-
nézni azokkal az 0 leszité problemakkal ellentmondéasokkal, konfliktusokkal,
amelyekbe nevelmunkank sordan nap mint nap beletitkoziink.

Ezek koziil harom ]elellscgl'e szeretném felhivni a figyelmet, amelly el, ugy
ér7em, az elkovetkezd évek soran sok dolgunk lesz, s amelyek mélyebb elem-
zé se, konzekvencidinak levondsa halasnhatatlan komcvclcsl rendszeriink szi-
mara. :
Mélyebben sziikséges elemezniink azokat az 4) koérilményeket, amelyek
kozott — a XX. szazad utolsé harmaddban, a modern civilizacid, az eldrehala-
dott urbanizalodasi feltételek kozott — az ifjasig neveldik. Az iskola és a esaliad
nevel§hatisa mellett killonboz6 okok kovetkeztében ]elenLekenyen né a mas
spontdn koérnyezett hatdsok befolydsa a fiatalsdgra, amelyeknek jé része gyakran
nem éppen pozitiveléjelii. Nem lebecsiilhet$, hogy a gyermek-ésifjusagirétegek fej-
16désére sokszor els6sorban az utca gyakorolja a legnagyobb befolyist, a gyakran
nem éppen legegészségesebb irdnyu spontdn gyermek- és ifjisigi kompaniak, a to-
meg-kommunikéacié selejtjei, besziiremkedd idegen divatok stb. A tarsadalom
névekvé munkafoglalkoztatottsiga és az erdsédé kiilsé befolydsok kovetkeztében
sok esetben gyengiil a csalad nevel hatisa mar a gyerekre is, de kiilondsen a
serdiilg- ¢és ifjukorba 16pé fiatalsigra. A gyakran csupan oktaté-képzd tevékeny-
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ségre korlatozodo, és szegényes tanulok6z6sségi életet szervezé iskolak hatasa sem
elég versenyképes az elszivé befolyasi, spontan, negativ ellenhatasokkal szem-
ben. E jelentds tarsadalmi probléma megoldasihoz sokkal hathatésabb segitsé-
get kellene nyijtania az iskoldnak, az ifjusagi szervezetek kozosségi életet for-
malé tevékenységének,s nem utolsé sorban azoknak a tarsadalmi és kulturélis
intézményeknek és szervezeteknek, amelyek a.lakéteriileteken atgondoltabb és
koncentraltabb munkéval kedvez8bb iranyba terelhetnék a gyermekek, a serdiilé
fiatalok és ifjak szabadidejének kitoltését, tdrsas életét.

Korunkban, bonyolultabb kériilmények kozott egyre kevésbé oldhaté meg
az ifjusdg eredményes szocialista nevelése az egészséges pedagdgiai hatast gya-
korolni képes tarsadalmi tényezék atgondolt egyittmikodése nélkil. Ez egyitt-
miikddés elveinek és modszereinek kialakitasdban fontos szerepe lehet éppen a
- pedagégia tudoményénak, és a gyakorlati megvalésitasban az adott teriletek
ifjasdga nevelése pedagégiai centrumainak, az iskolaknak és a hozzaértd szak-
képzeti nevelGknek, a pedagégusoknak. A nevelésiigyil kongresszus el8késziile-
teinek nem kis feladata lehet, hogy megrajzolja ennek a neveldi egyiittmiikodés-
nek a korszerd programjat, a csaladi nevelés szinvonala fejlesztésének idGszerd
tennivaléit, tartalmi problematik4jit, s nemkiilénben a munkahelyek, tarsa-
dalmi, kulturalis és sportszervezetek neveldi teend6it a lakékorzetekben az ifja-
sag syabadlde]enek szervezésében, a sziiniddkben és az iskola neveltevékeny-
ségének segitésében.

Szorosan ehhez kapcsolédéan nem art szoét ejteni a tomegkommunikiécids
eszkzk, a radio, a film, a televizid, a sajto, képeslapjaink, koztik nem utolsé-
sorban az ifjliségi lapok, iréink és miivészeink nagy felel6sségérdl az ifjisag esz-
mei-erkdlcsi formalasaban. Nem mindegy, hogy milyen szellemi eledellel taplal-
juk a felnévekvé nemzedéket, milyen eszményeket allitunk eléjiik, hogyan nevel-
jiik izlését, igényeit, életfelfogdsat. De nem mindegy, hogy hogyan formaljuk a
felnéttek kozszellemét, milyen példamutatdst és nevel§i magatartdst népszertsi-
tiink el6ttiik az ifju nemzedék formalasara. A nevelésiigyi kongresszus nem keve-
set tehet azoknak a pedagdgiai igényeknek a szakszeri megfogalmazasaban,
amelyek segithetik iréinkat, miivészeinket, a témegkommunikécidés eszkozok
munkaésait ifjisagneveld tevekenyseguk eredmenyesebb végzésében.

A modern fejlgdésben rendkiviil éles problemakent jelentkezik, hogy lénye-
gesen meggyorsult az ifjusdg fizikai és szellemi érési folyamata (akceleracio),
ugyanakkor jelentésen kitolédik tarsadalmi onéllésodasanak, egzisztencidlis
fuggetlenedésének ideje.- Ez igen komoly fesziiltséget okoz peldaul szexualis
erkolesiségének alakulasaban, anyagi igényeinek kielégitésében, kozéleti cselek-
vésének fejlédésében és igy tovibb. Az ifjlisdg nevelésének igen fogas idGszeri
problémai ezek, amelyekkel az ifjusag fejlédésével foglalkozé elméleti munka-
soknak, a legtapasztaltabb nevelgknek, szociolégusoknak kotelességiik szembe-
nézni és nagyobb segitséget nyUJtanluk a tarsadalomnak, az ifjusdgnak, a peda-
gégiai gyakorlat munkésainak, a csalddoknak ez cllentmondisok feloldasa leg-
ésszeriibb ut]amak megtalalasaban

A gyerekek és a serdild ifjusag, az altalanos és kozepfoku nevelés legége-
t6bb kérdéseinek felsoroldsa utdn nem szabad elhanyagolni és hattérbe szoritani
felséfoki oktatdsunk és felnottoktatasunk tavlati fejlesztésének problémait sem. Az
eddlg elmondottak szdmos vonatkozdsa — az oktatas-képzés tartalma, struk-
tiraja, didaktikdja, metodikaja, valamint a nevelés korszeriisitésének kérdései
— sok tekintetben (természetesen az oktatasi szint megfelel§ moédosulédsatval)
értelemszeriien érvényesek ezekre a teriiletekre is.
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E problémakorok olyanok, amelyek vilagszerte szintén a pedagégiai érdek-
16dés centruméaban &allnak. Ugrasszertien szélesedik a fels6fokon képzett szak-
emberek iranti igény minden fejlett gazdasdga és fejléds orszigban. Nalunk is
csak az elmult évtizedben két és félszeresére novekedett a felsGoktatéasban tanu-
16k szdma. Mintegy 60 0j felséfoka tanintézet és 60 4j kar alakult. Felsgfoka
szintre emeltiik 6vons- és tanitoképzésiinket, valamint a miiszaki és agrotechnikus
képzést. Az elkdvetkezd évek fontos elméleti és gyakorlati tennivaléja, hogy az
élet gyakorlatdban is valéban fels6foku tanintézményekké forméaljuk ezeket az ]
létesitményeinket, s6t az ipari és mezégazdasagi technikus képzésiinket tovabb
emeljﬁk'fc’iiskolai tizemmérndki szinvonalra. Ilyen hatalmas méretd vallalkozas
még hem igen ment végbe felsGoktatasunk térténetében.

Nagy multtal rendelkezd egyetemeink és fdiskolaink munkajénak tovébb-
fejlesztése is szdmos izgalmas problémat vet fel. A tudoményok fejlédésével valé
szoros lépéstartas, az oktatas-képzés szlintelen korszeriisitése, a nemzetkozi szin-
vonal elérése talan itt a legkényesebb, az egész magyar tarsadalmi, gazdasagi és
kulturédlis elérehaladasra legkozvetlenebbiil kihaté kérdés, s talan éppen itt a
legfontosabb az oktatdsi médszerek hatékonyabb vélfajainak mieldbbi alkal-
mazdsa. Az elkdvetkezd években olyan fontos problémakat kell megoldanunk,
mint a fels6foku gyakorlati szakemberképzés és a tudésképzés differencialtabb és
céliranyosabb elédmozditisa az egyetemi oktatas rendszerén belill, vagy a tobb-
lépesds, szakaszos képzés (alapképzés és specializalas) ésszeriibb koncentralasa, az
ondallé, alkoté munkéra nevelés kovetkezetesebb érvényesitése kiilonésen az
utolsé éviolyamok tanulméanyaiban.,

Kulturalis forradalmunk hatalmas v1vmanya volt felnéttoktatdst. rendsze-
riink kiépitése. Nagy torténelmi igazsagtevés volt ez: mindenekel§tt tiz- és tiz-
ezer tehetséges munkasnak és parasztnak tette lehetvé, amit a kapitalista rend-
szer meggatolt, hogy elsajatithassa a magasabb tudoményokat s magasabb szak-
képzettséggel elfoglalhassa helyét, betslise szerepét tarsadalmunk iranyité poszt-
jain felelésségteljesebb munkakorokben. A felndttoktatds a tarsadalmi mobilitas
dramlasanak egyik igen fontos demokratikus csatornija. Lehet6vé teszi, hogy
tehetséges és torekvé termeld dolgozék novelhessék szakképzettségiiket, ha
van ra képességiik, 4tléphessenek a fizikai munka teriiletérsl a szellemi alkotd
munka teriiletére. FelnGttoktatdsi rendszeriink az utébbi években elsésorban
olyan jelleget 6ltétt, hogy az ipari, mez8gazdasigi, valamint az alkalmazotti
1f]usag ‘munkdja megszakltasa nélkiil tovabb folytathassa magasabb fokon tanul-
manyait. Nagy addssaga neveléstudoméanyunknak, hogy kozoktatasi rendsze-
riink e kiterjedt és nagyon értékes dgazatdnak specidlis problémdival alig-alig
foglalkozik és igen kevéssé adja meg azt a médszertani segitséget, amlt e specialis
oktatasi forma megérdemel.

Ma a felnfttoktatasnak egy nagyon fontos 1j elagazasa van klbontakozo-
ban, s a kévetkez6 évtized egyik torténelmi feladata lesz, hogy nagy lendiiletet
adjunk hazai kialakitasédnak. Ez a postgradudlis képzés rendszere kiszélesitésének
és meggyokereztetésének sziikséglete. Megkoveteli ezt a magyar ipar, mezégazda-
sag, iskolaink, egészségiigyiink, valamennyi tudomanyag és kultirank egészének
fejlédése. Amit ma megtanul egy szakmunkés, technikus, mérnokhallgaté, fiatal
agronémus, végz§s tanarjelolt és orvos vagy barmely szaktudomany specialistaja,
az 6t év mulva, tiz év mulva méar igen-igen’kevés lesz. Nélkiilozhetetlen tar-
sadalmi érdek a szakismeretek rendszeres felirissitése, a tovabbképzés szervezett
rendszerének kiépitése, megszilarditasa, a szakméak minden lényeges agazataban.
Milyen legyen a tovabbképzési rendszer felépitése, szervezete, hol legyenek bézi-
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sal, mi médszertananak az alapvonala — mindmeganny: 1zgalmas kérdés s kozel-
j6vénk, szintén az elkdvetkezd évek egyik megoldand6 kézponti problémaja.

Nevelésiigyi kongresszusunk el6készitése a neveléstudoménynak és a test-
vér tarsadalomtudomanyoknak komoly elméleti er§probaja. A ma égetd prob-
lémainak centrumba illitasa mellett fel kell késziilniink a jévére is, azoknak a
kérdéseknek a megvialaszoldsara, melyek nem is olyan sokara kikeriilhetetleniil
maér a ma ligyeivé valhatnak.

E. Ceyu:

HEKOTOPBIE BOITPOChI JAJILHEMUIETO PA3BUTUS! CUCTEMbI TTPEINOJABA-
HUS B BEHIPUM '

BeHrepckoe nefarorudyeckoe OOLIECTBO B COTPYJAHHUYECTBE C APYTHUMH YUPeXKAEHUSIMUI
B 1970 r. cosbiBaeT KOHIpece II0 Bonpocam Beeolmweld neparoruy. Ha noBecTky AHsl KOHrpecca
OyayT nocrasjieHbl BOMPOCH COBPEMEHHOI'0 COCTOSSHMST M OyAyHUX NepCIeKTHB Jena Npero-
JlaBaHusl B Hauleil crpaHe, a TaroKe OyayT 00CYy)KAATbCSl PEKOMEHJAUMH OTHOCHUTENBHO MpO-
BefleHUst pedopm. ABTOP CTaThH — PYKOBOAALUH pa00THMK MuUHHCTepCTBa KynbTypo BHP —
paccmaTpuBaeT BO3MOYKHOCTH M YCJIOBHMsI BCeODLIero pacnpOCTPaHEHHsI B CTPaHE CPeJHEro
o6pa3oBaHusl, paCIIMpeHHsT BHICIIEro 06PA30BAHUSI, TOBHILIEHHS] 9KOHOMHUYHOCTH HAIpaBJIeH-
Horo o0pasoBanus], ynyullleHust MIKOAbHOM OpuenTalUy, YCUJIEHUST BIMSIHMS] BOCTIMTATeNbHOMH
palboTel, BOCNUTAHUSI. K TPYAY, NPUMEHEHHsT HOBBIX METOMOB M CPeJCTB MpernojaBaHusl W, Ha-
KOHell, YBeJIMUeHHs AeHEeKHbIX CPElCTB, aCCHTHYeMBIX B HENfX Pa3BUTHSL 0GUECTBEHHOrO BO-
CIOMTAHHS U KyJbTypH. PaccMaTpHBAIOTCA U IpoOisieMbl, CBsI3aHHbIE C OTCYTCTBHEM COTJIACO-
BaHHOCTH B3TJISII0B HA BOCIHTaHHE y CeMbH M OKpY)Kawmeil cpeabl cO B3MVISIAAMH LUKOJILL.
HaxkoHell, aBTOp NORYEepKUBAET HeQ0OXOAMMOCTL 00pAa30BaHMSI BOPOCJEIX M TOCTOSIHHOIO MO~
BLILIEHHsT KBaJIUQUKaUUH. Bcee aTH mpolremel A0JKHBL ObITh 00CY)KIOEHH Ha TNPEACTOSIIIEM
KOHrpecce MO0 BONPOCaM MEJArOrHH.

Eva Széchy :

SOME QUESTIONS CONCERNING THE IMPROVEMENT OF OUR EDUCATIONAL
SYSTEM >

In cooperation with other institutions, the Hungarian Pedagogic Society has convoked a
‘Universal Congress of Public Education to take place 1n 1970. The Congress is going to discuss
the present state and future prospects of public education in Hungary, as well as to put forward
proposals for certain reforms. The author, a senior civil servant at the Ministry of Education,
examines the possibilities and conditions of making secondary-school education more general,
of widening the field of higher education, of assuring higher efficiency in guided learning, of
attaining a better school-orientation, of a better effectivity of educational influences, of training
to work, of the use of new methods and appliances in education, further, embracing each of
these, of increasing the funds appropriated for public education and for learning as a whole.
She also touches upon the views on education prevailing in the family and wider environment
of the pupils, upon opinions not reconciled with those of the school, further upon the problem
of the younger generation. She points out the necessity of adult education and of permanent
continuation schooling. When setting forth these, she offers the reasons why they have to be dealt
with in the Congress. .



