SZARKA JOZSEF

A TANACSKOZTARSASAG PEDAGOGIAI VIVMANYAI ES
TANULSAGAI

Visszatekintve, tisztelettel és biiszkeséggel emlékeziink a Magyar Tandes
kéztarsasag létrejottének 50. évforduldjara. Nevelésiigyl vivmanyaira szoritkoz-
va dmulva konstataljuk, hogy mi mindent tervezett és mi mindent tett, pontosab-
ban iudott tennt a rendelkezésre 4ll6 torténelmi pillanat, a legendas 133 nap
alatt. Mintha elére sejtette volna, hogy ilyen s70rongatoan kevés 1dé all rendel-
kezésére.

A Tanécskéztarsasag a nevelésiigy teriiletén ugy jart el, ahogy politikai
tekintetben: itt is megvéltoztatta a hatalmi viszonyokat, a nép kezébe és rendel-
kezésére kivanta bocsdtani a miivelédés alapintézményét, az 1skolat. A nevelést
a szocialista eszmék, a szocialista vildgnézet, a szocialista erkéles szolgalataba
torekedett allitani. ,,Az iskolanak, amely cddlg a burzsodzia osztalyuralmanak
tamasztéka volt — olvashaté a partprogramban — a szocializmus megvalésitasa-
ra lelkileg kell alkalmassa tenni az ) nemzedéket”.

- Mikor a proletaridtus hatalomra keriil, a nevelésiigyben két f6dolgot tesz
elsésorban: megnyitja az iskolat azok el6tt, akik addig oda nem jutottak be
(s minél magasabb foku iskoldrdél van szd, annal kevésbé), s olyan nevelést
igyeks7ik meghonositani, ame]y az éppen uralomra keriilt osztdlynak a vildg-
nézetét, torekvéseit, eszméit és eszményeit leginkdbb kifejezi, s egyben legjob-
ban s7olgalJa Igy kezdte ezt az utat jarta be a szov;et oktatastigy is, amelynek
egyik legsokoldalabb, térténeti mértékkel mérve is kiemelkeds alakjérél,
KruPszKATArdl a napokban emlékeztiink meg. Igy kezdték, és ezt tették a.
népi demokrécidk, igy tortént, de most mar sikeresen és vcolegesen hazankban
is a felszabadulas utan.

A Tandcskoztarsasag milhatatlan érdeme, hogy térténetiinkben elészor
kisérelte meg az oktatdsiigyet szocialista alapokra helyezni, s mintit adni
ahhoz, milyen is lenne az iskola, a nevelésiigy, a pedagégia akkor, ha a hatalom
a nép kezébe keriil.

Helytelen lenne azonban a Tanédcskoztarsasdg pedagodgiai vivmanyait
csupdn térekvéskeént, joszandékd, lelkes nagyotakarasként értékelni. Szervezeti-
leg és tartalmilag idotéallé értékeket hozott létre, s mdig haté tanulsiagokat
produkalt.

Ebben a rovid méltatdsban nem kivdnom §sszezsifolni mindazt, amit a
hazai térténeti, illetve neveléstorténeti, altaldnos pedagédgiai kutatés ennek a
korszaknak a pedagégiajardl feltart, elmondott. Szerencsére ma mér sok min-
dent olvashatunk, tobbek kozott azok jovoltabél is, akik a Pedagogiai Tudoma-
nyos Intézetben tantirgytortémeti kutatéasaik sordn — targyanként — fel-
elevenitették az 1919-es tantervi és tankonyvi reformmunkalatokat.
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Jol latta az a lelkes garda, amely akkor a kbzoktatas iranyitasat, a dolgok
inicidlasat 1919 marciusaban kézbe vette, hogy a kérdések kérdése az egységes
alapképzést nyijt6 iskola megteremtése. 1945-ben volt hova visszanyilni az
altalanos iskola eldképének keresésekor. Az egységes altalanos iskola meg-
teremtése nem egyszerden oktataspolitikal, még kevésbé egyszerii iskolarend-
szertani iigy. Mindkét alkalommal — tehat 1919-ben is, -1945-ben is fontos
politikai kérdés volt. A volt uralkodd osztilyok kivaltsagai megsziintetésének
legkonkrétabb és a hatalmi érdekeket leginkabb kifejezd, illetve hatalmi érdekek-
be iitkoz6 tette a miivel6désiigy teriiletén. Nem véletlenek azok az indulatok,
amelyeket az egységes nyolc osztalyos népiskola a Tanacskoztarsasag bukasa,
illetve a felszabadulds utin 1945-ben, s még néhany évig a hatalom eldéltéig
keltett. Ezeket az eseményeket nem sziikséges részletezni, taldn felidézni sem,
hiszen a felszabadulas utén sokan részesel voltak ennek a harcnak.

Az egységes népiskola fontos elvi kérdés volt, és jollehet szervezeti intéz-
kedések is sziilettek, azon nem lehet csodalkozni, hogy 4 iskolarendszert a tanév
kozepén gyakorlatilag nem lehet létrehozni, még nyugodt viszonyok kozott sem.

A Tandcskodztarsasig nagy gondot forditott arra, hogy milyen pedagogiai
tartalommal téltse meg az iskolai kereteket. Erre a dolog természeténél fogva
mar valamivel 16bb lehetdsége volt. A produkeié bamulatos.

A régi iskola tananyagaval sok tekintetben tugy lehettek, mint ahogy
LENIN volt a cari iskolaban tanitott ismeretekkel, amelyek — szerinte — rész-
ben hazugsdgok, részben felesleges ismeretek. Ez persze a régi iskola szellemével
osszeiitkoz6, kiélezett allaspont, tudjuk, hogy LENIN is, a szocialista miivelddés-
politika altaldban is milyen jelent8snek tartja az emberiség altal teremtett
val6sdgos miivel6dési értékeket, tudomanyos eredményeket és miivészi alkota-
sokat.

A marxizmus lenyegebol kovetkezett, elvileg tehat természetesnek kell
tartanunk, szub]ektlve mégis megragado, ahocy ez a pedagogus giarda hitt a
tudomanyos igazsag gyozelmeben, a mindenfajta kodositéssel, a sotétséggel,
obskurantizmussal szemben a logika erejében, a“felvilagosodott ész hatalméban,
a tadomany vivmanyaiban. lgazsig és tudomanyossag az 6 gondolkodésukban
ikertestvérek voltak. Ezért kapott nagy hangsilyt — s ez a polgari Magyar-
orszag miiveltségeszményéhez képest nemcsak haladé, hanem forradalmi
gondolat volt — a természettudomdnyos ismeretek korszer(isitése és novelése
az iskolai oktatasban. Bamulatosan rovid id6 alatt tanterveket, tantervi javas-
latokat dolgoztak ki. S elmondhatjuk, hogy akkor feltétleniil korszerd elvek alap-
jan. A sbtétség, a maradisag drnyait mds tantargyl zugokbol is ki akartak fiistol-
ni: az irodalombél, a térténelembdl. Allithaté, hogy a 19-es tantervi irdnyelvek
és javaslatok helyesek voltak, s maig sem vesztették el érvényiiket. Az irodalom-
tanitasban a miivek kﬁzéppontba valé allitasa, a vilagirodalmi kitekintés, a kor
igazi irodalmardl valé tajékozdédas, mind id6tallo torekvések. Ehhez képest a
Horthy-korszak irodalomanyaga — és metodikai felfogdsa visszalépés volt.

Még gybkeresebb fordulatra volt szitkség a torténelemtanitasban. A torté-
nelem- és tirsadalomszemlélet marxista jellege olyan vonas, amely lényegileg
elitétt a milleneumi és a szdzadeleji Magyarorszag térténelemszemléletétél.

Hogy egyes tankényvek irdsdra és kinyomdsara hogyan volt lehet8ség,
ez még a forradalmi korszak felgyorsult tempdja és az -energidkat megfeszitd
érverése mellett is szinte rejtélyszamba megy.

Izgalmas dolog lenne azt a torténeti pillanatot megorokiteni, amikor a szoci-
alista nevelés egyik alapvets eszméje, a’ munkaoktatas elve kilép a pedagoégiai

2



-

torekvések testetlenségének szférajabol, s alkalom nyilik arra, hogy konkrét
iskola, konkrét nevelés szdmdira tervezze meg annak realizalasat. Egyike ez a

‘Tanacskoztarsasag - legjelentdsebb elvi-pedagégiai vivmanyainak. Eszméjéhez,

megoldasi javaslataihoz, konkrét kezdeményezéseithez nemegyszer vissza-
fordultunk, és taldn maig nem tanultunk beléle eleget. Mégis ezt az iigyet a
szoclalista pedagdgia nagy dilemméjénak érzem. Azért dilemma, mert vitat-
hatatlan, hogy a munka szerves része a szocialista nevelés rendszerének. Elvileg
tehat a me]]07est vagy a meg nem valdsitist csak dtmeneti engedményként,
kompromlsS/umkent hidnyossagként lehet felfogm A széleskéri gyakorlati
megvalésitisnak a korszerti, tehat mai céljaink és ]ehetosegelnk szempontjabol
adekvat megoldasat azonban még egyik szocialista orszdg sem taldlta meg.
A Tanacskoztarsasdg pedagégusainak nagy érdeme, hogy ezt az elvet kiemelték
a pedagégiai tanitasok elvont vilagabdl, és a realizalas életkozelségébe igyekez-
tek hozni.

‘Erthetd, hogy a munkéshatalom oly nagy gonddal és energiival foglal-
kozott a jévendd munkésainak képzésével.” A szakoktatas korszeriisitésének,
njjaszervezésének méltatasa az elvek, a konkrét tervezetek és intézkedések
gazdagsiga miatt azonban kiilon el§adast igényelne, mint ahogy a téma 10 évvel
ezeltt 6nallé kiadvinyban keriilt a mai olvasé elé. (Uj tavaszi seregszemle.
SzERELY ENDRENE osszedllitisa. Tankonyvkiado, 1959. 187. 1.)

Barmilyen nagy hangsily is esett a tantervi és tankdnyvi feladatokra —
ez a nemzedék nem esett az oktataskozpontisag hibajaba. Az iskolat komplex
neveldintézményként fogtik fel, ugy tinik, a szdzadeleji szociolégiai és modern
gyermeklélektani gondolkodastél inspirdlva fogékonyak voltak a gyermekek
tirsadalmi kapesolatai, szocidlis- viszonyaibdl eredd pszicholégiai tényezSk irdnt.

S mivel az iskolat komplex nevelSintézménynek tervezték, kapott oly
nagy hangsilyt a didkénkorminyzatkérdése. Torténetietlen megkozelités és szitk-
ségtelen szépitgetés.lenneazt allitani, hogy itt minden gondolat a kiforrott marxiz-
mus jegyében sziiletett. A pedagdgiai koncepcié lényeges vonasaiban a marxiz-
mus tanitdsaira épiilt, de a szocialista pedagégia természetesen éppigy nem.
lehetett kimunkalt, mint ahogy "Oroszorsziaghan nem volt az kozvetleniil a
forradalom gy&zelme utdn. A marxista médon alapozott nézetekbe természete-
sen belevegyiiltek — és a konzervativ Magyarorszag szellemiségéhez képest ez
haladast jelentett — a polgari reformpedagdgia tanitdsai, a polgari radikali-
soknak a nevelés teriiletére atiiltetett szociolégiai nézetei, a szazadelejei pszi-
cholégia azdta természetesen talhaladott vivmanyai. Nem merészkednék

~arra véllalkozni; hogy a Tandcskoztarsasiag iskolaiigyének megteremtéséért

faradozé forg'adalml pedagdguscsoportnak az ideoldgiai S/mkepet Jellemezzem.
Ezzel a néhany utaléssal inkabb az érthet6t kivantam megérteni és megertetm
egyben vizsgalodasokra Gszténdzni a téma hivatdsbeli kutatoit.

Onmagaban is, de a valldserkdlesi neveléssel és a valldserkdlesi dogmak-
kal valé merész szembes7egulesnek kell tekinteniink a szexudlis nevelés, pontosab-
ban a szexudlis felvilagositas megvaldsitdsanak hatdrozott szandékat. Ebben az
elhatirozdsban benne volt a természettudomanyos  felvilagosultsagban valé
mélységes bizalom, az dlszeméremmel, a hazugséggal, a vallasi misztifikéaciéval,
a polgari hipokrizissel valé szembeszegiilést jelentette ez. Elvileg nem is lehetett
masképpen egy forradalmi,. a polgari, s6t feuddlis beidegzettségeket batran
elvet§ pedagdgiai moygalom esetében. Azt is be kellett latniok azonban, hogy a
szexudlis felvilagositas stratégidjat és modszereit kellsképpen kidolgozni nem
tudtdk, masrészrél valoszintileg nem szdmoltak eléggé a sziil6i kozvélemény
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konzervativizmusaval, s azzal a jelenséggel, amelyet a tudat egyenlétlen fejls-
désének nevezhetiink. Ma is tapasztaljuk, hogy politikai kérdésekben felvilago-
sodott- embereknek lehet erkdlesi vagy esztétikai kérdésekben nagyon is elmara-
dott felfogasuk, izlésiik, tudatvﬂaguk S a Tanécskobztarsasag oktataspolitikaja
volt. annyira béles, hogy az dldatlan helyzetet, s a rossz kdvetkezményeket
mérlegelve, ra is szadnta magéat a rendelet visszavonasara. Tulajdonképpen ezt
a. tévedést van legkevésbé jogunk szemrehdnyd arnyalattal emlegetni, hiszen
" nem mondhatjuk el, hogy szocialista nevelésiigyiink immar negyedszizada alatt
ezt a problémat megnyugtaté médon megoldottuk volna.

A Tandcskoztarsasag oktatdsiigyi vivmanyainak méltatéi kiemelik azt a
jellemzgjét, hogy forradalmi elgondolasoknak és intézkedéseknek nem egymastél
elszigetelt, r6gtonzott sorozatardl volt szé, hanem érett el6tanulmanyok alap-
jan kimunkalt nevelésiigyi, illetve pedagdgiai koncepciordl. Tudtdk, hogy mit
miért akarnak ecsindlni, hogy a kereteket milyen tartalommal kell kitélteni,
hogy a részeknek mi a szerepitk az egészben. Vildgos volt szamukra, hogy a
nevelésiigynek elvileg egységes egésznek kell lennie, s legfeljebb a megvaldsitas
nehézségel kényszerithetik ki a kompromisszumokat, a. részleges megoldasokat
— de az elvi alapokat nem Jehet. feladni, hatalyon kiviil helyezni.

Ezt a mozzanatot legalabb két vonatkozasa miatt emelném ki. Id8szerd-
sége mindenekelétt abban van, hogy olyan éveket éliink,.amikor az oktatdsiigy
a fejl6dés kovetkeztében egyre bonyolultabba valé tarsadalmi mechanizmusnak
a része, az oktatasiigy megfelel§ tervezése és miikddtetése éppen a feltételek,
a vonatkozdsok, a kovetkezmények, a faktorok nagy szdma és sokrétiisége miatt
egyre nagyobb szakszerdséget igénylé komplex miivelet. S minél 6sszetettebb az
egész, minél nagyobb a részek, a vonatkozisok, az egyes faktorok sziama, annal
nagyobb szerepe van az egységes rendezdelvnek, a részek egyensulyat biztosito,
s a részek értelmét megado er6s koncepcionak. A Tanacskoztarsasag ilyen kon-
cepciét — nemcsak a'maga lehetGségeihez mérten, hanem abszolit értelemben
is-— mintaszertien alakitott ki.

Taldn nem tiinik illetlenségnek, ha az elismerést egy negativ titkroz6dé-
sen keresztiil bizonyitom. Isrnerel;es hogy FinAczy ERNG kézvetleniil a Tandcs-
koztarsasdg bukdasa utdn egy eléadisaban foglalkozott ezzel a szaméra elriasztd
intermezzdval. Kijelentése szerint targyilagossigra torekedve, a szoveg tanisiga
szerint erre a targyilagossagra azonban képteleniil, hiszen egy nemzeti konzer-
vativ allaspontrél hogyan 1s lehetett volna érdemének megfelelSen méltatni,
vagy egyaltalan elemezni a Tandcskoztarsasag: oktatasugyet Két dolgot azon-
ban feltétleniil elismer, a dinamizmust, a kezdeményezést, a.lelkesedést, s a
tudatos, egységes taniigyi koncepciét. Ez utébbirél ezt irja: ,,Meg kell engedni,
hogy a tandcskorminynak ez a koncepcibja egészen és részeiben megfelel a ki-
tiizott célnak, s el lehet ismerni azt is, hogy az alkotmény helyreallta 6ta —
taldan Eo6tvos Jozsef kivételével — nem volt kézoktatasiigyl miniszter, aki a
kozoktatast oly egységesen fogta volna fel és oly egységben latta meg, mint
— sajnos, partpolitikai inditékokbsl — a népbiztossag.’!

Latnunk kell — s ez a masodik szempont — hogy ma, jéllehet korulmenye-
ink Osszehasonlithatatlanul jobbak, mint annak a generacmnak — de éppen
a tarsadalmi miikddések bonyolultsiaga és a tudomanyos kivetelmények nove-
kedése miatt — ma egy szilard koncepcié kialakitiasa — a megvalosnasrol nem
is beszélve — sok vonatkozasban nehezebb feladat.

. 1 Koeli Smmox Gyuna a Neveléspolitikai dokumentumok az ellenforradalmi rendszer 1ds-
szakabhol c. kiadvanyban. Tankényvkiadé, 1959. 115. 1. :
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Van még egy nagyon fényes oldala annak a pedagégiai munkanak, amelyet
ez a forradalmi nemzedék végzett. Taldn sablonosnak tiinik, ha azt mondom,
az iskolat az osztalyhare szolgalataba kivanték allitani: s chhez a tetthez rendel-
keztek kell6 szenvedéllyel, lendiilettel, meggy6z6déssel, s nem utolsésorban
felkészultséggel. - :

A lendiilet minden bizonnyal a forradalom elsg hulliméra jellemz§ lendiilet
volt — de ahhoz, hogy az emlitett lényeges reform-elgondolasok, tervezetek,
javaslatok, dokumentumok ilyen konkrét format, s a kidolgozottsag ilyen érett-
ségi fokat mutassak, ehhez késziil6désre, a marxizmus igazsagainak, a haladé
pedagogiai gondolatoknak elézetes atgondolasdra volt sziikség. Ez a késziilgdés
a magyar progresszid, ezen beliil a szocializmus eszméjével talalkozé pedagégus
értelmiség torténeti tette.

Visszatérve a felvetett gondolathoz — a Tanacskoztérsasag pedagdgusail
néhany lényeges dolgot tudtak a szocialista iskolardl; sok mindent nem tudhat-
tak még, de egyet kilonds hatdrozottsaggal tudtak, azt, hogy az iskoldnak a
proletiarhatalom képviselGjének és szellemi tdmaszanak kell lennie. Tévedéseik
lehettek és voltak is, némely kérdésben vitathaté, a polgari ideologiabél, esetleg
a kiérleletlen marxizmusbdl szarmazé nézépontok érvényesiiltek. De a lényeges
kérdésekben és a f6 vonalakban osztalyharcos pedagégiat hirdettek, proletar
osztilyérdekeket — tehat egyben széles nemzeti érdekeket képvisel§ iskolat
akartak épiteni. Ezzel a szellemmel kivéntdk atitatni az egész nevelésiigyet.
Ebben is van mit tanulni a Tandcskdztarsasagtél. Nem sziik nézponta miivels- .
désszemléletre gondolunk természetesen, nem valami szektas, szitkkeblli osztaly-
harcossagra. Ilyen allaspont elvileg és gyakorlatilag is eltérne a nemzeti egység-
nek partunk altal képviselt marxista felfogasatél. De tarsadalmi fejlédésiink
problémaii, az alapos politikai, tdrsadalmi tudatelemzések, még inkabb a kapi-
talista vilag politikai-1deolégiai akeidl nagyon is arra figyelmeztetnek, hogy az
iskolaiigy sem partatlan szektora a tdrsadalmi szerkezetnek, hogy a pedagégia
-nem osztalyok felett allé eszmevildg. Az osztilyharcos éllaspontot nekiink
értelmesen, okosan, a mai sziikségleteket megértve, a dolgok mai osszefiiggéseit
mérlegelve kell képviselni.

A tarsadalmi cselekvésben, a személyiség szinképében az érzelmi és az
intellektualis elemek ardnya, belsd Gsszetétele a konkrét torténelmi-tarsadalmi
helyzetektdl és feladatoktdl fiiggben valtozik. Nem vitds, hogy az élet minden
teriiletén, igy az oktatasiigyben is a jozan tervezés, a meggondolt szdmitasok,
a realitisok mérlegelése, az intellektualisan motivalt tevékenység keriil el6-
térbe. Ennek tarsadalmi fontossidga novekszik, tehat ennek tarsadalmi haszna
és erkolesi elismerése kell hogy erésédjék. De nem az érzelmi momentumok,
a lelkesedés, az érzelmi elkételezettség kiszoritdsa ardn. Amennyire anakro-
nisztikusnak bizonyulna valamiféle érzelmi marxizmus — ha egyaltaldn lenne
ilyen — annyira hidnyos lenne a szocialista tudatossig az érzelmi elkotelezettség
melege nélkil.

Nines okunk elhallgatni, hogy ebben a pedagégiali sodrasban tdlzott,
utépisztikus tervek is felszinre keriiltek. (Példdul az osztatlan iskoldk gyors fel-
szamoldsa, a tankéotelezettség 18 éves korig valé meghosszabitdsa.) Bar ki tudja,
jogunk van-e ezeket a terveket utépisztikusnak nevezni, mikor nyilvdn nem
133 nap idGtartamra, hanem egész toérténelmi korszakra késziiltek.

" A Tanécskoztarsasag oktatdsiigyl vivmanyainak és pedagégiai torekvései-
nek ériékét éppen az mutatja, hogy mas torténelmi feltételek kozott, egy negyed-
szdzaddal kés6ébb, de hasonlé politikai-tdrsadalmi szitudciéban, tehat a feudal-



kapitalista Magyarorszag allamhatalmanak 6sszeziizasa utan, alapvetd oktatds-
politikai céljaink lényegében azonosak voliak a Tandcshatalom oktataspolitikai
céljaival. S amit azota tenniink sikeriilt, sok tekintetben a Tanacskéztarsasag
nevelésiigye hagyatékaként valésitottuk meg. Igy mindenképpen az elédsknek,
az uttor6knek, a kezdeményezdknek, a példamutatoknak kijaré tisztelettel és
halaval kézeledhetﬁnk neveléstérténetiinknek ehhez a kiemelkedd korszakahoz.

H. Capxa:

JIOCT[/I/KEHI/ISI BEHFEPCKOH COBETCKO# PECIYBJIMKH B OBJIACTH
NEJATCOMU U UX YPOKHU OISl COBPEMEHHOCTHU
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TyTa — pAaccMaTpuBaeT ychexu, AocTureytoie Beurepekoit Coserckoii PecnyGsukoii, B 006-
JIacTH TMeJaroryH, 3a KOPOTKUH CpOKee CYUIECTBOBAHHSL.

Jozsef - Szarka :

ACHIEVEMENTS AND LESSONS OF THE EDUCATION OF
THE HUNGARIAN SOVIET REPUBLIC

The study is a commemoration on the occasion of the 50th auniversary of the Hungarian
Soviet Republic of 1919. The author — director of the Hungarian Pedagogic Institute — pays
tribute to the achievements of pedagogy which the Soviet Republic was able to carry into effect
during the relatively short time of its standing.



