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A PEDAGOGIA ALTALANOS ALAPJAI

(O6mue ocuoBum meparoruku. «IIpocsemennes, Mocksa 1967)

A Szovjetuni6 Tudomdinyos Akadémiaja
Pedagégia Elméleti és Torténeti Intézetének
gondozasdban az elmilt években a nevelés-
tudomany alapveté kérdéseit felsleld miivek
sorozata jelent meg (a kommunista nevelés
problémiti, a didaktika, az iskolavezetés alap-
jai). Ennek a sorozatnak egyik tagja a most
1smertetendd mii, mely kozel 25 ives: terje-
delemben téargyalja a pedagdgia 4altalanos
alapjait: ezek a pedagdgiai elmélet keletke-
zése ¢és fejlédése, a pedagégiai tudomany
ralapfogalmal tudomanykézi kapesolatai, ku-
tatasi médszerei.

Az elsé (90 oldalas) részben a szerz6k nem
valamiféle pedagdgia torténetet kivannak ad-
ni, hanem csupédn a pedagdgiai elmélet fej-
16désének {6 vonalat kévetik nyomon, a ki-
16nb6z8 pedagégiai rendszerek filozéfiai, meto-
dologiai alapjat elemzik. Kiilonosen érdekes a
20-as évek éles pedagédgiai vitait ismertets
utolsé alfejezet, melyben a szerzék értékelik
a szovjet pedagdgia tébb jelentds, nalunk
kevissé ismert egyéniségének tevékenységét
(Lepesinszriy, Piszrrak, Sackis, Rivesz,
Suiman, Brownszris, Karasvvirov, Pin-
KEvIcS, KrurENYINA stb.).

A pedagégiat gyakran birdljak két dolog
miatt: egyrészt a konkrét elemzést felcseréli
altalanos vélekedésekkel, masrészt nincsenek
kidolgozva metodolégiai alapjai, altalanos fo-
galmai. (94. L)

Hogyan hatérozza meg a kényv a peda-
gogia alapfogalmait?

»Roviden a nevelést Ggy hatirozhatjuk
meg, mint a fejlddés irdnyitasat, rahatast a
fejlédésre.”

Az oklatds sziikebb értelemben tanitas, a
tanulas irdnyitasa. Téagabb értelemben az

" oktatas kétoldali folyamat, magdba foglalja

a tananyag elsajatitasat, azaz a tanulék te-
vékenységét (tanulds) és ennek a folyamatnak
az irdnyitdsit, azaz a tanité tevékenységét
(tanitis).

Képzésen (obrazovanyije) rendszeres is-
meretek és a megismerési tevékenység foga-
sainak elsajatitasi folyamatat és ennek ered-
ményét értjitk. A képzéshez tartozik a wilag-
nézet kialakitasa is.

A ,,pedagogiai folyamat” terminussal jelsl-
jik a szervezett (a pedagdgia kovetelmények-
nek megfelel5) oktatd nevels folyamatok egé-
szében a pedagégusok és niovendékek, tanitok
és tanulbk egyiittes tevékenységét.

Ezzel szemben az ember nevelésének azon fo-
lyamata, amely a tirsadalom életének minden
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szférajaban valésul meg, és ennek a folyamatnak
az eredménye a ,,személyiség tdrsadalmi formd-
loddsa’.

E fogalmak tartalménak torténelmi valto-
zékonysagat gazdag anyag illusztrilja.

Az orosz és szovjet neveléstérténetben nagy
hagyomanyai vannak a nevelés sziikebb és
tagabb értelmezése elkiilsnitésének (Usin-
szrwr, Krupszraga sth.). A 20-as évek végén,
a 30-as évek elején éles vita bontakozott ki
arrdl, mi-a pedagégidnak a feladata: az ember
egész tarsadalmi formdlédasanak, az egész
tarsadalmi életnek a ¢« szervezése (Surem,
KrupeEnviNa), vagy pedig csak a céltudato-
san szervezett neveldmunkanak a vizsgalata
(PwEEVIcS, KaLASNYIROV). A szocialista tér-
sadalom épitése sordn az iskolan kiviili raha-
tasokat nem szabad 6szténésoknek tekinteni.
Ezek egyre szervezettebbek, tanulmanyoza-
suk és nem szervezésiik a pedagogia feladata.

A cél és esikoz, majd a médszer és el;aras
értelmezésére keril sor.

A médszer titkrozi azon tevékenység fejls-
désének belsé torvényszeriiségeit, melyben al-
kalmazasra keriil, feltarja az adott folyamat
lényeges sajatossagait.

Az egyes eljdirdsok csupan részei a célhoz
vezetS sok eszkoznek, és a teljes folyamathoz
viszonyitva tobbé kevésbé kiilsédleges jellem-
vonasok hordozéi. A médszer és eljaras kozti
hatarok igen rugalmasak.

A fejlodés és nevelés cimi fejezetben a
gyermeki pszichikus fejlddés alapvetd vona-
sainak bemutatisa utdn — a szovjet pszicho-
légusok (Browszkiy, SzecsENov, Pavrov,
Ivanov—SzmoLENSzZKTY, VIcoTszkiy, ZAPO-
RrOZSEC, NYEVEROVICS) kutatasi eredményei-
nek altalanositasa alapjan — a fejlédés kiilsé
és belsG tényezdi koélesdnhatiasanak konkrét
elemzését olvashatjuk szintén kisérleti ered-
mények Osszegezéseként. (ANOHIN és BErw-
STEIN, ZINCSENKO és SzMmirNov, GALPERIN és
RuBINSTEIN elméletei.) i

A tovabbiakban a szerz8 az emberi fejls-
dés természeti illetve tdrsadalmi meghatdrozott-
sdgdnak viszonyara vonatkozoé kutatasokkal
ismertet meg.

Az érés és tanulds kolesénhatasival kap-
csolatos szovjet alldsponton kiviil, mely ala-
hazza a tanuldk életkori sajatossagainak jelen-
t8s szerepét, megismerkedhetiink a behavio-
rizmus, a gestalt pszicholégia, Prager allas-
pontjaval.

A nevelés csak akkor segiti el6 a fejlodést,
ha szdmol a fejlédés folyamataval mozgato
erdivel, az életkori és egyéni sajétosségokkal.



Ellenkez6 esetben viszont a fejlédés gatja le-
het. A fejlédés és nevelés mozgaté erdit a kii-
lonb6zé ellentmondéasok alkotjak.

A differencialédas altalanos folyamata a
tudomanyokban odavezetett a milt évszazad-
ban, hogy az egyes ismeretagak elszakadésa
a fejlédés gatjava lett. Napirendre keriilt az
integracié. A neveléstudomanyon beliil létre-
jott a XIX. szdzad elsé felében az- iskola-

egészségtan, a XIX. sz. végén a pedagoégiai

pszicholégia, a XX. sz. elején a pedagdgiai
szocioldégia. Jelenleg viszonylag tavoli teriile-
tek kozotti kapesolatokat fedeznek fel (ki-
bernetika, bionika stb.). .

Ma mar kizhelyként hat, hogy a pedagégia-
nak tamaszkodnia kell a hatartudomanyok
eredményeire, de torvényeit egyetlen mas tu-
doméanybdl sem vezetheti le. Ennek ellenére
a Szovjetunidban 1936-ig a masodik, 1936-t61
kezdGd6en pedig az els6 tételt nem vették fi-
gyelembe, ami torzulasokhoz vezetett.

A pedagfbgia és mds tudomdnyok kapcsola-
tanak négy alapvet$ formaja van:

1. A tobbi tudomaény alapvetd elveinek,
elméleti tételeinek, 4ltalanos kévetkeztetései-
nek felhasznaldsa (szociologia, ismeretelmélet,
etika, esztétika, pszicholdgia, fiziolégia, kiber-
netika stb.).

2, A mis tudomanyokban alkalmazott
kutatasi moddszerek felhasznilasa (a marxi
filoz6fia metodoldgidja, a pszicholdgiai kisér-
letezés, a konkrét szociolégiai wizsgélatok
metodikédja, statisztikai mddszerek, kiberne-
tika, matematikai logika.).

3. A technika felhasznélisa a pedagégia
elméletében és gyakorlatiban.

4. Méas tudoméanyok kutatasi eredményei-
nek felhaszniliasa (anatémia, higiénia, fizi-
olégia, szociolégia, etnografia).

A pedagégia két legjelentésebb tudomany-
kozi kapesolataval (filozéfia, pszicholégia) kii-
I6n alfejezet foglalkozik.

A pedagdgiai problémak elméleti kutatdsa
legtobbszoér mas kutatisi médszerekkel Gssze-
fiiggésben, néha azonban 6nélléan is alkalmaz-
hato.

Az dlenjdré pedagdgusok tapasztalatainak
elemzésére, altaldnositdsara vonatkozéan igen
gazdag anyag allt a szerzék rendélkezésére,
mivel ez a médszer a szovjet pedagégiai kuta-
t4s jelentds — bizonyos ldoszakban szinte
kizarélagos — moédszere volt.

A kisérleti kutatdsnak is gazdag hagyoma-
nyai vannak.

A didaktikai kisérletet szervezhetjiik osztaly
keretben, kiilon kisérleti foglalkozés kereté-
ben és e két format kombinalva. Tekintettel
arra, hogy a kiilonbozd céltél fiiggden valtozik
a kisérlet médszere, meg kell kiilonboztetni
tantervi, tankényvi, moddszertani kisérletet.

A matematikai médszerek alkalmazisa a
pedagégiai  kutatasokban cimii fejezetet

IreLszon irta.* Megismerteti az olvasét a mate-
matikai modszerele alkalmazisdnak céljaival,
a modellezés moédjaival. A mérés problémajat
elemezve felsorolja ennek médjait (regisztracié,
rendezés, Osszehasonlitas). A pedagégiai-
pszicholégiai méréseknek harom fajtija van:
pszichofizikai, funkcionalis, pszichometriai.

A statisztikai médszerek alkalmazasinak
lehet§ségeit, korlatait elemzi, figyelmeztet a
matematikai miveletek ,csaléka objektivi-
tasara.”

A pedagégiai kisérlettel szemben tamasz-
tandé kévetelmények lehet6vé teszik a kisér-
let leghatékonyabb tervezését.

A szerzG 1smerteti az oktatas elkésziilt
matematikai modelljeit, rdmutat eézek hia-
nyossdgaira. Sziikséges a pedagégial torvé-
nyeknek megfeleld matematikai apparatus
létrehozasa. a pedagégiai jelenségeket
adekvatan titkr6z8 modellek szerkesztésének
lehetdsége jelenleg sokkal inkabb elvi, mint
gyakorlati.

A VII.,, utolsé fejezet célja az, hogy ,,be-
mutassuk a mai idealista filozéfiai irdnyzatok
hatasat a pedagogiara, és ennek alapjin fel-
tarjuk a burzsoa pedagogiai elmélkedsk legal-
talanosabb metodolégiai iranyultsagat.” (330.1.)

A szociilis-gazdasagi, tudomdnyos-techni-
kai fejlédés nagy feladatokat &llit a burzsod
pedagégia elé, ami a kutatdsok szamanak
névekedését eredményezi. Ezekben a kutata-
sokban nagy szakértelemmel hasznaljak fel
a legkorszeribb kutatisi moédszereket, a ha-
tirtudoméanyok eredményeit, azonban alap-
veté problémat okoznak a kapitalizmus meg-
oldhatatlan ellentmondasai.

A pedagégia — nyugaton is fehsmert —
ideolégiai jelentdségét 1llusztraljak a kovetkezd
sorok: ,,Azzal a versennyel egyidejiileg, amely
a vilaglir uralmaért folyik, harc all fenn az
emberek gondolataiért. A kommunizmus és a
szabad vildg kozotti ideolégiai harc most az
osztalytermekben, az iskoldban folyik, mivel
a nevelés egyike az ember leghatalmasabb
fegyvereinek, melyekkel legy6zheti ellenségeit,
o6rokkévalova teheti sajat életformajat.” (F.
Grusgr. Foundations for a Philosophy of
Education. N. Y., 1961 p. 18.)

A nyugati pedagégiai elmélkedsk koziil
sokan fiiggetleniteni igyekeznek a pedagégiat
a filozofiatol, masok a kiilonbozd filozofial
irdnyzatok szintézisét, ismét mésok egy-egy
filozéfiai irdnyzatot ajanlanak a pedagoégia-
nak.

Nagy a hatésa a pragmatizmusnak és
neotomizmusnak; az egzisztencializmusnak és
freudizmusnak viszont kevesebb az iskolara
gyakorelt kézvetlen hatdsa. Ezen irdnyzatok
ismerete nemcsak azért sziikséges, hogy fel

* Errél magyarul lasd; ITELSZON, L. B.; Matemati-
kai és kibernetikai médszerek a pedagégléban Tankényv-
kiadé. Bp. 1967.
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lehessen venni a harcot elleniik, hanem azért
is, hogy egyes helyes eredményeiket fclhasznal-
juk. , i

Dewry és kovetsi rendszerének kritikai
ismertetése mellett képet kapunk a pragma-
tizmus és az amerikai iskolai gyakorlat éssze-

fliggésérsl.
Az egziszlencializmus, habar nem alkot
egységes pedagégiai rendszert, nemcsak

HeipegeeR, JaspErs, SArRTRE filozéfiai mi-
veiben, Camus, SARTRE, SiMoNE de BEaUvVOIR
regényeiben, szindarabjaiban, elbeszéléseiben
levé kozvetlen pedagégiai utaldsokon keresz-
tiil hat a pedagégiara, hanem a neveléstudo-
many egyes képviseléi pedagégiai mivekben
is igyekeznek a pedagégiat az egzisztenci-
alizmusra alapozni. Ezért az egzisztencialista
pedagbgia ismertetésének és birdlatanak is
harom teriileten kell torténnie. A pedagégiai
miveken (H. ErsceexsroicE, G. KNELLER,
A. Farrico, 0. Borryow, W. Morris sth.
miivein) kivil elemzik a szerz8k a filozéfiai
és irodalmi alkotasok nevelési vonatkozéasait
is.

A katolikus egyhaz pedagégiaja, a neo-
tomista pedagégia képviselsi (W. McGucken,
J. Mamitamw, G. Mansgr, M. GoobpricH,
L. Risourer, M. Casorr1 stb.) a pedagdgia
szinte minden kérdésével foglalkoznak. Fé
figyelmiiket a nevelési cél, az oktatés tartalma,

a pedagégus szerepe, a kozoktatasi rendszer
problémainak szentelik.

A mai nyugatl pedagoo'lal u'anyzatokat
bemutaté fejezet és az egész kionyv a nyugati
kommunista partok kulturélis intézményet
pedagégiai tevékenységének, valamint a ha-
ladé nyugati pedagégusok munkassiginak ré-
vid ismertetésével zarul.

A mi a pedagégia altalinos alapjainak elsé
monografikus kifejtése. Szerkezete, felépitése,
az egyes fejezetek ardnyai jol tikrozik a ben-
niik kifejtett témak jelentgségét, illetve aktu-
alitdsat. A rangos szerzdi kollektiva (a szer-
keszt6kén  kiviil Koszryuk, Danyivov,
SzraTriN, Zaxgov, ITerszon stb.) biztosi-
totta, hogy minden teriilet a legkorszeribb
formaban tiikr6z6djék a konyvben. A szerzék
béatran épitették be az Gj eredményeket. A leg-
értékesebbek éppen az ,,0j" (a pedagégia
alapjainak kifejtésekor eddig gyakran mells-
z6tt) fejezetek, mint a fejlédés és nevelés kér-
déseit, a matematikai médszerek alkalmazasat,
a- mai burzsoi pedagoégiat ismertetd, elemzd
fejezet.

A mi egésze gazdag tényanyagra, b6 nem-
zetkozi irodalomra tdmaszkodik. A pedagégia .
minden miivel§je — kutaté és gyakorlé peda-
gbgus — nagy haszonnal forgathatja.

FarLus IviAx

ACTA IUVENUM

. Emlékkinyo az Eétoss Jozsef Kollégium hetvenedik éoforduldjdra

1—2. két. Szerk.: Téra GiBor. Kiadja az ELTE Bﬁlcsés_iqttudomzinyi

Kar KISZ VB.

Bp. 1968. Kossuth Kényvkiadé Soksz. U. 496 p.

Huszonnégy fiatal két tucatnyi tanulma-
nya egy csokorban. Végzds bélesész hallgatok
elsg tudomanyos szarnyprébalgatasa, mely-
ben nem a vilagot minden &ron megvaltani
akar6, teret kovetels fiatalos tulfutiittség,
bhanem a kezds tudés szerénysége, kutaté
szenvedélye, alapossiga, gondolatgazdagsaga
jelentik azokat az erényeket, amelyekre érde-
mes odafigyelni.

A kétet megjelenése Snmagéban is jelentds.
A cim és az elGsz6 utal ra, hogy terv szerint
a szép hagyoményi Eétvis Jozsef Kollégium
fennallasianak 70. évfordul6jan ezzel is adézni
kivint a ma ifjusaga a nagy elédok emlékének.
Nem sziikséges hangsulyoznunk, hogy a ha-
gyomanynszteletnek ez a lewmeltébb forméja
egy olyan intézménybhen, ahol a szakmai igé-
nyesség mindig is atlagon feliili eredményeket
produkilt. Még az sem von le értékébél, hogy
anyagi nehézségek miatt az elképzelés hiarom
éves késéssel realizalodott, hiszen a dolgoza-
tok idére elkésziiltek, s betdltstték nevelési
funkci6jukat is. A tanulminyok tartalmi ér-
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tékei egyiittesen bizonyitjak, milyen fontos és
hatékony tényezd lehet egy kollégiumban a
kellsen tudatositott hagyomany. De bizo-
nyitja azt is, hogy a szakkolégium — amely
éppen a régi Eotvos Kollégium legértékesebb
eredményeit igyekszik tovabbfejleszteni —
egyik figyelmet érdemld forméja a kommunis-
ta szakemberképzés rendszerének. Akik e ké-
tet tervénél harom évvel ezelftt talan még az
elsé ' megjelenés izgalmaval tevékenykedtek,
ma mar jelentds publikaciokkal és tudoméanyos
eredményekkel rendelkezé egyetemi oktatok,
aspirdnsok, tudomanyos kutatdk, kézépisko-
la1 tanarok, s gyakran talilkozunk neviikkel
a kiilonb6z6 szakfolyéiratokban, olykor kony-
vespolcainkon is (BABosik IsrvAn, Barawyr
Ferexc, GyOr: Jupir, Komordéczy G¥za,
SarBU ALADAR, VARGA KAROLY). Jé6 dton
indult tehat az ,,uj E6tvés”, s csak sajnalhat-
juk, hogy e tehetséges fiatalokat a késedelem
megfosnotta az elsé nyilvanos szereplés kozds
élményétsl. De agy gondoljuk, a tiirelem,

“mely a kotetet mégis a nyilvanossig elé segi-



