TUNKLI LASZLO

AZ ISKOLAPSZHICHOLOGIA ES LEHETOSEGEI
MAGYARORSZAGON

Otvenét év telt el azéta, hogy CYRIL BURT Londonban, iskolék keretében
pszicholégiai allomasokat hozott létre. Negyvenhat évvel ezel6tt Mannheimben
alkalmazzdk Németorszagban az els§ iskolapszicholégust, amit STERN mar 1907-
ben siirgetett. Franciaorszagban GADORNE (1964) adatai szerint 1964-ben mar
180 iskolapszichologus volt, és az iskolapszicholégusok 6nallé egyesiiletbe tomo-
rilltek (Assotiation des Psychologues Scolaires).

Az iskolapszjcholégia nem engedheti meg maginak ma azt a ,Jluxust”,
hogy ,,esak” tudomany legyen. Amellett, hogy tudomény és.iskolai gyakorlat
sajat jogaiért és lehetdségeiért allandéan ku7delmet folytaté mozgalom is egyit-
tal. Ebbél adédik, hogy az iskolapszicholdgia gyakorlata egymastél viszonylag
tavol 4ll6 koncepci()k alapjan dolgozik. Zazzo (1964) szerint az iskolapszicholégus
az iskoldhoz tartozik kinevezése, feladatai és munkateriilete alapjan egyarant.
Az iskolapszicholégus olyan problémakat tanulminyoz, amelyeket az iskolai
munka ad és elsGsorban az oktatdsi médszerek pszicholégiai kontrolljat kell
elvégeznie. Az &ltala tanulmanyozandé problémik csoportokra és egyénekre
egyarant vonatkoznak. Feladata, hogy a problematikus tanulékban is azok
pozitiv tulajdonsagait felismerve, azokra tdmaszkodva keressen megoldast, nem
pedig hogy a negativ tulajdonsigok allandé fiirkészése alapjan a tanuldk elta-
volitasara torekedjék. Modszerében 6vakodnia kell attél, hogy egyetlen vizsga-
latb6l messzemend kovetkeztetésekhez jusson, sokkal inkabb a folyamatos meg-
figyelés lehet célravezetd munkamédszere. Amint latjuk, Zazzo az iskolapszicho-
16gus munkajanak pedagégiai profilt szan és nemcsak a tanulénak az iskoldhoz -
torténd alkalmazkodasat, hanem az iskolanak a gyermekhez torténd adaptécis-
jatis vizsgélandé kérdésnek tekinti. KIRcHHOFF és WIESE (1959) az iskolapszicho-
l6gust mar az iskolan kiviilre helyezi az Gn. vérosi vagy teriileti iskolapszicholé-
gial szervizbe. Hamarosan rajonnek azonban, hogy igy az iskolapszicholégus
elszigetel6dik az iskolatél, ezért az iskoldkba tandesads pedagégusokat neveznek
ki, akiket az 15kolapsz1chologus és iskola 6sszekot§jének tartanak. A szerzGk .
szerint ,,a korszerii iskolapszicholégiai munka kezdetét a teljesitképességiikben
megzavart gyermekek segitése jelenti.” Ennek megfeleléen a munkamddszer
is pedagégus-sziils, pedagégus-pedagégus, pedagogus-iskolavezetd kozstti beszél-
getések kezdeményezése és ha ugy latszik, hogy az iskola nem tudja a nehézsé-
geket elharitani, akkor ezen beszélgetések anyagat az iskolapszicholdgiai szerviz
iskolapszicholégusdnak rendelkezésére bocsajtjak, aki ezutdn téjékozodé ,,eld-
beszélgetéseket” folytat a gyermek érdeklGdési korére, interperszondlis kapceso-
‘lataira vonatkozéan, és igyekszik a sziill6kben egy Gn. segitd beallitodast létre-
hozni. Ennek alapjén, valamint a gyermek explordldsa sordn nyert adatok
figyelembevételével felallitja munkahipotézisét. A procedura sordn az iskola-
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pszicholégusnak el kell jutnia a panaszolt nehézségek tiszta képéhez, az ezek
kialakuldsaban szerepet )atszé személyiségtani adatok és esetleg korabbi beteg-
ségek megismeréséhez, a nehézségek szempontjabol lényeges kornyezeti feltételek
feltérképezéséhez. Végiil szobeli tanaccsal latja el a sziilt és irasbeli ajanlast
tesz a iskolanak, amely a differencidlt nevelési eljaras tervét tartalmazza.

Nehéz elképzelniink, hogy eredményesen miikédhet az iskolaban az az
iskolapszicholégus, aki nem ott él. Ez a koncepcié az iskolapszicholégusnak csak
helyreéllité funkeiét ad, vagyis abbél a téves feltevésbél indul ki, hogy az iskola-
ban a pszicholégiara csak akkor van sziikség, ha valamilyen nehézséget, rend-
ellenességet lehet tapasztalni.

GoTTsEGEN M. G.—GoTTsEGEN G. B. (1960) fejtik ki legpregnansabban
az amerikai allaspontot. A szerz6k nagyon sokoldald funkciét ajinlanak az
iskolapszicholégusnak; de mégis ,,elsGdleges funkcidja az a segitség, amelyet az
egyes gyermeknek és pedagégusnak nyujt. Az iskolapszicholégus specidlisan
tanulmanyozza a gyermeket, problémdinak okait (kiemelés tdlem: TL.). Kévet-
keztetéseket von le, értelmezi azokat, és végil olyan eljariasokat ajinl, amelyek-
nek célja az ésszeri megoldas elérése”. A szerzSk szerint az iskolapszicholégus
funkciér kozé tartozik a pszichoterdpia alkalmazasa is. Véleményiik szerint
»egy latszélag kisebb tanuldsi zarlat olyan neurézis gyskerét képezheti, amely
az anya-és gyermeke kozotti mélyen szanté személyiségkonfliktuson nyugszik™.

Az iskolapszicholégianak ilyen felfogasa sziikségképpen adédik az amerikai
helyzetbdl. H. K. WELLS (1965) taldl6éan irja: ,,Korunkban nincs még egy gon-
dolatrendszer — kivéve taldn a pragmatizmust — mely a huszadik szédzadi
amerikai gondolkodasban olyan nevezetes szerepet jatszott volna és arra olyan
nagy hatast gyakorolt volna, mint a pszichoanalizis. Az Egyesiilt Allamok az
utobbi 6tven évben fogadott hazaja lett a pszichoanalizisnek. Szilshelye Bécs
volt, Ziirichben indult el utjara, de csak Amerikdban hatotta 4t a pszichiatriat,
s6t az egész nemzeti kultirat is.”

TEMESI (1967) az iskolapszicholégus funkecidi kozott elsé helyen a pedagé-
giai aspektusu feladatokat emlitt, és csak végiil szdl a problematikus gyerekekkel
torténd foglalkozasokrdl. Munkastilusat elsésorban konzultativnak tartja, és
csak kiilonos esetekben operativ jellegiinek.

Ha a kiilénb6z6 orszdgokban — még Franciaorszagban is — megvizsgaljuk
az iskolapszicholégia helyzetét a killénbozé idészakokban, akkor Warr (1958)
adatai szerint is azt tapasztaljuk, hogy az iskolapszicholégia jogainak elismerése,
az iskolapszicholégusok szdmanak ndvekedése rendszerint egybeesik az iskola-
reform el6készitésével vagy bevezetésével. Az iskolareform vilagjelenség: nagy-
ardnya tarsadalmi valtozasok rohamos technikai és kulturilis fejlédés tanui
vagyunk. Hazankban az 1961. évi III. térvény a Magyar Népkoztarsasag Okta-
tas1 rendszerérdl vezeti be az iskolareformot. KorNIDESZ és Kurucz (1966)
a torvény kovetkezd alapelveit idézi: ,,Valjék szorosabba iskoldink kapcsolata
az élettel, a gyakorlattal és tanuldssal, minden iskolatipus készitse el§ tanuléit
a termel6 munkdaban val6 részvételre. Mind magasabbra kell emelni a korszerii
tudomanyos altalanos és szakmai miiveltség szinvonaldt. A tanuldék talzott
igénybevételének elkeriilése érdekében a tantervi kévetelmények megéllapitasa-
nal fokozottan figyelembe kell venni az életkori sajatossagokat. A szocialista
vilagnézet és erkoles alapjan neveljenek iskolaink igazi hazafiakat, jellemes és
torvénytisztel§ allampolgarokat, akik forrén szeretik hazankat, népiinket, odaa-
dassal szolgaljak a szocializmust, a békét,a népek testvériségének iigyét, épitik
¢s védik a nép allamat.”
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Az -alapelvek szinte mindegyike megkovetelné, hogy a pszicholégia a
maga lehetGségeivel beépiiljon a magyar oktatési rendszerbe. Azt hiszem, hogy
az eddigieknél sokkal megbizhatobban kellene iranyitani az &ltaldnos iskolai
tanulék tovabbtanuldsat, hiszen a tanul6 azon a teriileten tud optimalis igény-
bevétellel maximalis teljesitményt nyujtani, amely érdeklédésének, értelmi és
gyakorlati képességeinek a legmegfelelbb.

AcosToN (1963) szerint hidnyzik az iskolarendszeriinkbdl egy meghgyelem
és irdnyitasi szakasz, és ennek kovetkeztében az dltaldnos iskolat elvégzett tanu-
16k tovabbtanuldsit legtobbszor esetleges tényez6k befolyasoljak. .

Igen sokszor sz6lnak manapsag a tanuldk tulterhelésérdl. Ennek egyik oka,
hogy — mint Kiss ARPAD (1963) vizsgalatai mutatjik —az iskolaban nem térté-
nik meg minden annak érdekében, hogy a tanulékban kialakitsdk a helyes tanulas
képességét. Ezen a teriileten a pedag(’)gusok kiillonbo26 eljarasatt az iskolapszicho-
16gus segithetné osszehangolni. Az oktatasi mddszerek pszicholdgiai kontrolljara
vonatkozéan ugyancsak az 1skolap521chologus segithetne megéllapitani, hogy
pl. az értékelés betolti-e a megersités funkciéjat. Az iskolapszicholégus megfi-
gyelései tudatosithatjak a pedagégusban, hogy miként motivélja az lSkOlal
tanulast. '

A korszerd természettudoményos altaldnos és szakmai miiveltség szinvo-
naldnak emelése csak korszerli metodikdval térténhet. Ma még nagyon sokszor
azt tapasztaljuk, hogy az a médszer a j6 médszer, amelyik eredményre vezet.
E megitélés mogiil hianyzik a mi vildgnézetiinkre oly jellemz8 humanizmus,
hiszen nem biztos, hogy a teljesitmény névekedése egytuttal a személyiség fejlesz-
tését, fejlédését is jelenti ill. eredményezi. WALLON (1952) szerint éppen ezért
az iskolai munkdnak tudoményos kontrollra van sziiksége, amelynek pedagé-
- glainak és pszicholégiainak kell lenni, amelynek feladata, hogy felmérje az
oktatdsi médszerek hatékonysiagit és kovctke7menye1t Szerinte tobbek kozott
éppen azért van sziikség iskolapszicholégusra, hogy mint az iskolaban “dllandéan
jelenlevd személy szemmel tartsa az osztélyok és tanuldk fejlédését, és segitséget
adjon a tandrikon fellépd nehézségek megelGzésében és elharitasiaban.

Nem képzelhets el a tantervi kévetelmények és az életkori sajatossdgok
osszehangolasanak megvalésitdsa az iskolapszicholégus kozremiksdése nélkiil,
ugyanis a tantervi kovetelmények csak keretet adnak. Az adott iskoléra ]ellemzo
szocidlis milig, az iskola szocidlis klimaja, a tantestiilet pszicholégiai érdeklédése
és miiveltsége, médszertani kultiraja, a tanar- didk viszony stb. ismerete dd]alg
meg a differencidltabb kdvetelményszint meghatdrozdsanak a lehet6ségét.

Annak eldéntésére, hogy az iskola vezetSk mennyire latjak sziikségét az
iskolapszwhologus ]elenletenek kérdSives vizsgalatot végeztiink, 120 f6varosi,
varosi és falusi altalanos és koyeplskola igzgatéjanak a bevonasaval. Az alabblak-
ban kozoljik a kérdGiv kérdéseit: :

\

1. Ha egy iskolapszicholégus allna rendelkezésére, milyen feladatokat adna szdméra?

2. Sajat gyakorlatabél ismertessen olyan esetet (eseteket), amikor az iskolapszichologus
segitségét igénybe vette volna.

A vezetése alatt 4ll6 iskola tanuléi osszletszamanak hédny szazalékat tartja olyannak,
akiknek oktatasiban, nevelésében a pszichologus- kiozremiikédése kivénatos lenne?

4. Az iskola szervezeti életében milyen teriileten szén szerepet az iskolapszicholégusnak?
Beiskolazas, attelepités, iskolaérettség, szocialis feliigyeldvel valé kapesolat, tehetségek felderi-
tése, orareund, a tanulé iskolan kiviili szervezett elfoglaltsdgban valo részvétele (kiillonoérak, tan-
folyamok, szakkbrék), a tantestiilet pszichologiai kozvéleményének formalasa, sziil6k tdjékoz-
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tatdsa, nevelési tanacsadés, osztalyf6noki munkakozosség segitése, problematikus gyermek,
egyéb. (A megfeleloket hizza ala!)

5. Ha az iskolaban szervezeti helyet kellene talilnia az iskolapszicholégusnak, azt milyen
ala és folérendeltségi viszonyban hatirozna meg.

6. Mllyen szaktargyi csoportositdsban képeztetné azt a leendd iskolapszicholégust, akit
iskolajaban szivesen fogadna?

A megkérdezettek 949/y-a igényelte az iskolapszicholégus Jelenlétét az isko-
laban. A fennmarad6 69/, sem vélekedik ugy, hogy az iskoldban nincs sziikség
a pszicholégia fokozottabb igénybevételére, de ezt a pedagégusok’ pszicholégial
ismereteinek bévitésével véli megoldhaténak.

Az elsd kérdésre valaszolva az igazgaték a kévetkez§ teriileteken adnanak
feladatot az iskolapszicholégusnak:

Az iskolapszichologusnak szdnt feladat:

]
A vélaszad6k hany %,-a
adna az adott teriileten

feladatot

A problematikus gyermek ' ] 65
Nevelétestiilet. pszich. tovabbképzése, konzultacié 55
Szill6k részére pszichologiai felvildgosité el6adasok tartésa 45
Mozgalmi élet (KISZ, Uttors) modszertani segitése 20
Az iskolavezetés segitése a kovetelményszintek megéllapitasaban,

teljesitmények felmérésében ’ 20
Pilyavalasztas, palyairanyitas 20
Csoportlélektani problémak 20
A tanuléi munka munkalélektani problémai (faradékonysag, stb.) | 15
Korszer(i metodika pszicholégiai problémai 15
Pszicholégiai érak tartasa (gimndziumokban)* 15
Nevelési tandcsadas 10
Iskolaérettségi vizsgalatokban valé részvétel 10
Tanari magatartas és tanuléi teljesitmény 5
Hatéaselemzés 5
Elemi pszichoterapia : 5

* A gimniziumi megkérdezetteknek 300/,-a tartja sziikségesnek a pszicholégia 6rak tarta-
) g g o j g p g
sat.

A vélaszokbdl kideriil, hogy az iskolaigazgaték nem hagynak munka nélkiil
a pszicholégust. Nagyon el6keld helyet foglal el a problematikus gyerek. Ez azt
mutatja, hogy a tanulék viszonylag szik rétege milyen nagy mértékben lekoti
az iskolak vezetfinek flgyelmet természetesen ebbdl nem adédhat, hogy az
iskolapszichologus egyetlen és legfobb funkciéja a problématikus gyerekel\kel
valé foglalkozas. Ha ,,csak’ annyit ér el, hogy az iskolavezetés lekotott — és
igen sokszor eredményteleniil lek5tstt — energiajat részben felszabaditja, mar
az is eredményt jelentene. Nagyon megszivlelendd, hogy masodik helyen all a
nevel6testiilet pszicholégiai tovabbképzésének az igénye. Ehhez nem sziikséges
kommentar.

A masodik kérdésre adoty vilaszok sorin olyan konkrét eseteket ismertet-
nek az iskolaigazgatok, amikor az iskolapszicholégus segitségét igénybevették
volna. Az ismertetett eseteket az alabbi {6 tipusokba tudtuk rendezni.

Az elsé két kérdésre adott valaszokbdl kitlinik, hogy a pedagégiai kozvéle-
ményben a pszicholégidnak elsésorban korrigald funkciéja tudatosul. Gondolom,
ezért elsGsorban nem a pedagégusokat lehet hibaztatni. Kevés jel mutat arra,
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Az eset jellege: 4 valag;:jl;:@-abau
A problematikus gyermek : ’ 60
Szexudlis problémak ’ 15
Tanar—didk viszony ’ 10 .
A kozosségre kéros csoportosu]ésok . 10
A szdmonkérés soran fellépé szorongasok, gatlasok, ) 5

hogy a pszicholégia beépiilését tgy kepzehk el, hogy az az iskolai ¢let tervezo es':
mindennapos munkajidban vegyen részt. Nagyon alacsony a oktata51 és nevele51
moédszerek teriiletére adott valaszok szdma.

A harmadik kérdés:

A tanuléi 1étszém 9/-ban ' ‘ Lo [
kifejezve, ahol az iskola- .
pszichol()’gus koézremiikodé- | A Vélaszadék Yp-a L .

sét sziikségesnek tartjak R R T

100 10
25—40 25
15—20 30
5—10 10
1— 2 15 RS I TR
nem tudja 10 o '

Vo .

A pszicholégia korrigald funkciéjanak elStérbe keriilése a fenti tablazatbél
még viladgosabban kitiinik, hiszen a vélaszadéknak mindéssze 100/-a  tartja”
sziikségesnek, hogy az lskolapszmhologus a teljes iskolai tanulélétszamnal kozre-
miikaodjék.

A negyedik kérdésiinket az elsd kontrolljaként szerepeltettiik a kérd@iven. ,
Itt-mar 759/,-al 4ll els§ helyen a problématikus gyermek, 70%/;-kal kéveti a tan-
testiilet pszicholégiai tovabbképzése, 600/y-0s a sziildk kozdtt végzett pszicholo-.
giai felvilagosité munka és 55%);-ra nétt meg a nevelési tanacsadasra vonatkozé
vélaszok szama.

Az iskolapszicholégus jogi helyzetér6l érdeklsédstt otodik kérdésiink. A
valaszaddk 45%/;-a a tantestiilet rendes tagjdnak tekinti legaldbb 1 osztalyban
valé szaktdrgyi tanitdssal, és iskolatandcsi tagsdggal, 200/, igazgatéhelyettesi
jogkorrel, 15/, a tantestiiletnek folérendelt, az iskolavezetésnek alarendelt jog-
kérrel, 109, az iskolaorveshoz hasonléan tanacsadsi szereppel, 59/, koézvetleniil *
az egészsegugyl osztalyhoz torténé alarendeléssel, masik 5%, az oktatasx osztaly-
nak aldrendelve litna szivesen az 1skolapszwhologust

Felmérésiink alapjan megéllapithatjuk, hogy az iskolak vezetsi klvan]ak
a pszicholégia fokozottabb igénybevételét.

Véleményiink szerint az elkovetkezendd idGkben hozza kellene kezdenl az
iskolapszichologiai gyakorlat &ltaldnos megteremtéséhez hazankban. Jelenleg
ugyanis csak a budapesti Apaczai Csere Janos Gyakorldiskoldban mikodik
iskolapszicholégus, mint az orszdgban egyetlen. Az iskolapszicholégus.a tansze-
mélyzetnél tanacsadéi szerepet toltene be, és tanitand — ha kozépiskolaban dol-
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gozik — a pszicholégiat, ha nem kéozépiskoldban akkor egyéb szaktargyat.
Funkecitit- a kovetkezdkben latnank: Kezdeményez6 szereppel részt vesz a kor-
szerll oktatdsi modszerek kiprébaldsaban és pszicholégiai kontrolljadban. Kozve-
titi a tantestiilet szdméra a pszicholdgia, de kiilonosen a pedagoégiai pszicholégia
és a szocialpszichologia uj eredményeit. Konzultal a pedagoégusokkal a tanulék
értelmi, érzelmi és szocialis fejlédésérgl és fejlesztésének médszereirsl. Hozza-
jarul a tehetséges tanuldk felismeréséhez, és egyiittmiikodik a pedagégusokkal
a szamukra szervezendd specialis szakkorok létrehozasaban. Egyittmiikodik a
pedagdégusokkal a tanulék olyan tanulasi képességének kialakitisaban, amely
figyelembe veszi a mentalhigienes szempontokat. Segit a palyairdnyitasban. A
bekovetkezett alkalmazkodasi nehezsegek esetén a problematikus gyermeket
diagnosztizalja, és ebbédl a prevencmra vonatkoz6 javaslatot is tesz. Sziikség
esetén az arra raszorulokat terapiara a megfeleld gyermekideggondozoba. utalja.
Sziilgi vitdkon a sziil6ket-igyekszik megnyerni a mentélhigienes nevelésnek.

Az iskolapszicholégiai funkcié bevezetése természetesen csak fokozatosan
térténhet, hiszen az anyagi lehet8ségeken kivill a személyi feltételek biztositisa
is sziikséges lenne. Véleményiink szerint iskolapszicholégusként csak azt szabad
alkalmazni, aki legalabb 5 éves teljes draszami vagy 10 éves fél 6raszami iskolai
gyakorlattal rendelkezik, és egyetemen szerzett pszicholégusi diploma birtokaban
van, :

IRODALOM

Agosron Gyoray (1963): A francia oktatas és helyzete n(.gy évvel a reform utin. Pedagégiai
Szemle 9. sz.
GAporNE, Dr. Dovita Brawka (1964): Bepillantds a francia pedagégiai pszicholégia helyzetébe.
’ Magyar Pszichologiai Szemle 433—439 p
M. G. GorrsEeEN—G. B. GoTTSEGEN (ed.) (1960) Professional school psychology. Grune and
Stratton New \ork, London
H. Herzer (1959) (ed.): Handbuch der Psychologie. Verlag fiir Psychologie. Gottingen 10. kot.
Kiss ArrAp (1963): A gazdasigos és eredményes tanulds képességeinek klalakltasa Pedagégiai
Szemle 2. sz.
KornmEesz MirAry—Kurucz IMre (1966): Az iskolareform a megva1051tas utjan. Bp.
Kossuth K. .
TemEes1 ALFRED (1967): Az iskolai pszicholégus szerepe a nevelésben-oktatasban. Psuchologlal
Tanulmanyok X. Akad. K. Bp. .
W. D. Warr (1958): La psychologie au service de I’école. Paris.
- H. Warrox (1952): Pourquoi des psychologues scolaires? Enfance Numéro special 5.
H. K. WeLts (1965): Freudtél Frommig Bp. Kossuth K.
R. Zazzo (1964): Introduction A la psychologie scolaire. Bulletin de psychologie, No 1, 2, 3.
{1967) Psychologicseszkuju nauku v pomoscs skole. Vaprdszi Pszichologii No. 1
1961) Torvények és rendeletek hivatalos gyiijteménye

JI, Tynicau
ll.lKO.HbHAﬂ MCUXO0JIorust U EE BO3MOXXHOCTH B BEHI'PUH -

Kparko onucuBaoTCs ocnoaﬂme 0061acTH LIKOJIBHOM TICHXOJIOTHH C 0COOBIM yYeToM
Heo(XOOMMOCTH 3aHSTHS LIKOJIBHOTO IICHX0JIOra € CaMOCTOSITENIbHOH C(epodl nesiTesibHOCTH
B wKosax. [NepeuncasioTbecsl MPUMepPEI U3 OTAEJIBHBIX CTPAH N0 OOIUENPHHSTHIM COOGPaXKEHHAM
U lleHCTBHTEJIbHOMY nonoykeHuio. PaccmatpuBaTtcst otBeThl 120 AMPEKTOPOB BOCHMMJIETHHX
IIKOJ M FMMHA3KHA Ha BBINYILEHHYIO ABTOPOM AHKETY N0 BBISICHEHHIO MHEHUS] IIKOJIBHBIX IMPe K
TOPOB E OTHOUIeHHH DAGOTH H PONH IUKONLHOrO INCHXOA0ra. BbiCOKMH NMPOMAEHT OTBETOB
OrpaH{uaercsi nepeviciieHHeM KOPPeKUMOHHBIX M COBETYMUKHMH 3a7auaMH. JTO [0Ka3biBAET,
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Mo MHEHUIO aBTOpA, UTO OAs1 3HauUTENHLHOM vacTu IVPEKTOPOB MOKA He ABAALTCA sicHOH HeoG-
XOAUMOCTb TIOCTOSIHHOM TIIOMOILNY ILIKOJILHOrO McHUXonora B 00JaCTH yJiyulIEHUsT METOAOB,
OLlEHKN YYE€HUKOB M JAy4Uulero O3HAKOMJIEHUs C HHUMH, 60.7166 6J'lal"0anﬂTHOI‘0 OTHOLUEHU S
MEXKAY MNpernogaBaTeasiMu H y4Ye€HHKaM, U T. A. .

Ldszlé Tunkli
SCHOOL-PSYCHOLOGY AND ITS SCOPE IN HUNGARY

The main fields of psychological work to be done in schools is briefly surveyed with a
view to answer the question whether the employment of practicing psychologists may be justified
at schools. Numerous examples are cited of opinions and real practice prevailing in some foreign
countries. Responses of 120 headmasters (both of primary and grammar schools) are summarized.
These have been obtained through questionnaires sent out by the author and aimed at finding
out whether the headmaster would be willing to employ a school psychologist and what role, if
any, he would assign him to. The majority of the headmasters refers only to correctional and
advisory roles. In the author’s opinion, this testifies to the fact that a considerable percentage of
headmasters do not realize that help is needed with regard the improvement of methods, evaluat-
ing and knowing pupils better, developing a more positive teacher-pupil relation, etc. and that
this help may be obtained from psychologists employed permanently at schools.
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