és nem szabad 1dé ardnyéra, szerkezetére, bel-
s6 Osszefiiggéseire vonatkozéan. :

‘A kovetkezd fejezet kozponti része az on-
korményzat korszerd forméinak problémaival

foglalkozik. Itt veti fel djra a szerzé azt a .

kérdést is, hogy az ifjisagi mozgalom szerve-
zetére épiiljén-e az Onkormdanyzat alapeets
struktiraja vagy sem. Ezt hazankban a KISZ.,
a Miivel6désiigyl Minisztérium és az Orszagos
Pedagégiai Intézet kozos allasfoglalasa eldon-
tétte. Bar gyakorlati szemponthél a vita nem
gyiimélestzé, néhény elvi megjegyzést szitk-
séges tenni e fejezet kapcsan. Az elsé a bizo-
nyitds soran felhasznalt létszam-kérdés. Az
ifjisagi szervezet szdmarinya természetesen
nem kézémbés. A tanulok meghatarozott ara-
nyat soraiba kell élelnie, hogy az énkormény-
zat alapja lehessen. De hogy az legyen (és ne
csak lehessen), az lényegében politikai és nem
létszamkérdés. E politikai szdndékot viszont
a létszam novekedése egy ponton til nemhogy
szolgélna, hanem ellene hat. A KISZ tdlzott
felduzzadasa két vonatkozasban is csokkentet-
te vezet6 szerepét: aggasztdan lesiillyedt a
KISZ tagokkal 'szemben tamasztott kovetel-
ményszint, tevékenységében pedig a politikai
jelleg erésen hattérbe szorult.? Bar ma mdr
kezdiink kilabalni e hibdkbol, helyes -lett
volna ezekre a veszélyekre kitérni, anndl is
inkabb, mivel a magyarorszagi vitin mint
aggalyok, hangot kaptak.

Egy masik vonatkozasa a kérdésnek, hogy
erfteljesen hangsilyozni kell: az ifjisagi szer-

]

vezet az onkormanyzat alapveté struktiarija,
s nem hatdrozza azt meg részleteiben. Erre
példat a szerzé konyvébsl meritek. A tanulé-
brigddot — melynek vezetdsége nyilvin nem
esik egybe a Komszomol vezet§ szervekkel —
a szerz6 szervezeti alapegységnek nevezi (129.
lap). E brigidok barati, elvtarsi kézosségek
(120. lap), melyek a termelémunkara val6 els-
készités, tanulas minden oldali nevelés felada-
tait egységbe foglaljak (121. lap). Elsédleges
kozosségek tehat, melyeknek meg van az iskolai
szintii szervezetiik is, és vezet§iket sajat sorai-
bél sajat maguk valasztjadk — a Komszomol
javaslatara. Ilyen és hasonlo szervezetek létre-
jotte esetén két veszélyt kell elkeriilniink: ta-
laljuk meg a mé6djat annak, hogy az ifjisagi szer-
vezet vezetése alatt mikoédjenek és ne dob-
juk ki ket, mint ,,masodik mechanizmust” és
ne fiiggetlenitsiik 6ket az ifjisagi szervezettél.

A tanulokézosség fejlesztésének id&szerd
problémaiival foglalkozé fejezetnek elsGsorban
szemléletformélo erejét emelném ki. Bar az
egész konyvre jellemz§, hogy nem egyszeriien
ismeretet kozol, hanem allasfoglalasra, eddigi
allaspontunk 1jbéli végiggondolasira kész-
tet, a pedagdgiai irdnyitas fejlettebb médsze:
rér8l sz616 részt kiilsn érdemes kiemelni ebbdl
a szempontbo6l. -

Osszefoglaléan  megallapithatjuk, hogy
Sziicry ‘Eva konyve hasznos miivel gazdagi-
totta a kozosségrsl szolo irodalmat, munkaja
mind a pedagégiai elmélet, mind a gyakorlat
szempontjabol figyelemre mélté elrelépést je-
lent. Horvira Lasos

o ACTA PAEDAGOGICA DEBRECINA
B ' _ 1963—1967

I

A debreceni Kossuth Lajos Tudomany-

egyetem tudomdanyos évkonyve 1963-ban im-’
mar a kilencedik alkalommal jelent meg és.
adott szdmot az oktaték tudominyos kutata-

_sairdl, ujabb eredményeikrél. Evrél-évre emel-
kedett a kotetek szdma is, amely mennyiségi-
leg is jélezte és prezentdlta azt a tudomanyos
fejlédést, amit az utébbi években egyetemiink
elért. Igy jelent meg az egyetem Neveléstudo-
manyi Tanszékének is- az els§ onallé kotete —
Javusz Bira szerkesztésében — ACTA PAEDA-
GOGICA DEBRECINA (Tomus IX/1. 1963.)

? Megjegyezzilk, a, KISZ hatirozott intéz-

kedéseket tett e torzuldsok kikiiszébélésére.
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Tankényvkiado, Bp. 144. 0.) cimmel, amelyben
a tanszék oktatdinak a tudomanyos munkaban
elért eredményeirdl olvashatunk. Ezek mellett
— nagyon helyesen — gyakorl6 iskolai peda-
gogusok modszertani irdsai is helyet kaptak a
kiadvanyban. Kézismert, hogy a mddszertani
cikkek publikalasara, elhelyezésére minimalis -
lehetdség van s ezzel dtmenctileg e probléma
részben megoldédott.

© 1963—67 kozott a tanszék minden évben
10—11 ivnyi Gj kiadvannyal jelentkezett s
évrél évre szinvonalasabb, igényesebb cikkeket
olvashattunk azokban. Olyan 4j eredmények-
18l szamolnak be, amelyek néhany évvel ko-
raibban még teljesen ismeretlenek, vitasak
vagy ‘kikisérletezetlenek voltak a neveléstu-
domény szamara (Pl. Az Snértékelés helye és
szerepe a személyiségformalas folyamataban,



Nevelés és dnnevelés a korszerd egyetemi ok-
taté-neveld munkaban az ifjikori sajatossiagok
alapjan stb.) Az egyes koétetek tartalmilag
mindjobban gazdagodnak s a tanulminyok
mind tébb teriiletet érintenek. Mig az 1963-as
kiadvany a médszertani irasok mellett csak a
neveléstorténet és-a pszicholdgia egy egy kér-
dését érintették, az 1964-es kitetben mar a

neveléselmélet is jelent§sen képviselteti magat.:

1965-ben megjelenik a feln§ttoktatds és nép-

mivelés kérdése is, mig a legutébbi (1967)

kétetben a szocioldgia, szocidlpedagdgia is he-
lyet kapott.

Mar itt is szeretnénk hangsilyozni, hogy az
1967-es kiadvany — amelyet KELEMEN Liszré
szerkesztett — Jausz B#ra professzor, a
KLTE Neveléstudoményi Tanszéke igen nagy-
rabecsiilt, szeretett és elismert vezetdje iranti
tisztelet és megbecsiilés kifejezje. A bevezetd
egybén azt is hiriil adja, hogy a tobb éves
multra tekint§ kiadviny eddigi ismert gyiij-
teményes forma]atol a jovében eltér s az In-
tézet néhiny ives kis monografidkat ad majd
ki. Miutdn az ACTA sorozat ismert formaja
tudomadriyos vonatkozasban jelentds és tapasz-
talatokban gazdag idgszakot zar le, ezért is
latszik indokoltnak, hogy az eddigi kétetekrosl
méltatasként néhiny gondolatot elmondjunk.

IL.

A pedagébgia, a pszciholdgia, a felnSttneve-
lés-népmiivelés és a modszertan kérdéseit érin-
t6 tanulményok révid és vazlatos attekintésére
toreksziink. Csupan azokkal az irasokkal fog-
lalkozunk részletesebben, amelyek a pedagégia
tudoménya szdmdra problémafelvetesilkben
djat jelentenek, elméleti és- gyakorlati vonat-
kozéasaikban gazdagitjik teriileteit, egyes jelen-
ségeket 1j osszefiiggésben VIIagltanak meg,
tarnak fel. A kotetek, tanulmanyok ismerteté-
sénél nem a megjelenés idGpontjat vettik
alapul, hanem az egyes irdsokat aszerint cso-
portositottuk, hogy a pedagoégidnak melyik
alapvetd részét gazdagitjak.

A neveléselmélet kdrébe tartozé irdsok koziil
PerriciAs ArPAD A kisérlet elemei a nevelési
Jellegii megfigyelésben . (1) c. tanulméanyéban a
helyes kutatasi modszerek megvalasztasanak
és egyiittes alkalmazasinak jelentSségét mél-
tatja s. a megfigyelés értelmezése mellett a
témakor szakirodalmanak birdlatat is adja.
Hangsulyozza hogy a smmdylseg tanulma-
nyozasat csak szervezett és programszeru meg-
figyeléssel lehet biztositani és sziikséges az egész
osztalyra vagy kozosségre vonatkoz6 program
kidolgozdsa, amely a cdlkitizéseken kiviil a
konkrét kérdéseket és a megfigyelés perspek-
tivait is magaba foglalja. A neveléstudomany-
ban eddig alig érintett téma feldolgozasara
vallalkozott a szerzé. Annak -ellenére, hogy a
megligyelést a pedagogia: torténetében elég ré-

gen és széles korben alkalmazzak, a szakiroda-
lom mégis elhanyagolta egységes értelmezését
s csak az utébbi években olvashatunk ezzel
kapcsolatban egy egy fejtegetést. A szerzé
mindezeket figyelembe véve elmélyiilt kutatasai
alapjan vallalkozott a nevelési jellegidi megfi-
gyelés programjanak 6sszefoglaldsdra és ki-
dolgozasira, amit — megitélésiink szerint —
eredményesen meg is oldott.

Az 1966-05 kitetben megjelent tanulménya- -
ban (2) az els6dleges kozosségnevelési jelents-
ségének, problematikajanak méltatdsa mellett
a kozépiskolaval szemben tamasztott kovetel-
mények f6bb jellemzoit elemzi és foglalja
ossze. Ismerteti és birdlja az elsgdleges kozossé-
gek nevelési funkciéjaval kapcsolatos kiilon-
boz6 irdnyzatokat, megallapitva, hogy a szo-
cialista pedagégia irodalma sem egységes e
kérdés megitélésében. Megitélésiink szerint a
szerz§ a kiillonboz6 individual-pedagdégiai irany-
zatok biralata és a szocialista pedagoégiai iro--
dalom eltérd értelmezéseinek elemzése mellett
hazankban elséként vallalkozott az elsédleges
kozosségek nevelési funkeidjanak, legfontosabb
tartalmi jegyeinek feltarasara és dsszefoglaldsa-
ra. Ezzel elgsegitette a kérdés egységes értel-
mezését.- R

Az dnérickelés helye és szerepe a személyiség-
formdlds folyamatdban -(3) c. tanulmanyéaban
harom kérdés koré csoportositja gondolatait.
Az elsé kérdés esetében a nevelés-onnevelés-
onértékelés fogalmaival s azok sajatossagaival
foglalkozik, megfogalmazza az onnevelés és
onértékelés meghatarozé jegyeit, a nevelés és
onnevelés elvi Osszefiiggéseinek legszembetii-
nébb vonasait. A mésodik kérdés keretében a
kozépiskolai tanuldk onértékelése kifejlesztésé-
nek néhany feltételét és mddszertani vonat-
kozasit mutatja be s példdk alapjan 8sszegezi
kovetkeztetéseit. Korabbi adatok alapjan
beszamol ilyen jellegii kutatdsi eredményeirdl
is. E kérdés 0Osszefoglalasaval . kapcesolatban
megallapitja, hogy az Onértékelésre nevelés
nem oldhaté meg alkalmi jelleggel, elsésorban
az osztalyféndki érdkon van a legnagyobb
lehet§ség az Onértékelés programjénak, az 6n-
nevelés eszkozeinek kiépitésére. Harmadik kér-
désként azt vizsgalja, hogy milyen jelentésége
van.az onértékelésnek a tanulék életében. Az
onnevelés programjanak kialakitasihoz meg-
felel§ témék napirendre tlizését javasolja. Vé-
giil eddig nem érintett Gjabb teriiletek, mint
pl. az onértékelés érzelmi, akarati komponen-
sekkel valé kapcsolata kutatasara hivja fel a
figyelmet, amit a tdrsadalmi nevelés egyre
ngvekvd igénye is kivetel. Egyben gyakorlati
tandcsaival is eloseg1t1 e prob]umalxor megks-
zelitését.

Hasonlé - kérdéssel foglalkozik Durké
MAtvyAs Nevelés és dnnevelés a korszerii egyetemi
oktato-nevelé munkdban az ifjikori sajdtossdgok
alapjdn (4) c. irdsa is. Tanulmanyaban az egye-
temi oktat6-neveld munka korszeriisitésének,

\
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a kollektiv nevel6i hatasoknak és a felséfoka
oktatds pedagdgidjanak mint a neveléstudo-
méany 4j 4ga kifejlesztésének és megalapozasa-
nak problémaiit &sszegezi. Jelentds teret szen-
tel az egyetemi hallgaték életkori sajatossagai
mellett a kiilonbozé fejlodéséi szakaszok va-
zolaséra, vilaghézetiik és jellemiik alakulasara,
fejlédésére. Foglalkozik a hallgaték tudoma-
nyos munkara nevelesevel, a szakmai elmélyii-
lés differencialt kiteljesedésével, az alkotoi
gondolkodas kifejlesztésével, emberi kapcesola-
taikkal, a szocialista tanar-didk viszony alaku-
lasaval. A szerz§ a fegyelemre nevelésen ke-
resztiil bemutatja az 6nnevelés igényének a fel-
keltését és kifejlesztésének fontossagat. Onne-
velési, nevelési tényezdként emliti a hallgaték
barati kozosségét, a barati v1szony0k kihasz-
nalasat, az elsédleges kozosségeket és a hall-
g'\tokkal folytatott Gszinte beszclgeteseket Ve-
giil a hallgaték énnevelésének, onfegyelmezésé-
nek eszkozeit, moédszereit, terileteit Osszegzi.

A szerzd a nevelestudomany és az egyetemi
névelémunka olyan teriiletéhez nytjt jelentss
adalékot, amely eddig a legelmaradottabb, leg-
elhanyagoltabb volt, s ahol csak most kezdd-
nek az elsé 1¢pések, adatfeltarasok, részelem-
zések. A tanulmanyra a gondolatgazdagsig
mellett a kutatott teriilet arnyalt és szakszerii
kezelése, az. adatok, naplok mértéktartd, de
pedag0g1a1 konzekvenciaiban is sokatmondo
feldolgozasa a jellemzd.

BoreErLy AxprAs tollabol olvash'lt]uk A
Lisiskolds nevelésének néhdny kérdése (5) c., pe-
dagégusoknak, sziil6knek egyarant értékes ta-
nulmanyét. Foglalkozik az iskolaérettség kér-
désével, a csaladi nevelés feladataival, majd
felvazotja a 6—10 éves kisiskolas testi, szel-
lemi, fizikai, pszichikai, érzelmi sajatossagait.
A nevelés kiilss feltételeinek biztositdsa mel-
lett vézolja a kisiskolas j6 és rossz tulajdonsa-

gait, a kozosség alakits, formalé erejét, végiil .

a kisiskolasok nevelési médszerének néhany
kérdését foglalja ossze. A szerz§. a felmeriils
elvi kérdésekben is allast foglalt, tisztazta
azokat. Hasznos javaslat, hogy az iskolaorvosi
halozat kiépiilésével minden gyvermek allando
és folyamatos orvosi ellendrzés ala keriiljon.

A sziil6i akadémidk és az alsétagozatos neve-:

16k tovabbképzési programjaba is idészeri
lenne ilyen és hasonlé témak tervezése.

Az ,,atmeneti kor” ,a ,keserd kor”’, a ,,vi-
haros szakasz” korat vizsgélja A serdiilé neve-
lésének néhdny kérdése (6) c. irdasaban. Vazolja
a serdiildk szervezetének gyors fejlddését, ala-
kulasit, a nemek fejlddésében mutatkozé el-
térd vonasokat, a serdiilés fontosabb tiineteit a
nemek sajitossiganak megfeleléen. A nevelési
folyamatban kiilénés gondot kell forditani a
meggybzésre, erkolesi tudatuk, jellemiik for-
méalasara. Szamitsunk bizalmukra — wvallja a
szerz8 — s baratként kozelitve neveljik elv-
tarsias magatartasra, amelyben természetesen
sokat segit az ifjusdgi mozgalom és a kozosség.
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A serdillés atmenet, amikor hullamai eliilnek,
kirivé tiinetei is elmaradnak s az 6nall6 élet
szarnyprébalgatéasai, majd.6nallésodasi torek-
vésel nyoman mindségileg (j ember bontako-
zik ki.

A neveléstérténeti irasokat méltatva meg-
allapithatjuk, hogy jelentds problémakér fel-
dolgozasara vallalkozott Basgé MArvds A
munkdra nevelés XI1X. szdzadi torténetének né-
hdny problémdja (7) c. tanulmanyaban. Beve-
zetGjében utal a munkinak mint az életre valé
el6készités eszkozének gondolati felvetGdésére,
a technikai miiveltség tarsadalmi igényének
jelentkezésére, az ipar, a kereskedelem, a me-
z06gazdasig fejlédésének és az iskolai oktatas
Osszefiiggéseinek és kereteinek bgvitésére. Va-
zolja a munkéara nevelés torténeti fejlodését
a 18—19. szazad forduléjatdl: az utépista szo-
cialistik pedagégiai torekvéseit, Marxnak,
Exgersnek a munkéra nevelésre vonatkozéd
utalasait, a parizsi kommiin iskolapolitikaja-
nak gyakorlatat, végiil a szazadfordulé munka-
iskoldival, a munkara nevelés tiorekvéseivel,
célkitiizéseivel foglalkozik. A hazai kisérletek
mellett kiemeli a munkaspartok koveteléseit
a ,redlszakmdak”, a ,;szabadképzés”, az ,ifja-
munkdsképzés” érdekében. Befejezésiil néhdny
metodikai problémaét boncolgat; ilyenek pl. a
munkara nevelés és a politechnikai képzés
viszonya, Osszefiiggése, az ,,egyazon fogalom
kiilonb6z6 értelmezésének kérdés-komplexu-
mai”, ,,a munka oktatdsdnak modszerei’” stb.
Valamennyi felvetett kérdés megkozelitése, fej-
tegetése, elemzése Wjszerii és érdekes..Napjaink
egyik lényeges kérdése a munkara nevelés, és
a szerz8 ennek a 19. sz-1 torténetébsl emelte ki
a f6bb problémakat.

A sdrospataki kollégium a reformkorban (8)
c. irasdban a kollégium oktaté-neveld munka-
jat, tevékenységét vizsgalva jelentds intéz-
mény-tdrténeti anyaggal gazdagitja e korszak
magyar neveléstorténeti fejezetét. A tarsadal-
mi politikai helyzet rovid attekintése utén a
felwlagosodas inditékaival, a progressziv és
regressziv er6k valtakozé harcinak bemutata-
saval a reformkor kimagaslé pedagégus kép-
viseldinek méltatasdval, a ko]legluml tanulma-
nyok tartalmi l\erdeselvel a'tantervekkel, tan-
konyvekkel, az ifjisag érdeklGdési korének né-
hiny probléméjaval foglalkozik. Szivesen ol-
vastunk volna az orszagos politikai események,
réformorszaggyiilések hatasardl, arrél, hogy
azok milyen mértékben befolyasoltak a kollé-
gium életét. A tanulmany a reformkori felss-
oktatds e teriiletének feltarasaval jelentdsen
elgsegiti a magyar felsGoktatds torténetének
marxista értékelésii feldolgozését

Nfmepr Lasos a szerzéje Hajnéczy Jozsef
a magyar kiéznevelésrél (9) c. tanulmanynak.
Hajnéczy elképzelése megegyezett a magyar
jakobinusoknak a koznevelésrsl alkotott el-
képzeléseivel, gondolataival. Kéznevelési prog-
ramja radikalis, merész, korat évtizedekkel



tilszarnyal6. Hangoztatja, hogy a nevelés le-
gyen egységes, nemzeti és vilagi, javasolja,hogy
a papokat ki kell zarni a kézoktatasbdl, kiall
a testnevelés bevezetése mellett, kéveteli a
kozoktatds anyagi alapjainak biztositasat, a
tandrok nagyobb anyagi megbecsiilését és az
iskolak feliigyeletét nem a feudalis megyékre,
hanem egy feldllitandé orszdgos testiiletre
akarta bizni. Felveti, hogy a maganiskolakat
korlatozzak, illetve allami wvizsgdk letételét
irjak ¢lé az ott végzett névendékeknek. El-
képzelése joval tilmutat a konzervativ reform-
politikusok allaspontjan, de a feudalis allapo-
tokba megmerevedett rendi Magyarorszagon
még nem értek meg a tarsadalmi feltételek e
haladé gondolatok valéravaltisdra. A tanul-
many jelentdségét az adja, hogy haladé ha-
gyomdnyaink feltarasaval gazdagitja a magyar
nevelés torténetet. :

Kerekes Ferenc nézetet a matematika okta-
tdsdoal kapesolatban (10) c. cikk szerzéje Er-
DELYI MARIa. Vazolja e sokoldalu pedagégus
gondolatait a természettudomanyos képzés
hasznossagardl, kora oktatasi reformtorekvése-
ir6l, haladé médszereirsl stb. Korinak egyik
leghaladébb pedagégus egyénisége, akinek sok
mis érdeme mellett — a szerzd kutatasail
alapjan — jelentds az a térekvése, hogy rend-
szerezte és osszefoglalta a matematika tanita-
saval kapcsolatos korabeli és korit megel§zd
modszereket, nézeteket — melyek nagyrésze
ma is id§szerd a tanitdsi gyakorlatban —,
és elterjesztésiikre, altalanossa tételitkre tore-
kedett. )

Bizonyos értelemben népmiiveléstorténeti
jellegii Tar Kdroly Klebelsberg Kuné neonacio-
nalista neveléspolitikdja (11) c. tanulmanya. A
tanulményéban a klebersbergi életmii Gsszege-
zését igéri. Ennek ellenére ugy érezziik, hogy
részletesebb elemzés mindenképpen indokolt
lett volna a kultarpolitikai koncepeié jobb és
alaposabb megértése és differencialtabb be-
mutatisa szempontjabol. A szerz$ akkor, ami-
kor az alapvet$ problémat fejtegeti, a neona-
cionalizmust, a Horthy-korszak sajatos ideo-

idjat, annak hatédsat elsésorban politikai
szempontbol kozelitette meg és mutatta be.
Szerintiink emellett igen lényeges lett volna a
mélyebb, atfogébb és nagyobb osszefiiggések
érzékeltetése, annak elemzése és bemutatdsa,
hogy a neonacionalizmusnak milyen hatdsa
volt a pedagégia elméleti fejlédésére és iskolai
gyakorlatéra.

Lényegében az elgbbi irds torténeti foly-
tatasaként olvashatjuk Kornis Gyula nevelés-
filozéfidjdnak {5bb sajdtossdgai (12) c. tanulné-
nyét, amelyre szintén a népmiivelési kozelités a
jellemz§. A tanulminy pozitivumai, eredmé-
nyei mellett sz6va kell tenniink, hogy a szerzé
ugyan felvazolta a Kornis-féle ,,nemzetfogal-
mat”’, de nem birdlta azt, csupan utalt arra,
hogy a ,,meghatarozé gazdasagl saférat’ ki-
rekesztette a nemzetfogalom ismérvei koziil.

Szivesen olvastuk volna annak sommas &sz-
szegzését és Osszehasonlitasat példaul a szocia-
lista nemzet fogalmaval. Sokkal tobbet foglal-
kozik Kornis kulturfilozéfiai koncepciéjanak
fejtegetésével, mint sajatos nevelésfilozéfiai,
neveléspolitikai torekvéseinek, elképzeléseinek
ismertetésével. Kevés az utalds arra, hogy a
kornisi koncepciét a kiillonbszé tarsadalmi
osztalyok; csoportok, rétegek, egyesiiletek és
pértok hogyan fogadtak, mit valdsitottak meg
abbol, mig merészebb ideolégusok egyengetni
nem kezdték a fasiszta ‘nevelés utjait.

A pszicholdgiai tanulményok kozil Apim
Perer Ujabb pszicholdgiai kutatdsok az iskola-
reform szolgdlatdban (13) c. irasdban réviden
ismerteti az 1960-as években hazankban vég-
bement gazdasagi-tarsadalmi valtozdsokat,
amelyek jelentds mértékben érintették az isko-
lai oktatd-neveld munkat is. A szerzd abbdl a
kérdésbél indul ki, vajon ,,az ellentmondasok
feloldédtak-e mind, és a reformmunkalatok
soran nem keletkeztek-e ujabb ellentmonda-
sok, amelyek gatoljak a mind tékéletesebb ki-
bontakozast”. Ismeretes, hogy. az 1961. évi
III. térvény csak kerettérvény, perspektivi-
ban szabta meg a fejlédés irdnyat és fokozato-
san kell majd médositani, csiszolni, finomitani,
egyre jobban az élethez 1craz1tan1 Ha ezek
idejében tﬁrténnelé nem keletkezhetnek ajabb
ellentmondasok, olyan tényezdk, amelyek a
kibontakozast akadé]yozzék, A szerz$ kategé-
rikusan kijelenti, hogy a megreformalt ,,tan-

_anyagmennyiséget a régi oktatasi moédszerek-

kel tanitani nem szabad’. Azzal egyetértiink,
hogy szitkséges az aj, minél t6kéletesebb méd-
szerek kikisérletezése és alkalmazisa, de a
régi modszerek egyértelmii elvetése nem lett
volna szerencsés s gatldlag hatott volna az is-
kolat oktaté és nevel§ munkara egyarant.
Az érdeklédés vizsgdlatdnak torténeti fej-
16désével, a killonbozd kutatasi modszerekkel,
a moédszerek kiszélesedésével foglalkozik Su-
RANYI GABOR Az érdeklédés vizsgdalatinal mdd-
szertani problémdi (14) c. frasa. Birélja a kérds-
ives moédszer gyengéit, hibait és bizenyitja,
hogy egyediil nem alkalmas tudomanyos vizs-
galatra. Hidnyolja, hogy még napjainkban
sincs korszerd, az érdekldés lényegét, fejls-
désének és keletkezésének torvényszerfiségeit
feltaro, dsszefoglalé jellegii elméleti munka. A
nyugati orszigok kutatéi ugyan részkérdések-
kel foglalkoznak, de az &sszefoglalé jellegi
elméleti munka hidnyzik. Hasonl6 a helyzet a
Szov1etun10ban is, ahol kézi konyvel\ben tan-
konyvekben emlités torténik az érdeklddésrol,

‘részletkutatasok is folynak, de az érdeklsdés

tudomdnyos problémait feltiré monogrifidk
még itt is hidnyoznak. Végiil a szerzé egy ko-
ribban megkezdett, az altalanos iskolai ta-
nulék tanulasi motivumaival foglalkozé ki-
sérletének a tervét, metodolégiax szempont-
jait, elképzeléseit és kezdeti eredményeit va-
zolja, E vizlatos ismertetésben is igyekeztiink
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érzékeltetni a tanulmény sokrétiiségét, a prob-
lémafelvetés ujszeriiségét.

Tanuloi vélemények az iskoldrdl, tandrokrdl,
tanuldsrél (15) c. tanulméinya egy vizsgalat
érdekes, izgalmas részeredményét kézli. Dol-
gozatot iratott altalanos és kozépiskolai tanu-
I6kkal ,,Hogyan szervezném az iskolat, ha
én lennék az 1gazgaté” cimen. A dolgozatokban
kozel 1200 javaslat szerepelt, amelyekben a
tanulék kiilonboz6 véleményeket fogalmaztak
meg az iskolardl, az iskolai munkarol, az ott
tanité pedagégusokrdl sth. A szerzé a tanuléi
vialaszok feldolgozasat és csoportositasat asze-
rint végezte, hogy az iskolai életnek melyik
teriiletét érintették. Altalanositasokra, torvény-
szeriiségek megfogalmazésira a szerzd — a
feldolgozott adatok alapjan — nem vallalko-
zott, elsGsorban arra térekedett, hogy a tanu-
161 vélemények gazdag és béséges adataibél
felvillantson néhanyat a tanulasrél, tanarok-
ré), iskoldkrél, és nem utolsé sorban az iskolai
munkarél. A tanulményt pedagégiai tanulsa-
gok levonasaval zarja. )

A kiilfoldi pedagégiai és pszicholégiai fo-
lyéiratokban, szaklapokban mind gyakrabban
olvashatunk arrél, hogy egyes 6vodékban az

idegen nyelv oktatasival kisérleteznek. NAp- .

UDVARI IMRENY arra vallalkozott, hogy a kiil-
foldi kisérletek eredményeit roviden ossze-
foglalja, és kétéves 6vodar orosz nyelvi tani-
tasi tapasztalatairél Az dvodai idegennyelo-
oktatds lehetéséget (16) c. tanulmanyaban be-
szamoljon. Arra a jelenleg még vitatott kér-
désre, hogy egyaltalan szabad-e 6vodés korban
idegen nyelvet tanitani, a szerzé egyértelmden
igennel valaszol, és célszerlinek tartja. Oszts-
noz hasonlé kisérletek beinditdsara.

A felndtinevelési. és népmiivelési irasok koziil .

Durré MAtyAs Gerontologia és népmiivelés (17)
c. tanulminya olyan 0j témakorrel, kérdés-
komplexummal foglalkozik, amellyel eddig ha-
zdnkban alig foglalkoztak, jelentéségét salya-
nél fogva sem gyakorlati, sem elméleti szem-
pontbél nem mérlegelték megfelelden. A szerz6
foglalkozik az éregkori szellemi élet sajatossa-
gaival, az alakithatdsag, a megrekedés, a képez-
hetdség kérdéseivel, majd az oregedés folya-
matat befolyasolé tényezdkkel, s vazolja azo-
kat a lehet§ségeket, formakat, médszereket,
amelyeket a népmiivelésnek fel kell hasznalnia,
hogy az éregek ujra megtalaljak helyiiket a
tarsadalomban. A tanulmany aktualis, 1d8szerii
és e rovid méltatas is csupan érzékeltetni pré-
balja jelentSségét. Elssorban elméletileg 6sz-
szegezte ezt a napjainkban valéban él6 prob-
lémat és ezzel mintegy lehet6vé tette, hogy a
kiillonboz6 4llami, tarsadalmi és tdmegszer-
vezetek, népmiivelési intézmények, tsz klubok,
alkalmi osszejoveteli helyek stb. sajatos terii-
letiiknek, adottsdguknak és az éregek érdekls-
dési korének megfelelden a gyakorlatba at-
iiltessék és megvalédsitsik a szdmukra legmeg--
felelsbb formakat, lehet§ségeket. A szerz§
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érdeme, hogy a hazai irodalom feldolgozasa,
értékelése mellett a legjelentGsebb kilfoldi
irdsokra is hivatkozik, ezekre a kérdéssel fog-
lalkoz6 kutaték figyelmét rairanyitja.

A felnétinevelés sziikségessége, helye és alap-
vetd feladatat a szocialista miivelddés rendszeré-
ben (18) c. tanulmanyaban érvekkel, tényekkel,
adatokkal bizonyitja, hogy a szocializmus épi-
tése, ill. teljes felépitése 1dGszakaban is a fel-
ndtinevelés sziikséges tényezd, majd sajatos
feladatait elemzi a modern t5kés és a szocialista
tarsadalomban.

A felndttnevelés sziikségességét bizonyit-
jak a gazdasagi, tarsadalmi és politikai ténye-
z8k, a dolgozék egyre névekvé altalanos és
magasszinti szakmiveltségi igénye, a tudo-
many és technika hatart nem ismerd fantaszti-
kus fejlddése. Vajon a nevelés meg tud-e felelni
ennek a sziikségletnek? — teszi fel a kérdést
a szerz8, s hosszan részletezi a megoldas lehe-
tdségeit. Befejezésiil a felnSttnevelés néhany
aktudlis nevelési feladatat vizsgalja.

Tar Kirory A népmiivelés iigye az egyete-
mes taniigyi kongresszusokon (19) c. irdsaban e
taniigyi kongresszusok népmivelési munkajat
vizsgalja és értékeli. Ezek az idépontok (1848,
1896, 1928) hazink tarsadalmi fejlédésének
egy-egy szakaszit dént6 médon meghatérozéd
periédusaval is egybe estek s ennek kiovetkez-
tében 'a hivatalos népmiivelés célkitiizéseiben,
eszkozeiben és modszereiben is alapvetd val-
tozasok kovetkeztek be. A szerzG megallapitja,
hogy a ,kongresszusok jegyz6konyvi anyaga
. ..nem nyujtja a korszakonkénti népmiivelés

. teljes keresztmetszetét”. Megitélésiink szerint

nem is nytjthatta, mert ezek a rendezvények
az uralkodé osztaly nevelési, népmiivelési,
kulturpolitikai célkitiizéseit, torekvéseit szol-
galtak, igy a progressziv er6k miivelgdési moz-
galmarél alig eshetett sz6. Pedig a polgéri radi-
kalisok szabadiskoldi, a szabadgondolkodok,
a Galilei Kér és az Uttor§ Tarsasag, az agrar-
szocialista olvasé és munkasksrok, né- és
ifjamunkés egyesiiletek s nem utolsésorban a
munkaspartok és aszakszervezetek munkalkod-
tak tudatosan a magyar nép miiveltségi
szinvonalanak felemelésén.

Az 1967-es kotetben A népmiiveléstorténet
tdrgyd-nak meghatarozasara vallalkozik (20).
Részletesen vizsgilja azoknak a kutatéknak
a torekvéseit, kisérleteit, akik a népmivelés-
térténet targyanak meghatdrozasaval — ko-
rabban vagy napjainkban — foglalkoztak, s
azt kiilonboz6képpen értelmezték. Igy Jancséd
Benedek 1908-bél szarmaz6 elképzeléseit, majd
Déri Gyula rendszerét biralja. Déri szubjektiv
alapon hatérolta kériil a szabadoktatas targyat
és ,kizardsos alapon kozelitette meg a targy
és a targykor meghatédrozasat. A kizaras 16
szempontja az intézmények vizsgalata volt”.
Napjainkban Novak Joézsef is kisérletet tett e
targykdr meghatarozasara, de 6 is a kizaras
moédszeréhez folyamodott. A szerz8 a népmi-



veléstorténet targyit nem mereven, kategéri-
kusan hatarolta koriil, hanem a meghatarozas-
nal figyelembe vette a mindenkori tarsadalmi
valtozast, a belsé mozgast, dialektikus fejls-
dést, s kisérletének ez legnagyobb pozitivama.
A pedagdgiai szociologia; szocidlpedagdgia,
az egyetemi oktat6-nevelé munka, a tandrképzés
koreibe tartozé irasokat is olvashatunk az
1967-es kotetben. VL.,sgalatok és tapasztalatok
hallgatéink vdlassziott pdlydra és hivatdsra neve-
lésénelc lehel@ségeirél (21) c. tanulmany szerzii
kérddives felmérést végeztek elsé ¢és harmad-
¢éves hallgatok korében, Felmérték a valasztott
palya inditékait és indoklasat, az elérendé élet-
cél meghatdrozasit, a ha].lgatok aktivitasat
az egyetemi és egyetemen kivili tarsadalmi
akeciéban, s az egyetemi kozosségi munka és
igenyszint lényegét. A szerzdk ez esetben lé-
nyegesnek tartottdk a ,,belepo > elsGéves és a
,,szakosodasnak indulé” harmadéves hallgatok
valaszait és azok szembeallitdsat valamennyl
kérdés esetében pozitiv, megegyezs és negativ
vonatkozéasaiban. A befutott adatok egy része
alapjan megallapitottdk, hogy még a harmad-
éves hallgatoknal is javitani, fokozni lehet és
kell is ,,a palyavilasztas és életcél Gsszhang-
jat” és alaposabb neveld munkaval fokozhaté
a ma még hidnyos kozosségi nevelés. Az igy
kozreadott anyag is hasznosnak bizonyult nem
jelentéktelen pedagégiai tapasztalatok levo-
nasdra és altalanositasara.

. IzpeBska HereENna lengyel kutaté tanul-
ményiban (22) azt vizolja, hogy a nap]alnk-
ban lejatsz6do atalakulasok fokozottabb igé-
nyeket tamasztanak az iskoldkkal és a tand-
rokkal szemben egyarant, erGteljesebb koordi-
nalést kivinnak az iskolai nevelés és az iskolan-
kiviilli tarsadalmi csoportok kozott. Az ")
koriilmények nem csak jol felkésziiit peda-
goégusokat kivdnnak, hanem olyanokat,
akik az iskolai és iskolan kiviili elfoglalt-
sagot felglels nevelési folyamatnak is jé
szervezdi. A csalad funkcidja is véltozott,
szikilt, s erSsoddtt a fiatalok egymdssal
valé kapcsolata, amely a jellem, a maga-
tartasi formnéak, nézeteik és érdeklédésiik ala-
kuldsat alapjaiban befolyésolja. A pedagdgu-
soknak nevel§ munkajuk soran jobban figye-
lembe kell venni a csalddon és 'iskolan kiviili
hatiasok megvaltozott lehetdségeit, az alapvetd
tarsadalmi kapcsolatok lazuldsat, a csaladi
hatéds gyongiilését stb. A hazai szakemberek-
nek arra kell torekedni, hogy az akadoz6 kuta-
tisokat a holtpontrél kilenditsék, s e teriileten
is elsbbre lépjenek és. felzarkozzanak a nemzet-
kozi_élvonalba.

Acoston Gyoray Az egyetemi hallgaték
rendszeres tanuldsdt -segité modszerek *(23) c.

dolgozataban hangstlyozza, hogy a felsGokta-

tis — egy két kisérleti jellegii ‘probalkozastél
eltekintve — még napjainkban sem rendelke-
zik olyan jol kidolgozott médszerekkel, ame-
lyek az egyetemi hallgaték rendszeres és terv-

szeril tanulasanak elGsegitését szolgalnak, Mar-
pedig kozérdek is, hogy a hallgaték a tananya-
got — egyéni kepesseguknek megfelelgen — mi-
nél magasabb szinten, minél alaposabban és
tartésabban elsajétitsék. A szerz§ szerint ezt
segitik az eldadasok, a szemindriumi foglalko-
zasok, a tankényvek és a szakirodalom, a
redlis kovetelmények, az ellendrzés, a hallga-
t6k felvildgositasa a célszerd tanuldsi médsze-
rekrdl stb. A szerzé a kovetelményeket, az
ellendrzést és a hallgaték célszerd tanulasi
moédszereit elemezte részletesen, az egyetemi
hallgatok rendszeres tanulasat segits lényeges
modszereket pregninsan osszefoglalta, és az
egyetemi oktatdk, pedagdgusok figyelmét ra-
iranyitotta napjaink e rendkiviil fontos kérdé-
sére.

BorBELY AxDRAS tdnulminyiban (24)
azoknak a tanarjelolteknek a beszamoléjat dol-
gozta fel, akik a gyakorlé gimnéaziumban eltsl-
tott félév utdn vidéki altalanos vagy kozép-
iskolaba keriilve a pélyakezdés legalapvetdbb,
leglényegesebb problémait §sszegezésszeriien
vazoltik. Ezek a beszamolok tobb esetben
ismert pedagdgiai tényeket erdsitettek meg, de
kevésbé ismertekre is felhivtik a figyelmet.
Mit is kaptak 6t év alatt az egyetemtfl? —
keresik a kérdésre a vélaszt. A }6 szakmai fel-
készités mellett: ,,kevés a pedagégiai gyakor-
lat”, , kevés a szakdidaktikai felkészités™, hi-
dnyzik a ,kisérletekben valé jartassag” stb.
allitja a tobbség. A nevelési folyamatban is
adédnak jécskan problémék: ,,a nevelési cél
kivalasztasa .. megvalosnasa”, a diakokkal
valé kontaktus megteremtése, egészséges ta-
nar-didk viszony kialakitdsa s egyéb munka-
fegyelmi és nevelési problémak. Nehézséget
okoz az osztalyfonokl ordkra valé felkésziilés,
szokatlan a napi 4—5 érai tanitas, fegyelmezés.
A kezd$ szakemberek lelkiismeretesek, helyt-
alltak és j6 munkat végeztek, mégis a szerzd .
arra a kovetkeztetésre jut, hogy ,,tudatosan
szervezett nevel§i munkat alig végeztek, mert...
erre’ sem az egyetem, sem a gyakorlé gim-
nazium nem készitette fel ket . .. jeloltjeink
nevelési gyakorlata kevés”. A j6v8 szamara
kell felkésziteni a jelen tanirnemzedékét, és itt
nem tettiink meg mindent; még mindig nem
kés8 a cselekvés.

Mar a bevezetSben is emlitettiik, hogy az
intézet 1967-es tanulmanykotete a Javsz
Bfra professzor iranti tisztelet és megbecsiilés
kifejezéje. Boros DEzs6 kozvetlen hangvételi
tanulminyaban (25) tébb évtizedes életutjat,
értékes munkassiagat méltatja, koézpontba al-
litva az embert, a pedagégust. Pedagégus, ké-
s6bb a pedagdgia elméletének és gyakorlatanak
kutatéja, végiil faradhatatlan tudésa. Elméleti
munkdssigit méltatva, a szerzé kiemeli neve-
léselmélet1 és neveléstorténeti tevékenységét.
Tudominyos munkassagénak jelentds fejezetét
alkotjdk azok a cikkek, eladdsok, megnyilat-
kozasok, beszédek, referatumok stb., amelyek

307



a tanarképzéssel, a didaktikdval, a-metodika-
val, a tulterheléssel, a felsGoktatas pedagégiai
kérdéseivel és egyéb iddszeri pedagdgiai prob-
lémakkal foglalkoznak. Végil a szerzé ramu-
‘tat Jausz professzor faradhatatlan ,,6rékifju’”
szervezd munkdassagara, amelyet a felszaba-
dulas utani iddszak pedagégusainak atkép-
zésével, a Kossuth Egyetem fejlesztésével és
épiiletének bdvitésével, a jogi kar felallitasanak
tervével s az egyetemnek ,,egyetemmé, egye-
temessé, universitdssa” tételével stb. kapcso-
latban kifejtett. A szerz6 nem vallalkozott az
eddigi életut és elméleti munkassig teljes
9sszegezésére, elsGsorban az embert mutatta
be a maga humanizmusaval, szerénységével,
lekiismeretességével; a pedagdgust abrazolta
toretlen és faradhatatlan lelkesedésével, aka-
raterejével, frissességével és iigyszeretetével;
a kutatét méltatta 6nmaga és masokkal szem-
ben tamasztott igényességével. Igy bontako-
zott ki az a portré, amely életének legfébb allo-
méasait, munkassaginak legérzékelhetébb vo-
nasait rogzitette.

A megjelent médszertani tanulméanyok az
iskolai oktaté-neveld munka négy nagyobb
terrénumat érintik. Igy -tobbek kozott- az
osztalyfénék és az iskolai KISZ szervezet ne-
vel6 ~munkéja, a magyar nyelv és irodalom
tanitdsanak egyes modszertani kérdései, az
idegen nyelvi képzés problémai, korszerit to-
rekvései, és az egyes természettudomanyos
targyak oktatdsdnak médszerei. Nagy JiNos
tanulményaban (26) értékeli az osztalyfénski
orak fejlodését, a pedagégusok magatartasat,
allasfoglalasit az osztaly[dndki megbizatasok-
kal kapcsolatban, jellemzi az osztélyfénoki
munkakort ¢és az o6rak vezetésének modszerét.

Fazexas SANDORNE a fiatalok 6n4llé mun-
kavégzésével, ontevékenységre nevelésével fog-
lakozik tanulméanyédban (27). A szerzd ‘tapasz-
talatai alapjan dsszegzi egy kozépiskolai KISZ
szervezet munkéjat; és bemutatja az ifjusig
6néllé munkavégzésének szdmtalan formajat,
teriiletét, a kezdeményezést és ontevékeny-
séget. Vazolja a mozgalmi munka legkiilonbs-
z6bb médszereit, ntal az osztalyfénskok és a
KISZ tanicsadé tanar egyittmiikodésének fon-
tossagéra, majd a mozgalmi munka aranyos
elosztasanak kérdéseivel foglalkozik. Tobb ta-
nulméany foglalkozik a magyar nyelv- és iro-
dalom tanitdsdnak médszertani problémaival.
Barra Gyurna is uj kisérletr§l szamol be (28),
helyesebben azokra a lehet8ségekre, jelensé-
gekre mutat ra, amelyek az iskolai gyakorlat-
ban kialakult elemzéseken talmutatnak. A
szerz$ szerint a nyelvtani elemzést stilisztikai
elemzéssel kell kiegésziteni, s ezaltal a nyelv-
tani és irodalmi éra kézelebb hozhaté egymas-
hoz.

A kiozépisholar nyelot elemzésrél irt tanul-
méanya (29) az irodalmi sz6veg rejtettebb tit-
kait, torvényszer(ségeit tarja fel, s példakon
keresztiil bizonygatja, hogy hogyan kell egy
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egy irodalmi m{ mélyére hatolni, hogyan kel
a koltdi nyelvet elemezni. A nyelvi elemzési
tevékenység sok egyéb jelentfsége mellett a
tanuléi egyéniségformélas szuggesztiv erejére
is felhivja a figyelmet. Az 6da elemzése a kozép-
iskoldban c. irasat (30) empirikus anyag alap-
jan @sszegezte, mig A mielemzés kérdéseirél c.
irdsaban (31) A Noszty fia esete T6th Marival
¢. Mikszath regény elemzésével foglalkozik.

A versek szépségének megdrzése az iskolai
elemzés sordn. c. tanulmény szerzéje (32) a ver-
sek hatastalansaganak okat kutatja. Foglalko-
zik a , kifejez versolvasas, a szép versmondas’’
Iehetdségeivel és médjaival, kiemelve a tanitasi
éra és a szakkori foglalkozés jelentGségét. Va-
zolja a bemutaté olvasas kritériumait, majd a
szamonkérés igényességére hivja fel a figyel-
met. Befejezésiill a szavalOkor szervezeti és
tartalmi kérdéseivel foglalkozik, amely azt
célozza, hogy a felnévekvd nemzedéket Ggy
tanitsuk, hogy minél jobban megérezze és meg-
értse a versek szépségét, szeresse, értékelje,
mert eszmeiségével formal és szépségével ho-
dit, hogy minden tanulé elmondhassa magarél:
»ptudom és érzem, hogy miért szép” a vers,
akkor nem marad rejtve szépsége.

A modern idegen nyelv tanitasinak proble-
matikajaval foglalkozik Szaxvy Gyura. Tanul-
manyéban (33) hangsulyozza, hogy gyakorlati
jellegd nyelvtanitasra van szitkség s példakkal
bizonyitja, hogy néhany kalfsldi tantervben
mennyire érvényesiil a nyelvi anyag szelek-
ciéja. Mint korszeriitlen modszereket birdlja
a nyelvtani szabalykultuszt, a talzott gram-
matizdldst, a -merev bevésést, a ragozisi
sémak konyv nélkili tanittatasat, a teore-
tizalé nyelvtanoktatast stb. Siirgeti a nyelv-
oktatas modszereinek 8sszehangolasat, a méd-
szeres készséglejlesztést. A cikk, PArry Ist-
vAx az idegen nyelvi beszédkészség fej-
lesztésével kapcsolatos cikke (34), majd
pedig azonos témakérd tanulmanya (35)
jelentds segitséget nyajt killondsen az
angol nyelvet oktaté kollégiknak. KovAics
DiniEL—PaArn LAszLo kozos tanulméanyukban
{36) a satoraljaujhelyi Kossuth Gimnaziumban
megszervezett nyelvi laboratériumban folyé
munkarél szamolnak be.

A természettudoméanyos targyak kozil
hérom tanulmany foglalkozik a fizikatanitas
kérdéseivel, moédszereivel. Nacy LAiszré és
Nacey LAiszrong irdsukban (37) a természet-
tudomdnyos gondolkoddsra nevelés kérdései-
vel, problematikédjaval foglalkoznak. Megki-
sérlik a fizika tanitasan beliil a természettudo-
miényos gondolkodasra nevelés tartalmat meg-
hatdrozni. Elemzik egy egy tartalmi jegy saja-
tossdgat, lényegét, pozitivumait, majd pedig
a koncentracié szerepével és megnyilvanulasai-
val foglalkoznak. A félvezetél demonstrdcids
oktatdsa korszerii ssemlélictéssel c. cikkiikben
(38) a korszerii szemlélietés kérdéseit vazoljak,
hangsulyozva, hogy aleglényegesebb mondani-



valé nem maradhat kisérlet bemutatasa nélkiil,
és a f6hangsilyt mindig azokra a kisérletekre
kell helyezni, amelyek az adott jelenségesoport
leglényegesebb kérdéseire, részeire vonatkoz-
nak. A kisérletekben legyen mindig valami uj,
az el6z6 kisérletnél tébbet mondobb. Utalnak
a kiilonboz6 targyakkal kapesolatos koncentra-
ciéra, majd ismertetik a félvezetdk oktatasa-
nak tartalmat. Célszerii tevékenység kialakitdsa
szakositott tantervii osztdlyok gyakorlatain c.
tanulményban (39) a szerz§ a fizikai gyakorla-
tok szerepét méltatja az ismeretszerzésben.

- A IIL. osztalyos gimnaziumi tanulék szémaéra
néhany témat javasol fizikai gyakorlatra,
amellyel a szakos kollégaknak is komoly segit-
séget nyujt.

A biolégiatanitis problematikajaval Ka-
csUR Istvin foglalkozik. Trasaban (40) vazolja
a szemléltetés helyes modszereit a legfonto-
sabb, leglényegesebb bioldgiai fogalmak kiala-
kitdsaban. Beszamol a kézvetlen észlelés bizto-
sitdsdnak modszerérdl, a szemléltetés ttjan
torténé figyelem felkeltésérél, a tanitandé
anyagrész szemléltetéssel valé bevezetésérél.
Az aktivitds bizlositdsdnak néhdny lehetdsége
a bioldgiai oktatdsban (41) c. tanulmanyédban
a tanul6i aktivitasrol ir a csoportoktatas sorédn,
majd méltatja a biologiai szakkért, mint az
aktivizalas egyik eszkozét, végil a tanuldk
otthoni munkajinak aktivizilé hatasat vizs-
galja.
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Miutan vézlatosan attekintettiik és ismer-
tettiik az 1963—1967-es ACTAk-ban megjelent
tanulmanyokat, tanulsagképpen néhény kévet-
keztetéssel zarjuk soramnkat. A bevezetSben
ugyan mar utaltunk arra, hogy az emlitett fél-
évtizedes periddusban pozitiv irdnyu fejlddés
mutatkozott, egyre szinvonalasabb, igénye-
sebb cikkeket olvashattunk, amelyek a peda-
gbgia tudomanyanak mind: szélesebb teriile-
teit érintették, mégis azt kell megjegyezniink
— anélkiil, hogy megallapitasunkat cafolnéank,
vagy ellentmondasba keriilnénk —, hogy mig
kezdetben a tanulméanyok &ltalaban a hagyo-
manyos terilletekkel és téméakkal foglalkoztak
(1963-as, 1964-es kiadvany), addig az Gjabb ké-
tetek témagazdagodasrél s fejléds kutatoi te-
vékenységrél adnak hirt. i

Bizonyos ardnytalansidg és egyenetlenség
mutatkozik a témakat tekintve. Ha figyelembe
vessziik, hogy az érintett kiadvanyokban ssze-
sen 41 tanulmany jelent meg, akkor nagyon
kevés e szam mellett a harom pszichologiai
dolgozat. Még rosszabb a helyzet az oktatas-
elmélettel kapcsolatban, e témakérrel mind-
6ssze egy cikk foglalkozik. A pedagégial szo-
ciologia, szocidlpedagdgia is csak a legutolsé
szamban képviselteti magat. A neveléstorténet,
a felnSttnevelési és népmiivelési tanulméanyok
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vonatkozdsiban megnyugtaténak és kielégi:
tének itéljiik a kozolt tanulminyok szdmat
(6 ill. 4). Leggazdagabb, legvaltozatosabb és
legszélesebb teriiletet érintS fejezet viszont a
neveléselmélet, amely szdmszerilségében (8),
de tartalméban is meghatarozé jellegii. Mond-
hatnok, hogy az ACTA profiljat is szinte egy-
értelmiien ez adja.

A megjelent mddszertani tanulmanyok,
cikkek hasznosak, széleskérii érdekldésre is
szamottartéak. Néhany esetben itt is talalko-
zunk uj kezdeményezéssel, kisérletezéssel, Gj -
torekvésekkel, Kiilonosen ki kell emelni az
élményszerd osztalyfénoki orak tartdsdval,
az ifjusdgi mozgalommal, a nyelvtani elemzés
0j atjaival, a félvezet§k oktatasaval foglalkozé
irasokat. Ugyanakkor meg kell jegyezniink,
hogy csak néhany targy tanitdsinak egyes
modszertani kérdéseivel foglalkoztak a me-
todikusok — magyar nyelv és irodalom, fizika,
biolégia, modern 1degen nyelv —, .pedig egyes
targyak tanitdsdval kapcsolatban orszdgosan
is vita bontakozott ki, mint pl. a torténelem,
az orosz stb. esetében. Hianyoljuk, hogy csak a
kozépiskolai oktatast érinté kérdésekkel fog-
lalkoztak s itt is a humén targyakkal foglal-
kozé tanulminyok domindlnak a természet-
tudomény roviséra. :

Eddig szindékosan azokat a teriileteket,
témakat érintettiik, amelyekrél olvashattunk
a kiadvanyokban. Viszont azt is meg kell mon-
danunk, hogy ezek a cikkek a neveléstudo-
manynak nem mindig a leglényegesebb kérdé-
seit érintették, gyakran csak aprd részkérdé-
seket boncolgattak, vagy mar feltart, a neve-
Iéstudomany el6tt ismert problémat Gj ossze-
fiiggésben vilagitottdk meg, vagy méltattak,
értékelték. Orommel olvastunk volna nevelés-
filoz6fiai, vilignézeti problémékat érinté kér-
désekrdl. Teljesen.kimaradtak olyan teriiletek,
mint pl. az Osszehasonlité pedagoégia, a szak-
oktatas, a szakképzés és tanarképzés problema-
tikaja, az oktatasi reform eredményei és prob-
1émai, a differencialt-, csoport és programozott
oktatds, modern audiévizualis, film és hang-
rogzité eszkézzel kapesolatos kérdések, az al-
talanos pszicholégiaval, fejlédés- és nevelés-
lélektannal  kapcsolatos legijabb  kutatasi
eredmények. A neveléstorténeti tanulményok
is tobbé-kevéshé. feltart, ismert teriiletekkel,
kulturpolitikusokkal, pedagégusokkal foglal-
koztak.

Lehet, hogy sokat koveteliink, tilzott igé--

.nyeket tamasztunk? Bizonyosan.. Tudjuk,

hogy az els6dleges mindennapi oktaté-nevels
munka, a viszonylag komoly tulterhelés és a
nem kis szamu levelezd.hallgatdkkal val6 inten-
ziv foglalkozds mellett nagyon kevés idé
marad tudomanyos kutaté munkéra . . . Az ap-
r6 hibaktol eltekintve a kiadvanyok térdelése,
szedése és altalaban a nyomdal technika jo;
az 1966—67-es kotetek uj boritélappal, izléses,
olvashaté, nem hivalkodé kiallitasban keriil-
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tek az olvasok kezébe. Az egyes tanulmanyo-
kat orosz, angol, francia, német, de minden
esetben kétnyelvii osszefoglalas zérja le.
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Vaskd Liszré

A GYOGYPEDAGOGIAI TANARKEPZO FOISKOLA EVKONYVE II. 1966.

(Budapest 1967. 405 lap)

A specialis nevelés kiilonbozd teriileteinek
szakmai problémai legtobbszor elkeriilik az
altalanos neveléstudomény mivel§inek figyel-
mét. Jelent§s véltozasnak, krizisnek vagy a
neveléstudomany szamadra altalanos tanulsig-
gal szolgal6 4talakuldsnak kell lezajlania ahhoz,
hogy a specialis nevelés valamelyik teriilete az
érdeklSdés elgterébe keriiljén, beszédtéméva
véaljon, véleményre, alldsfoglalasra késztessen.

A gybgypedagogia teriiletén ma ilyen for-
rongo6, utkeres§ valtozasok szemtandi vagyunk
és a Gyogypedagégiai Tanarképzs Féiskola IT.
Evkényve hiven mutatja azt a nehezebb részt
és nagyobb felelgsséget,-amit a Féiskola oktatéi
kara ebbgl az utkeresésbdl magara vallalt.

Kiilénssen az Evkényv elméleti kérdések-
kel foglalkozo6 elsé harmada a ,,Tanulmanyok
szakmai-ideolégiai vitdink anyagéb6l” cimii
fejezet az, amelyet a recenzens a neveléstudo-
many Aaltalanos miivel§i figyelmébe ajanlhat,
nemcsak azért,. mert ennek a fejezetnek a
mondanivaléja a gyégypedagédgia teriiletén
val6ban tdlmutat, hanem azért is, mert ez a
fejezet az 1j kialakuligdnak vajudé folyama-
tar6l is Gszinte helyzetképet ad.

A fejezetben kozélt tanulméanyok eredetileg
a szakmai-ideolégiai vitdkhoz késziiltek irdsos
‘hozzészélasként. .

A szakmai-ideolégiai vitak eldzményeit és
célkitiizéseit LovAisz Tmsor bevezetSje (Gon-
dolatok a Gydgypedagégiai Tandrképzé Fois-
koal II. Evkonyvérsl). foglalja ossze.

LovAsz TiBor a szakmai-ideolégiai vitak
indité okit a gyégypedagégiai tevékenység
lényegével kapcsolatos elméleti kérdések tisz-
tdzatlansigaban jelsli meg. A gydégypedagégiai
tevékenység- lényegének: pontos:elméleti- meg-
hatérozésa . azért valt -aktualissa;.-inért: .ettél

11*

fiigg a gyogypedagogiai tanarképzés korszeri-
sitésének 1rdnya, a gyégypedagégiai tanar
tevékenységi korének és az arra felkészit6 ta-
narképzés tartalminak meghatirozasa. Az
elméleti kérdések tisztazatlansaga féleg a
gybgypedagbgiai tevékenység specifikumanak
megallapitasanal jelentkezett. Egyes nézetek
szerint a gyégypedagégiai tevékenység speci-
fikuma a tevékenység elnevezésében is meg-
fogalmazott gyégyitasi hatékonysag, més né-
zetek szerint a sajatos utakon sajétos eszko-
zokkel torténd személyiséglejlesztés. E mellett
a {6 kérdés mellett a reform id8szakdban a
tanarképzést megalapoz6 korabbi elmélet tébb

“mas tétele is vitatotta valt, pl. a gyoégypeda-

gogia egysége, a pavlovi fiziologia kozvetlen
megalapoz6é funkciéja, a gydégypedagdgia és
segédtudomanyai viszonya.

A problematikus elméleti kérdések tiszta-
zdsdra a Fdiskolan 1965-ben indultak meg a
szakmai-ideologiai vitdk. Az els§ vita témajat
Lovisz TiBor egyik korabbi dolgozata ké-
pezte (A gyogypedagdgiai gyakorlat szerepe
a gybgypedagogiai tanarképzés céljanak meg-
hatarozasaban), amelyet mar a Féiskola el§z6
I. Evkonyve lekozolt. Az 1. Evkonyv a vitak-
r6l tobb anyagot nem tartalmazott.

- A késobbi vitakon keriilt sor Forpes Eva
»A tarsadalomtudomanyok . miivelése és az
ideolégiai harc” c. el6adésara, amely tanul-
manyként most jelent meg, valamint Méuzs

Jézser ,,Ophthalmodefektolégia” c. konyvé-

nek megvitatasara, amelyhez a most lekozolt
irdsos hozzészolasok kapesolédnak. -

- .- Forpes Eva tanulmanyiban a tudatfor-
mak Gsszetettségére, rétegzettségére, a haladé

) ésa visszahiizd régi egyiittes eldfordulasara
hivja fel a figyelmet ésezzel kapcsolatban elemzi
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