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pithaté, hogy az j szakoktatasi rendszer a
tanul6k tovabbtanulisa szempontjabél nem
nyajt elég tag lehetfségeket, azonban a
szakteriilet, elsGsorban a végzetteket foglalkoz-
taté véllalatok és iizemek, tehat az ipar igé-
nyeit mindenben kielégiti. A tantervek nem
tudoményos eljarasok alapjén késziilnek, ha-
nem praktikus igényeket tartalmaznak. Ugyan-
ekkor az oktatas tartalmi, targyi és személyi

feltételeit maradéktalanul biztositjdk. A szak-
mai oktatds reformjat tehat az iskolahélézat
kifejlesztésével és a tartalmi korszertisitéssel
egyidejiileg valésitottak meg, ezért ebben a
vonatkozéasban a norvég szakoktatas reformja-
nak tapasztalatai a hazai szakoktatas kifej-
lesztésének munkajdban eredményesen fel-
hasznalhatok.

VArapr Trsor

A NYELVOKTATAS HELYE AZ AMERIKAI KOZEPISKOLABAN

Leghelyesebb lenne in medias res kezdeni
a kérdés vizsgalatat, és targyalni kozvetleniil
az amerikai nyelvoktatés lényeges adottsagait:
a nyelvoktatas modszereit, eszkozeit, eredmé-
nyességét, fogyatékossagait, és levonni ezekbél
a szamunkra esetleges hasznos kovetkezteté-
seket. De mar a legels6 lépésnél beleiitkoziink
a fogalmak, a szervezeti formdk, az intézmé-
nyek alapvet§ kiilonbozéségeibe. Az amerikai
adottsdgokat természetesen sajat iskolarend-
szeriink, sajat fogalmaink szévevényén at lat-
juk, és igy megtorténhetik, hogy a legegysze-
riibb és a legvildgosabbnak latsz6 tény az otta-
ni valésagtol nagyon eltérs forméat lthet tuda-
tunkban. Célszeriinek latszik tehat bevezetés-
képpen az amerikai kozépfoka oktatasi rend-
szer leglényegesebb sajatossidgait roviden is-
mertetni.

A nyilvinos kézoktatasi szervezet és intéz-
mények mellett az Egyesiilt Allamokban a
kiilonb6z6 egyhazak, s6t magénosok csoport-
jai is tartanak fenn oktatdsi intézményeket,

mindharom oktatasi szinten. Ezek kozott kii-
lénésen a réomai katolikus egyhdz oktatési
szervezete kiterjedt. Rovid ismertetésiink
azonban nem tud a magan- és az egyhazi ok-
tatdsi intézmények ismertetésére is kiterjedni,
és csak a nyilvanos oktatés vizsgalatat tartal-
mazza.

Az amerikai oktatasi rendszer jellegét a
pionir-korszak sziikségletei alakitottak ki. Az
elsé telepiilések, mint Boston, Cambridge,
Salem stb. nem vartik meg a lassan kiépiil6
gyarmati korményzat intézkedéseit, hanem
sajat kezdeményezésiikre, sajit erejiikbol
fogtak az oktatas kérdésének megoldasahoz.
Mind az elemi, mind a koézépiskolai oktatas
szervezésére helyi iskolabizottsagot (local
school board) hoztak létre, amelynek a telepii-
1és hatardn beliil (iskolakérzet: school district)
az oktatassal Gsszefiiggd iigyekben széles jog-
kort biztositottak, és azt egyben felelgssé tet-
ték az oktatds megfelel6 szervezéséért. Az
eurdpai telepiilések térfoglalasdval aranyosan
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létesiiltek ujabb és ujabb iskolakérzetek, ame-
lyeket a lassan kialakul6 gyarmati kormanyzat
is mint az oktatas szervezésének alapegységeit
ismert el. Az 6nallé Egyesiilt Allamok kialaku-
lasa utan az iskolai helyi énkormanyzat elve
a késébben kialakult kozépsé és nyugati 4lla-
mokban, valamint a tarsadalmi és térténelmi
fejlidésében egészen sajitos utakat kévets déli
allamokban médositdsokkal keriilt alkalmazas-
ra. De a kiilonboz8ségek ellenére az amerikai
kozoktatds szervezeti alapja ma is a helyi
iskolakérzet, amely a nyilvanos oktatés ellata-
sar6l sajat hataskorében gondoskodik, és ennek
megvalositasdban széleskori jogkort élvez.
Kozjogilag az oktatas az egyes tagallamok
beliigye, amelybe a washingtoni szdvetségi
kormanynak nincs beleszélasa. Az egyes élla-
moknak természetesen vannak sajat oktatasi
torvényeik, amelyek az dllam teriiletére az ok-
tatds lgyét szabalyozzak, és vannak kozok-
tatasi minisztériumaik ( Depariment of Educa-
tion), amelyek az oktatés teriiletén bizonyos
foku iranyitast gyakorolnak. De a tdrvények

csupan kerettérvények, és ezek még nagyon

lényeges hatdskért hagynak a helyi iskolabi-
zottsagok kezében azzal a céllal, hogy azok az
oktatas irdnyitasat a helyi adottsagok figye-
lembevételével végezhessék. Igy pl. az iskola-
bizottsagok sajat hataskériikben hatdrozzak
meg az 1skola tantervét, alkalmazzak vagy el-
bocsatjdk a' tanerSket, megéllapitjak azok
illetményeit, sajat kéltségvetésiikben gondos-
kodnak az iskolak fenntartasarél, felszerelésé-
és déntenek még néhany hasonlé, nem éppen
lényegtelen kérdésben.

Az iskolabizottsag tagjait — rendszerint
4—-5 személyt — az iskolakorzet szavazdéjoga
polgarai valasztjak. Tisztségiik tiszteletbeli,
fizetést nem kapnak. Ok alkalmazzak az ok-
tatast ténylegesen szervezd és ezért felelds
személyeket; ezek a superintendent (tanulmanyi
feligyel8), az assistant superintendents (szak-
feliigyelok); a business department, department
of instruction, guidance and research department,
welfare and attendance department, personnel
department (gazdasagi osztaly, oktatasi osztaly,
tanulméanyi tandcsad6 és kutaté osztaly, jéléti
és jelenléti osztaly, személyzeti osztaly) vezets-
it. A tanulményi feliigyels alkalmazza az ok-
tatékat és a meglehetésen nagyszdmd admi-
nisztrativ személyzetet.

A legijabbkori fejlédés eredményeképpen
a helyi iskolabizottsdgok teriileti hatdskore
kozott oOridsi kiilonbségek mutatkoznak. A
t6bbmilliés nagyvarosokban mammut aranyo-
kat olisttek, egy kézepes varosban kiterjedhet-
nek a varosra és kozvetlen kérnyékére, mezs-
gazdasagi jellegii orszagrészekben pedig fel-
olelthetnek egy megyényi terilletet (county) a
benne levé kisebb varosokkal egyiitt.

Az elemi iskolai oktatast, kiilonosen a leg-
régebbi, keleti 4llamokban a kézépiskolai isko-
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labizottsagoktdl teljesen fiiggetlen, kiilén isko-
labizottsagok szervezik. Ezeknek teriileti ha-
taskore a legtobb esetben kisebb, és 4ltalaban
egybe esik a telepiilések adminisztrativ kiter-
jedésével.

Az otvenes években az Egyesiilt Allamok
teriiletén mintegy 83 500 elemi iskolai, 1747
kozépiskolai, 15900 elemi- és kozépiskolai,
dsszesen tehat mintegy 101 100 hely: iskola-
bizottsig mikodstt.! Erre az eur6pai embernek
elég furcsdnak tiing helyzetre utal az a sokszor
elhangzy, legtobbszor irénikus megjegyzés,
hogy az Egyesiilt Allamok barmelyik tagalla-
maban tébb ,,oktatésiigyl minisztérium’ mi-
kodik, mint egész Eurdpaban egyiittvéve.

Az oktatasliigy adminisztrativ szervezésé-.
nek tirgyaldsaval azonban még csak éppen
hogy érintettiik az eurépai és amerikai oktatas-

" igy kozotti alapvets kiilonbségeket. Legalabb

ilyen nagyjelentéségii kiilonbséget talalunk az
oktatdsi intézmények bels6 szervezetében is.
Az eurépai kozépfoka oktatast altalaban a
palyavélasztas altal meghatarozott differen-
cidltsig jellemzi. Az amerikai kézépfoka ok-
tatas belsé szervezetében is létezik a péalya-
vialasztas differencialé hatésa, de ez az eurdpai
gyakorlattal 6sszehasonlitva szinte elenyész8-
nek mondhat6. Az amerikai kézépfokd oktatés-
ban éppen ellenkezdleg az oktatasi intézmé-
nyek relativ egységessége az uralkod6. Ennek
ellenére az intézmények elnevezésében, kor-
csoport atfogasdban olyan viltozatossigot
talalunk, ami a fenti megallapitasnak ellent-
mondani latszik. Sziikséges ezért az amerikai
oktatdsi intézmények rovid szervezeti A&t-
tekintése. : :

Az amerikai iskolarendszerben az osztalyo-
kat (grade) az elemi iskola els§ osztalyatél kez-
dédoleg felfelé novekvs sorrendben szamoljik -
a féiskolaig. Az ,N”-nel jelolt nursery school
(az 6véda elsé éve) maganjellegii intézmény,
amelyet a gyermekek kis szdzaléka latogat
csupan. A ,,K” kindergarten-t jelol, azaz az 6vo-
danak azt az évét, mely a legtobb iskolakdr-
zetben az elemi iskolai oktatéas integrans része
és annak el8készitését szolgalja. )

A K 8—4, K6—-3—3 stb. roviditések a
kiilonb6z6 vertikalis szervezeti formaknak a
szakirodalomban hasznélt képletes megjelslé-
sei. A K 8—4 példaul azt jelenti, hogy ebben
a szervezeti forméban az 6vodat kovetdleg a
gyermek nyolc évet tolt az elemi iskoldban,
és azt kovetSleg a négyéves kozépiskoliban
(general high school) folytatja tanulmanyait.

A K 6—3—3 megoldasban a gyermek 6
éves elemi oktatas utan eldszor a 3 éves junior
high school-ba (alsétagozatd kozépiskola), és
ezt kovetdleg a szintén 3 éves senior high
school-ba (felsStagozatu kozépiskola) keriil.

. 1AreExaxpEr W. M. and Savror J. G.:
Secondary Education, Rinehart and Co., New
York, 1950. 138—39 L



Az amerikai oktatasi szervezés vertikalis tagozdédasa?

-
g 2 K 8—4 K 6-3—3 K 66 K 6—d4—d
£8 &
O™ W
14 19 General Senior Community
12 18 High School High School Six—Year College
»on 9—12 (1012 High School (11—14
13 15 osztaly) osztély) (7—12 osztaly)
9 - 14 osztaly)
8 13 Junior osztott vagy
7 1% High School osztatlan (;‘Ilg}-IOSChOOI
6 1 (7-9 - .
5 10 El%ﬁf::lary osztély) osztély)
E (K+8
2 7 osztaly) Elementary Elementary
1 6 School Elementary School
K 5 (K46 School (K46
N 4 osztaly) (K46 wily) osztély)
osztaly

A harmadik oszlop K 6—6 megoldasa
lényegében a megelsz6 K 6—3—3 megoldas-
hoz all kozel, a kiilonbség csupan annyi, hogy
gazdasigi és adminisztrativ okokbél az elGb-
biekben két részre oszlé kozépiskolai oktatds
szervezetét egységes ligyintézés ala helyezték,
és igy alakult ki a siz-year high school (6 éves
kozépiskola), a legtobb esetben még mindig a
két korcsoport elvéalasztott fizikai elhelyeze-
sével.

A legutolso, a K 6—4—4 megoldas a leg-
tjabb, csak néhany kiilonssen haladé szellemi
iskolakérzetben megval6sitott szervezeti fel-

2 ALexaxpErR W. M. and Savror J. G.:
). m. 1831 1

3 A college sz6 az Egyesiilt Allamokban na-
gyon széles értelemben hasznalt és nehezen
meghatarozhaté fogalom. Az eurdpai oktatisi
intézményekben nincs pontos meglelelgje. Je-
Jentheti a nagy tradiciéval rendelkezé egyete-
mek (Yale, Princeton etc.) mellett miksdé
specilis egységeket, amelyek elismerten ki-
valé képzést aduak. De jelenthet egy onalls
fels6oktatdsi intézményt, amely bizonyos hi-
vatdsokban az egyetemi vegzettseg legalsé
fokénak megfelels bachelor’s degree-
ig (abszolutorium) viszi a hallgatét. Jelentheti
egy egyetem alsé tagozatat, amely lényegében
az elébb emlitett képzettségig terjed. De je-
lenthet féiskolat is a legvaltozatosabb szak-

épitést mutat. A lényeges #jdonsag benne az,
hogy a kézépfokii oktatas két utolséd évét és az
un. junior college (alsétagozatu fiskola)® két
évét, tehat a 14, 12, 13, 14 osztalyokat, 16—19
éves életkor, a communzty college-nak (népi f&-
1skola) nevezett egységes szervezeti keretbe
vonja dssze, és ezzel a nem fGiskolai el6készitést
igényls tanuloknak mind az 4ltal4dnos targyak-
ban, mind a vélasztott szaktidrgyakban, ma-
gasabb szintdi kézépfokd oktatdst nyidjt.

A fenti szervezeti formak megoszlasa a ren-
delkezésiinkre all6 1950-es adatok szerint a
kovetkezs volt:

terilleteken (ipar, kereskedelem, mezégazda-
sag, iparmivészet, lakasrendezés, haztartas-
gazdaségtan etc.). Az ebbe a kategéridba tar-
tozé college lehet négy éves (four-year college),
amely mindeniitt elfogadott fSiskolai képzett-
séget biztosit; de lehet két éves is (two-year
college), és ebben az esetben az ott szerzett ké-
pesités a hazai technikumokéhoz hasonls. A
Junior college a két éves college-ok csoportjanak
az a kategéridja, amely az 1900-as évek elejé-
16l fejlédott ki a haladobb szellemi iskolakér-
zetekben azzal a céllal, hogy a helység nem
{6iskolai végzettségre torekvs fiataljainak az
dltalinos miveltség mellett gyakorlatilag is
hasznosithaté szakmai képzettséget (,,mar-
ketable skills”) biztositson.

287



Iskolatipus neve: . szama:
General High School 13 844
Junior High School 2654
Senior High School 1317 (4)
Six—Year High School 6366
Egyéb 133

Osszesen: 24 314 (5)

A felsorolt szervezeti formik ismertetése
nem sokat mond azok belsd, tartalmi adottsa-
gairdl, és az egyes iskolatipusok jellegzetessé-
geir6l. Rovid torténeti attekintés sziikséges
ahhoz, hogy azok tartalmi lényegét megértsiik.

A gyarmati idékben létesiilt iskolak a leg-
elsé Boston Latin School (1635) mintajara klasz-
szikus kozépiskolak voltak, és elsGsorban 16-
iskolai el6készités céljait szolgaltak. A fiigget-
len Egyesiilt Allamok gyorsan fejlédé gazda-
sagi élete, és a megvaltozott, az akkori eurdpai
tarsadalmaknal lényegesen demokratikusabb
szellemii tarsadalom nyomasa ezeket a klasszi-
kus jellegii intézményeket fokozatosan meg-
valtoztatta, és az 1800-as évek elejétdl a régi
klasszikus intézmények mellett un. ,,English
high school”’-ok (angol kozépiskola) is nagy
szdmban miikédtek. Annak ellenére, hogy az
ut6bbi intézményekben a klasszikus targyak
mellett az angol nyelv és irodalom, térténelem,
{oldrajz, természettudomény, algebra—geo-
metria és konyvelés is helyet kaptak, a kozvé-
lemény mind elégedetlenebb volt (a gyakorlati
életre elokészits targyak oktatdsanak hidnya

miatt) az oktatds egyoldalisagaval. Ebben az

idében keletkeztek nagy szdmban maganokta-
tasi intézmények a gyakorlati targyak okta-
tasara. Az 1860-as években a szévetségi kor-
miny szitkségesnek- latta azt, hogy a helyzet
megvéltoztatasira beavatkozzék, és 1: 1-hez
ardnyu dotdciot ajénlott fel azoknak az élla-
 moknak, és rajtuk keresztill az iskolakorzetek-
nek, amelyek mez8gazdasagi és ipari fGiskola-
kat (college ) 1étesitenek. A kivetkezs évtizedek
folyaman, és kilonosen 1917-t6l a szovetségi
kormény ilyen jellegi beavatkozasa a kozép-
foku oktatas teriiletére is kiterjedt, és nemcsak
szakoktatasl intézmények létesitésére vonat-
kozott, hanem a szakoktatas rendszeres és
folyamatos szubvenciéjara is. Az éallamok és
iskolakérzetek egy része a szbvetségi kormany
tamogatasat felhasznalva, onallé szakkdzép-
iskolakat létesitett, de tilnyomé tobbségiik 1)
intézmények létesitése helyett a szovetségl
kormany altal szubvencionalt szakoktatast a
mar meglevd kozépiskolak tanrendjébe iktatta
be. Ezzel a tradicionalis jellegii négy éves ame-

4 Az iskolakotelezettség az Egyesiilt Alla-

mok tagallamaiban 14 és 16 életév kozott mo- .

zog. A junior high school-t elvégzé fiatalok egy
igen jelentékeny része tanulmanyait az iskola-
kotelezettségi koron tul nem folytatja. Ezzel

288

rikai 4ltaldnos kézépiskola (general high school)
tanmenetében alapvetd valtozéds indult meg.
A négy éves kozépiskola atalakulisdban
még lényeges része volt a szézadfordul6tél
kezdve a John Dewey hatisa alatt megindult
progressive education. movement (haladészellem®
kozoktatas mozgalma) hiveinek is. Ok hevesen
tamadtak a tradicionalis jellegli négyéves
kozépiskolat, és annak olyan atszervezé-
sét javasoltak, amely a féiskolai el6készitést
igényls kisebbség mellett figyelembe veszi a
gyakorlati életpalyara késziilé t6bbség sziik-

_ ségleteit is. Ugyanakkor erGsen helytelenitették

a K84 szervezeti format, amely szerintik
nem vette figyelembe a gyermek fejlédésének
természetes fokozatait, hanem a fiziolgiai
és pszicholdgiai fejlédés egymastél magyon
kiilonboz8 fokan 4ll6 fiatalokat egy intézmény-
be tomoritett. Olyan szervezeti felallitast ajan-
lottak, amelyben a vertikalis oktatasi intéz-
mények kozti valasztévonalak a gyermekek
fejlédésének 4altalanosan elismert alapvetd
valtozasaival egybe esnek, és igy hasonlé fizio-
légiai és pszichologiai sajatossagokkal rendel-~
kez fiatalok csoportjait clelik fel. A teljesség
kedvéért még emlitsiik meg, hogy ugyanakkor
forradalmian 4j, nagyon tetszetds, de a gya-
korlati alkalmazhatésag szempontjabél sok-
szor vitds értéki médszertani alapelvek elfo-
gadasat is kovetelték. Propagandijuk ered-
ménye volt az, hogy az 1900-as évektsl kezdve
szamos iskolakérzet mind gyakrabban alkal-
mazta a junior high school és senior high school
iskolatipusokat, illetve ennek a siz-year high
school valtozatat (K 6—3—3 és K 6—6 szer-

.vezeti formak). Az j és nagyon népszerd ok-

tatasi intézmények gyakorlati, szélesebb ska-
laji tananyaga, modern, tetszetds oktatasi
modszerel természetesen visszahatottak a ré-
gebbi négy osztalyos kézépiskola programjara,
médszereire, és azokban lényeges véltozisokat
okoztak.

E fejlédéssel parhuzamosan a gazdasagi
élet és a-térsadalmi er6k nyomasa alatt az
amerikai allamok térvényhozasainak tulnyomé
része a szazadfordulétél kezdve az iskolakote-
lezettség korhatarat fokozatosan kiterjesztette.
Ez pedig azt jelentette, hogy a kézépiskolanak
miér nem a fiatalok egy sziikebb vagy szélesebb
rétegének f6iskolai elgkészits vagy szakoktata-
si igényeit kellett kielégitenie, hanem az elemi
oktatishoz hasonléan a teriilet hatdskorében
€16 minden fiatal kozépfoku oktatdséarol ‘gon-
doskodnia kellett.

Ez természetesen nem volt egyszeri fel-
adat, és azt az egyes iskolakdrzetek anyagi

magyardzhaté a junior high és a senior high
school-ok kozdtti lényeges szambeli kiillonbség.

5. 8. Office of Education, Statistics of
Public High Schools, 1950.



eszkozeitdl fiiggéen kiillonbdz6 mértékben ol-
dottak meg. A kisebb (vidéki) -kozépiskolak
csak nagyon sziik, hatarolt programrél tudtak
gondoskodni, és az azokban foly6 oktatés lénye-
gében az Altaldnos miiveltség (gereral educa-
tion) atadasara szoritkozott. A nagyobb vi-
rosok és kiilondsen a city-k (milliés virosok)
gazdag iskolakérzetei ki tudtak épiteni olyan
1skolarendszert, amelyekben a nagyméretii
kozépiskolak a teriiletiikhoz tartozé fiatalok
minden jellegii oktatdsi igényérsl megfelels
mébdon gondoskodni tudnak. Az igy fokozato-
© san létrejott un. comprehensive high school (egy-
séges kozépiskola) nem annyira a korabban
mar létezd 1skolatipusok mellett létrejstt jabb
iskolatipus, mint inkabb azok barmelyikén
beliil alkalmazott szervezeti megoldads, az
egységes kozépiskola szervezeti kiépitése, a
korabbi szelektiv szervezettel ellentétben.
Az 4j oktatédsszervezési forma azonban ma
még nem alakitotta 4t mindeniitt a régebbi
szervezetet. ElsGsorban az a jonéhany klasszi-
kus jellegii, lényegében fGiskolai elGkészitd,
és ezekhez hasonléan sok mas specialis szak-
kozépiskola, amelyek mar megelszéleg, kiils-
ngsen a régebbi keleti dllamok egyes nagy varo-
saiban kialakultak, tovabbra is mint ilyenek
folytatjak oktaté munka]uk'lt (egyediil New
Yorkban 33 ilyen specialis kbzépiskola miiké-
dik). Masrészt elég nagy azoknak a kozépisko-
ldknak a szdma, amelyek méreteik folytan
alkalmatlanok egy valéban széleskord, egy-
séges kozépiskolal program megvalésitasara.
De a megszoritasok ellenére’ is mondhatjuk,

hogy a comprehensive high schoolszervezési forma -
oktatasszervezésre

hatasa a mai amenkai
olyan nagy, és gyakorlati alkalmazdsa méar
olyan méreteket oltort — féleg az ujonnan
épilt oktatasi intézményeken keresztil —,
hogy az az amerikai kézépfoka oktatds jelen
adottsagait és jovd fejlédését Lkétségteleniil
dintden meghataroz7a

Az a tény, hogy a comprehensive high
school gondoskodni kivin minden fiatal minden
jellegdi oktatési sziikségletérdl, természetesen
olyan probléméakat wvet fel, amelyekkel az
eurdpai oktatdsszervezés altaldban nem taldl-
kozik. Ezek targyaldsa kétségteleniil érdekes
perspektivikat vetne fel, de gyakorlati in-
dokokbél ezek koziil csak azt emlitjiik, amely
téméank megviligitasara nélkiilozhetetlen. Ne-
vezetesen azt a k(,rdest hogyan tudja a compre-
hensive high school egy intézményen belil az
indokolt egyéni oktatasi igények kielégitését
megszervezni. .

8 Az amerikai kézépiskola fejlsdésére a kii-
Jonb6z8 szervezeti formak kialakuldsara, és a
comprehensive high school-ra vonatkozé iroda-
lom attekinthetetleniil nagy. Néhany ide vonat-
kozé alapveté munka:

Moxroe, Paul: Founding of the Amemcan

Az egyéni kiilonbségek figyelembevételére
dolgozta ki az amerikai iskolaszervezés a kote-
lez§ targyak (required courses) és a szabadon
valasztott targyak (electives) rendszerét. A két
csoport targyainak tébb kilénb6zé tanmenet-
be (curriculum vagy course of study) val6
tervszer(i Osszeallitasaval éri el a comprehen- -
sive high school azt, hogy szolgalhatja mind a
fgiskolai elgkészitést, mind a gyakorlati szak-
oktatast, mind pedig az altaldnos miiveltséget
kivané fiatalok érdekeit.

Az idegen nyelvek tanitdsara lényeges ha-
tésa volt az amerikai oktatédsszervezésnek az a
dontése, amellyel az idegen nyelveket nem a
kotelezd, hanem a szabadon vélaszthaté tar-
gyak csoportjaba sorolta.®

Az eurépai oktaté szimaéra valdszinileg
kiilondsnek latszik az idegen nyelveknek ilyen
masodrang@ targgya valo leértékelése. A com-
prehensive iskolarendszer szervezdinek elgon-
dolasdban ez a megosztds valdéjaban ugyan
nem kedvezétlen megkiilonboztetést ]elent de
ett8] fiiggetleniil valéban létezik az amerikai
oktatasban az idegen nyelvekkel szemben bi-
zonyosfokti kézémbésség, aminek azonban in-
kabb iskolan kiviil fekvé okai vannak. Ezek-

nek egyike a két habora kozdtii Amerikdban
uralkodé izoldcionista, a problémaktdl fesziilt
Eurépatol valé elszlgetelodest kivan6 kozvé-
lemény, amelynek hatdsa az idegen nyelvek
ismeretére erGsen kedvezdtlen volt. Ehhez ja-
rult az anyagi javakat halmozd, és ennek
ellenpélusaként a szellemi értékeket bizonyos
fokig elhanyagol6 Aatlagember magatartasa,
amely az idegen nyelvek ismeretének lebecsii-
1ésében, annak elhanyagoldsiban is megnyil-
véanult.

Mindezt hgyelembe véve nem lehet meglepd,
hogy nem is olyan régen szép szdmban voltak
olyan kézépfoku intézmények, amelyek egyal-
talan nem adtak 1ehet6séget a fiataloknak
idegen nyelvek tanulasdra, és tobb jelentds
féiskolai intézmény felvételi kévetelményei
kozt sem szerepelt az idegen nyelvek elfzetes
tanulmanyozasanak s7uksegessege

Ezen a téren a kozelmdlthan ]elentos
valtozas tortént. A szocialista orszagok, féleg
pedig a Szovjetunié politikai, gazdasigi és
tudoményos el6retérése, amelynek mintegy a
jelképe az 1957-ben fellstt elsé szputnyik volt,
megdibbents hatassal volt az amerikai Koz
véleményre. Erre az altaldnos megdébbenésre
az amerikai dllamapparatus a National Defense
Education Act, NDEA, 1958 (Nemzetvédelmi
Oktatasi Torvény) megalkotdsaval reagalt.
Public School System, Macmillan Co., New
York, 1940.

KANDEL I. L.: History of Secondarv Educa-
tion, Houghton Mifflin Co. Boston, 1930.
Arexanper W. M. and Savror J. G.: i
Coxaxt, J. B.: The American High School
Today, McGraw—Hill Co., New York, 1959.
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A térvény a természettudoményok, a ma-
tematika és az idegen nyelvek oktatasanak
eredményesebbé tételét igyekezett eldmozdi-
tani. Az idegen nyelvek oktatasanak megjavi-
tdsara paritisos alapon (1 :1) szdvetségi se-
gélyt bocsatott az iskolabizottsagok rendelke-
zésére modern oktatdeszkiézék és oktatéanya-
gok beszerzésére. 1958 és 1962 kozott mintegy
50 millié dollart tett ki az az Osszeg, amit a
szovetségi kormany, az egyes allamok és a
helyi iskolakirzetek egyiittesen erre a célra
koltsttek. Ennek eredményeképpen a kozép-
foku oktatdsban hasznalt nyelvi laboratériu-
mok szama a megjelslt idGben 64-ré1 5000 folé
emelkedett.?

A tbrvény gondoskodott a kozépiskolai
nyelvoktaték nyelvismeretének és a modern
oktatasi maddszerekben valé jartassdganak fo-
"kozdsarél is. A térvényt adminisztralo Federal
Office of Education (Sziovetségi Kozoktatasi
Hivatal) nyari nyelvi tanfolyamokat (summer
language nstitute) szervezett elsGsorban a
nagyobb vilignyelvekben (francia, spanyol,
orosz, német, olasz, kinai, japén, arab), de
ezenkiviil az un. elhanyagolt nyelvekben
(indonéziai, hindi, urdu, tamil, telagu, lengyel,
szerb-horvat, torik, perzsa, afrikai nyelvek)
valé jartassdg fokozasa, egyidejlleg a modern
oktatasi moédszerekkel valé megismerkedés
céljabol. .A tanfolyamokat a nagyobb egye-
temek szervezték meg az Office of Education-
nel kotott szerz6dés alapjan. A tanfolyamok
id6tartama 6—8 hét volt, heti 28 6ras rend-
szeres munkaprogrammal és az esti érdkban
az idegen nyelvben rendezett szodrakozasi,
tarsasdsszejoveteli kotelezetséggel.®

Igen jelent§s 6sszegeket bocsatott az NDEA
rendelkezésre kutatasi célokra is. Ezek az
dlkalmazott nyelvészek altal még nem tisz-
tézott kérdések tanulményozasat, a korszerii
oktatdsi médszerek gyakorlati alkalmazisa-
nak problémiéit, a modern technikai segéd-
eszk6zok alkalmazasanak gyakorlati  kér-
déseit és megfelels, radikalisan 1), kor-
szeri oktatéanyagok kidolgozasat céloztak. Az
Egyesiilt Allamok teriiletén szétszért haladé
szellemii iskolakdrzetek tandrai, vezetd felss-
. oktatasi intézmények tanszékei, nagy kiadé-
véllalatok kutatéesoportjai az Office of Educa-
tion éltal rendelkezésre bocsatott tanulményi

? Hocrive, Elton: Language Laboratory
and Language Learning, Monograph 2, NEA,
1964. 120. 1.

8 U. S. Department of Health, Education
and Welfare, Office of Education: Language
Institutes: Language Development Program:
Report on the First Two Years. No. OE —
5800 — Washington P. C. — Government
Printing Office; NEBer, H. M. Jr.: The
NDEA Russian Language Institute at Nor-
thwestern Univérsity, 1961—1964. — Mo-
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tsszegek felhasznaldsaval mddszertani kisér-
leteket folytattak, korszerii oktatbéanyagok
elgallitasan dolgoztak, a kidolgozott médsze-
rek és oktatéanyagok alkalmassdganak a gya-
korlati oktatdsban valé felmérését végezték.
Az intenziv munka eredményeképpen az 1960-
as évek elejétdl tobb vildgnyelvben nagysza-
mi, legnagyobbrészt az aural-oral koncepciéra
épult oktatéanyag késziilt el, és allt részben
az NDEA nyéan tanfolyamai, részben pedig az
érdeklédé iskolakérzetek rendelkezésére.®

Mindez jelentds valtozdst hozott a nyelv-
oktatds terén: az 1j, korszerii médszerek ki-
dolgozasaval, modern oktatéanyagok tomeges
elgallitdsaval a legkorszeriibb technikai segéd-
eszkoz6k nagymérvii hasznalataval, a nyelv-
oktatok jelentékeny hanyadanak alapos at-
képzésével, a kutatasok bokezli tAmogatasaval,
kiilféldén, az idegen nyelv anyanyelvi kérnye-
zetében miikods felséfoku tovabbképzé intéz-
mények létesitésével, 1j, eddig elhanyagolt
nyelveknek az oktatdsba valé bevonasaval
néhany éven beliil lényegesen javult az idegen-
nyelv-oktatasnak azelStt bizony siralmas hely-
zete. — 1958 és 1965 szeptembere kozott
Osszesen 472 ny4ri nyelvi tanfolyamot (NDEA
Summer Istitute) tartottak, amelyen tobb mint.
21 000 tanar vett részt. A tanfolyamokra for-
ditott kiad4sok &sszege mintegy 40 millié
dollart tett ki. A megjelolt idében az NDEA
torvény alapjan a nyelvoktatas korszeriisitésé-
re mintegy 135 milli6 dollart forditottak.t®

A folyamat 1965 &szén nem Aallt meg;
ellenkezgleg az NDEA torvény meghosszabbi-
tasdval és kiterjesztésével az irdnyzat Gjabb,
hatékony hajtéerGt kapott.

Az idegen nyelv ugyan még ma is csak
valaszthaté (elective) tantargy az amerikai
kozépfoki oktatasban,.de most mar nem az
oktatds Hamupip6kéje, hanem annak elkényez-
tetett kedvence. A komolyabb f&iskolai intéz-
mények kivétel nélkiil, de az atlagos f8iskolak
tobbsége is minimalisan egy idegen nyelvnek
két éven 4t valé eredményes tanulasat irja
els felvételi kovetelményei kozétt. Gyakor-
latilag ma az 4tlagos kozépfoku iskolaban
tanulé fiatalok mintegy 25—309/;-a tanul egy
idegen nyelvet 2 éven at; egy messzebb tekintd
kisebbség pedig 3, esetleg 4 éven 4t folytatja
az idegen nyelvi tanulmanyait. Nem jelenték-

dern Language Journal, Vol. XLIX., No.
4. 243. 1.

9 U. S. Department of Health, Education
and Welfare; Office of Education: Completed
Research Studies, and Instructional materials
— OE — 12016—63. Washington D. C. —
Government Printing Office, 1964.

10 MizpENBERGER, K. W.: The Conse:
quences of Prudent Affluence. — The Modern
Language Journal, Vol. XLIX., No. 6. 349—
353 1.



telen azoknak a szama sem, akik egy masodik
idegen nyelvnek a tanuldsat is beiktatjik ta-
nulminyi program]ukba

Egy meg]egyzes latszik még sziitkségesnek

a , két éven at” kifejezés értékével kapcsolat- ’

ban, Oraszdmban ez szintén egészen mést
jelent, mint nalunk. A nyelvoktatés, mint
minden mas tantdrgy oktatdsa az Egyesilt
Allamokban, egységesen napi 1, azaz heti 5,
4 55 perces ‘staban torténik.t Az alkalmazott
tudoményos moédszerek, a korszerii segédesz-
kozok, kiilonssen pedig az NDEA Institute-
okban atképzett tanarok jétékony hatisa vi-
szont lehet§vé teszi azt, hogy a joképességii
diak az idegen nyelv ismeretében lényegesen
eredményesebben haladjon el6re, mint egy
évtizeddel korabbi elddei. A két év alatt el-
végezhetd anyag terjedelmér§l hozzavetdleges
képet adnak alegujabb kiadasu amerikai nyelv-
konyvek, amelyeknek els6 két éves anyaga
mintegy 1800—2400 lexikai egységre épiil,

és amelyek a lényeges nyelvi szerkezetek .

szinte teljességét magukban foglaljak.22 Gya-
korlatilag természetesen az oktatast irdnyité

tanartél, az osztalyok osszetételétsl, az adott

oktatasi intézményben uralkodé szellemtdl, és
nem utolsésorban a szitl6k magatartasatél
fiigg, hogy a nagy terjedelmii ismeretanyag
elsajititasa mennyiben, a nyelv milyen meg-
nyilvanulasi formdiban, milyen szinten tor-
ténik meg. Az amerikai oktatas alacsony szin-
vonalarél nagyon sokat lehet olvasni, és ha az
oktatast keresztmetszetében vizsgaljuk, e bira-

latot eléggé megalapozottnak lehet tekinteni. -

De lényegesen més a helyzet egyes kiemelt
targyak oktatdsa, vagy a tehetséges didkok
kisebb esoportjainak akadémikusabb jellegii
oktatasa terén. Itt az alacsonyabb szinvonald
oktatas ellenpélusaként gyakran igen magas
szinvonald, kivalé eredményii oktatast is meg-
figyelhetiink. Az idegen nyelvek oktatdsa Ame-

11 Ez az egységes oktatasi id6keret az 1890-
es évekbél ered, amikor mind siirget6bb lett
annak sziikségessége, hogy a legkulénbozébb
kozépfokn intézményekben végzett tanulas va-
16s4gos értékét kozos mevezdre hozhassiak. A
Carnegie alapitvany foglalkozott behatéan
a kérdéssel és dolgozta ki az altala ,,unit”’-nak
nevezett mértékegységet: 1 targynak 1 éven
it napi 4, hett 5, minimalisan 6tven perces
oraban valé tanulasit. Nem szabad a kézép-
foku oktatas unit-jét a felsdoktatasi intézmé-
nyek hasonlé nevii mértékével dsszetéveszteni,
amelynek tartalmi értéke az el6bbitsl lenye-
gesen eltérd.

12 Néhdny, nagyon gyakran hasznalt tan-
kényv francia nyelvben: O’BRIEN— LAFRANCE:
First Year French. — Ginn and Co. Boston,
1958, XXIII + 518 0. — Ugyanazon szerzk-
161: Second Year French, Boston, 1959. XX 4
458 o. Daxe J. B.—Darx M. L.: Cours Ere-

.Journal,

rikdban, dgy litszik, a nivétlan z6nabol mind-
inkabb a szinvonalasabb zéndba kezd feljutni.

A masodik vagy harmadik idegen nyelv ok-
tatasa sem tanrendi rangjaban, sem araforditott
1d6 tekintetében nem kilénbozik az elsé idegen
nyelv oktatdsitél. Mint barmilyen mas targy
tanitasa, a masodik nyelvé is heti 5 o6ras idé-
keretben térténik. E nyelv oktatdsdnak ming-
ségét nem befolydsolja semmiféle megkiilon- -
boztetés. A mésodik nyelv tanulasat a didkok
akkor és olyan sorrendben veszik fel tanrend-
jiikbe, ahogy azt a tandcsadé tanarukkal
(counselor) valé megbeszélés alapjan a leghe-
lyesebbnek tartjak. Az idegen nyelvet oktatd :
tanar csoportjai kiilonbszé kord és més-mas
tanrendet kovetd didkokbél tevddnek ossze.
Egyik részitk szamdara az ott oktatott idegen
nyelv a masodik, a t6bbségnek azonban rend-
szerint az els§ idegen nyelve.

A ,,valasztott” targyjellegnek van egy, az
oktatds szempontjabél elég jelentds elénye. A
didkok tobbsége, akik dnkéntesen valasztottak
a nyelv tanulasat, valéban jobban érdeklédnek
az idegen nyelv 1rant és g}akrfm hajlandék
onkéntes erdfeszitésre, kiilon munkéra annak
elsajatitasa érdekében. Masrészt az ilyen 6nkén-
tes véllalas sokkal inkdbb a tehetségesebb fia-
talok sajétossaga, bar sziil6i nyomésra elég
sok kivétel is van ez aldl a tétel aldl, és a sza-
bad valasztas a nyelvtandr részére az atlagos
csoportoknil kedvezsbb, egyiittmiikodésre ké-
szebb, eredmények elérésére alkalmasabb cso-
portokat jelent.

A NDEA el6tti id6kben a kézépfoka okta-
tast megelszdleg idegen nyelv oktatasa szer-
vezett formaban csak kivételként fordult eld,
aminek gyakorlati kihatidsa a kozépiskola
tanrendjére vagy az oktatds szintjére nem
igen volt. Az 1957-es nagy megrazkédtatas
hozta létre a FLES (Foreign Languages in
Elementary Schools ) mozgalmat!3, amelyet ere-

MENTAIRE DE Frawgais, Heath and Co.,
Boston, 1964. XXII 4 531 o. — Ugyanazok-
t6l: Cours MovEN DE FraNgars; Boston, 1964.
XXI 4 543 o. Hrw Aural — Oral sorozat:
Coté—Lévy—OQO’Connor: Le Frangais: Ecouter
et Parler. — Holt, Rinehart and Winston, Inc.,
New York, 1962. 355 o. (els§ év). — Langellier
—Lévy—0Q’Connor: Le Francais: Parleret Lire.
1963. XII —+ 492 4 58 o. Kiadé ugyanaz. (ma-
sodik év). Modern Language Materials Deve-
lopment Center: ALM (Audio-Lingual Materi-
als): French, Level One. — Harcourt, Brace
and World Co. New York, 1961. lapszamoms
nélkiil (elsé év) — French, TLevel Two. — 1962,
X +4- 356 o. (masodik é&v).

13 Frps Packer, ed.: Modern Language
Association, 1965. DoxogHE, Mildred R.: Some
State Codes of FrEs — Modern Language
Vol. XLIX. No. 6. o. 358—360.
Arien, Edith: Foreign Language Below the
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detileg egyes aktivabb iskolakérzetek kezde-
ményeztek, késébb tobb allam térvényhozasi-
lag is szabalyozott, és amely ma az elemi
iskolai oktatas lényeges hanyadara kiterjed.
A FLES eredményessége még ma erésen vita-
tott kérdés magaban az Egyesiilt Allamokban
is, kiilonosen azért, mert az elemi iskolai ok-
tatéknak csak kis hanyada rendelkezik a sziik-
séges nyelvismerettel ahhoz, hogy az oktatas
valéban eredményes lehessen. Az utdbbi év-
tizedben az NDEA békezii segélyei, a kozép-

és' fdiskolakrél ‘kikeriilt, jobban felkészilt fia-
tal oktat6k hatasa .és az egyes allamok sajat
torvényhozasi intézkedései lényegesen médo-
sitottdk az azel5tt nagyon kedvezstlen hely-
zetet. Ezek hatasira az Egyesilt Allamok
szakemberei komolyan szamolnak azzal a le-
hetéséggel, hogy aranylag rovid idén belil
az amerikai kozépfoku oktatédsi intézmények
lényeges hdnyada nemesak kezdd, hanem ha-
lad6 fokon is kell, hogy foglalkozzék a nagyobb
vilagnyelvek oktatasaval. .
Csonka Jézsef

SZEMLELETVALTOZAS A KULFOLDI FELNOTTOKTATASBAN

A tudomdinyok allandéan bévils kutatési
eredményei — irja BoepaN SUCHODOLSEI — a
szakemberképzés id6beli kereteit egyre erd-
teljesebben feszegetik, széttolni akarjak. Mas-
fel§l viszont a modern gazdaségi élet tempéja
magas kvalifikaltsiga szakemberek gyors ki-
képzését igényli, ezért az id6ben és anyagban
folytonosan boviils képzést roviditeni szeretné.
E két ellentétes kovetelmény kozti fesziiltség
jellemzi az 6sszes mai oktatési rendszert, ennek
athidalasa a kiilonb6ézé tarsadalmi rendszerii
orszagokban kozés feladat. SucHoDOLSKI
szerint a megoldast merében ) Gton kell ke-
resniink: az altalanossa valé és allandgva tett
felngttoktatasban (11) .Erdekesen eseng egybe
a lengyel professzor allasfoglalasaval az Indiai
Feln6ttoktatasi Szovetség 1964-1 konferencia-
janak nyilatkozata: , Az élethosszig tartd tanu-
lds korunkban a megmaradds féliételévé vdlt.”
»»A gondolkodds és a magatartds hagyomdnyos
formdi, az irdnyitds és ellendérzés régi mddjai
mdr nem teszik t6bbé képessé a mai embert arra,
hogy megfeleljen azoknak a kivetelményeknelk,
amelyeket vtharosan vdltozé korunkban a techno-
16gia és az iparosodds tdmaszt az-egyénnel szem-
ben.” (6)

Ezek a folmérések, amelyek a vilag leg-
kiilonb6z6bb tdjain, mas-mas gazdasagi és
tarsadalmi foltételek kozott szilettek, egybe-
hangzéan utalnak arra, hogy az oktatémunka
forradalménak egyik teriilete éppen a felngtt-
oktatds. Korunkban viladgszerte megfigyelhetd
¢és tanulményozhatd, hogy a legkiilonb6z8bb
tarsadalmi feladatok kitiizése kovetkeztében
— ezek a feladatok a primitiv torzsi babonak
eloszlatasatsl a polgari demokracia legmaga-
sabb formainak propagalasi szandékaig terjed-
nek — gyokeres viltozis megy végbe a felndtt-
oktatis szerepének megitélése terén. Eppen ez
a megvaltozott latas teheti iddszeriivé, hogy a

Ninth Grade — The Modern Language Journal,
Vol. L. No. 2. 101—104 o. Hocrixg, Elton:
The Decade Ahead — The Modern Language
Journal, Vol. XLVIII. No. 1. 3—6 o.
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hazai felnéttoktatasrél alkotott szemléletiin-
ket is revizié ald vegyiik.

Miért sziikséges ez? Részint azért, mert az
emberi tuddsanyag kitdgulisa korunkban a mi
oktatisi rendszeriink kereteit is feszegeti;
egyre égetdbb sziikséggé teszi az altaldnos mii-
veltségi szinvonal megemelését. Maésrészt az
utébbi esztendgkben nyilvanvaléva valt, hogy
sem' a magyar népgazdasidg szakembersziik-

" séglete, sem oktatasiigyiink anyagi és személyi

ellatottsaga nem teszi egyeldre lehetdvé ennek
az igénynek nappali tanulméanyokkal, hagyo-
manyos uton torténé kielégitését. Ebben a
helyzetben nagy feladat hérul a felngttoktatas-
ra, mert egyre vilagesabba valik, hogy a ma-
gas altalinos miiveltséggel és korszeri szakmai
alapképzettséggel rendelkezé &llampolgarok
képzése jorészt a felnfttoktatas keretei kozott
fog torténni. Ez a helyzet viszont at kell, hogy
formalja a magyar kdzvélemény és a pedagégiai
szakemberek felngttoktatdsrol alkotott véle-
ményét is.' Eddig .sokan hajlottak arra, hogy
a felndttoktatas kiilonboz8 formait amolyan
atmeneti sziikségességnek fogjak {61, amely a
népi demokratikus allamforménak sziikséges
4] kaderek kinevelése, valamint a kulturalis
forradalommal jaré altaldnos miivelddési fel-
adatok elvégzése utdn onmagatol elsorvad.
A jelen helyzetben azonban elkeriilhetetleniil
meg kell latnunk, hogy az elmilt hisz év hazal
felnGttoktatasa egy vildgjelenség olyan sajatos
megnyilvanuldsa volt, amelynek céljait és fel-
adatait ugyan Magvarorszdg uj tarsadalmi
rendszere diktalta, de formaja és intézményes
sziikségszerfisége a modern kor sziikségletei-
ben gyokerezik.

E dolgozatnak éppen az a torekvése, hogy
a felndttoktatds 1] szemléletét bemutassa
néhany ujabb kilfoldi torekvés dsszehasonlité
elemzése nyomén. Az anyag hatalmas volta
miatt ez alkalommal a szocialista orszagok
felnttoktatdsi iranyzatai vizsgalatatsl el-
tekintettem; ez a téma inkabb ismert oldala.
A nyugati polgari allamok (NSZK, Belgium,
Anglia, USA), a gyengén fejlett t6kés orszdgok
(Vénezuela, Mexiké, Columbia, Brazilia stb.
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