" VLADAR ERVIN

A10-14 EVESEK TORTENELMI
IDOSZEMLELETE

A cimben megjeldlt teriilet joforméan didaktikai terra incognita. Feltérké-
pezetlen volténak egyik oka feltehetden az, hogy t6bb tarstudomény eredményeit
kell ¢sszegezni az itt felmeriil§ problémik megoldasdhoz. Az id6 kérdésében
a filozo6fia 4llasfoglalasa .a legkimiiveltebb. E vonatkozasban olvaséimat a for-
rasokhoz utalom.! Az &ltaldnos lélektan a feln6tt ember idGszemléletével fog-
lalkozik, a kisérleti lélektan csak rovid idGegységekre (reakcidk stb.) dolgozta
ki az észlelési modszereket, a fejlédéslélektan a maga aspektusédban a gyermeki
idéfogalom alakulasat kiséri figyelemmel a 7—8. éves korig.2 Az altalanos és a
szaktargyl didaktika nem emelte a kérdést megfelels elméleti sikra, f6ként
médszertanilag targyalja. Miutdn a torténelem tanftisdnak egyik alapkérdése
az iddbeliség helyes kialakitasa, sziikségesnek latszik kisérletet tenni-a fontosabb
kérdések megvalaszoldséra. Hogy ezt megtehessiik, elgbb fel kell vazolni azokat
az el6zményeket, melyekre kérdésfeltevéseinket alapozhatjuk, azaz az eddigi
kutatdsok eredményeit az idGszemlélet kialakuldaséban 10 éves korig, amikor
is a gyermek torténelmet kezd tanulni. Sziikséges tisztézni, milyen igényekkel
lép fel maga a torténelemtanitis az id@szemlélet terén. Ezutan adhatunk va-
laszt, milyen médon, milyen mértékben felel meg ezeknek a kivanalmaknak a
10—14 éves tanul6.?

L.

Az egyén idbszemlélete az ontogenetikus fejlédés kezdetén indul formélé-
dasnak, a kés6bbiekben t6bb szakaszon at jut el az ifjikor vége felé viszonylagos

teljességéhez. »
Az id8érzéklés legelemibb formdja mér csecsemékorban jelentkezik. A
testi szitkségletek egy része — éhség, szomjusag sth. — periodikusan jelentkezik,

ezzel hozzajarul a csecsemd életritmusanak kialakitasahoz éppugy, mint a sziik-
ségletek kielégitésének a szakaszossiga'is. Az ember els6, ontudatlan tapasz-
talatait innen szerzi az idGrél. Mas, itt nem részletezhetd jelenségek (pl. nem

1 EngELs: Antidihring; Excers: A természet dialektikdja; Lenin: Materializmus és
empiriokriticizmus; LENin: Filozéfiai fiizetek; SzvievyErszriz: Tér és 1d6, Bp. 1959. Ez utébbi
mii b irodalmat is ad.

2 WooDWORTH—sCHLOSSBERG: Kisérleti pszichologia, 1966; Fraisse: A kisérleti pszicho-
légia kézikonyve, 1965.; Crauss—Hiessca: Gyermekpszichologia, 1965; NowoGropszris:
Fejlédéslélektan, 1965; Erronvin: Gyermeklélektan; 1964., passim.

8 A kérdéssel kapcsolatban osztalycsoportnyi egységeken vizsgalatot is folytattam egy
budapesti alt. iskola V—VIII. osztalyaban. Az eredményeket — a rendelkezésre 4ll6 hely korla-
tozottsaganal fogva — igen erésen roviditve az egyes problémakorsk targyalasanal kozlom.
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.veheti kézbé azonnal.a megklvant messzebblevé targyat stb.) is hozzjarulnak
.ahhoz, hogy az 1dérél — a legelemlbb formdban — benyomasokat szerezzen.

* Kés6bbi fejlédése soran mar a gazdagabb tapasztalasi lehet8séget kinalé
-szenzomotoros idGérzéklés jatszik vezetd szerepet (Prager, 1955). Ez a forma
domindl a gyermek életében 35 éves korig, amikor nagyobb szerephez jut a
2. jelzérendszerhez kotstt idgszemlélet. Eddig a korig a gyermek az id&t atéli,
anélkiil, hogy annak tudatidban lenne. Az id6 szdmara a térbeliségtdl differen-
cidlatlan és egyben el 1s valaszthatatlan, cselekvéshez, torténéshez ill.. a cselek-
.vések és torténések sorozatdhoz kotott id§. Az id6 minden térténésnek a ,,sajat’”’
ideje, attél nem fiiggetlenithet6. Az id6t ebben a korban még elfedi a térbeli
mozgésok struktiraja. Egységes, homogén 1d8 a gyermek szdméara ebben a kor-
‘ban nem létezik. Az egyes ,sajat” id6k egymassal osszemérhetetlenek, az idg-
egységek inkomparabilisak, mivel a gyermeknek nincs mércéje, melyen a cselek-
véssorozatok idGbeliségét mérje. Mivel igy lehetetlen megallapitani az események
lefutdsénak kilonbo6z6 sebességét, az ,,eldtte’” és az ,,utdna’ a gyermek szamara
kizédrélag térben értelmezhets. A gyermek még nines tudatéban az id§ irreverzi-
bilitdsdnak, hiszen a térbeli mozgasok revertdlhaték. A jelen cselekvést latja,
.ennek kézpontja 6 maga, az id8 vonakozédsdban is e centrumhoz kétédik minden
viszonyitasa.

* A 4—6 éves korban a gyermek tallép ezen a fokon, parhuzamosan tébb,
az iddszemlélet fejlédése szempontjabol déntden nagy szerepet Jatszd elem meg-
jelenésével (P1ager, 1955). Lényeges lépés, hogy felfedezi az események sorozat-
-jellegét, a sorozatot alkoté momentumokbdl ki tudja alakitani az egymasuténi-
sagot, ill. a jelenségsorozatokban el tud helyezni idébelileg egy-egy momentumot.

_Ez a ténykedése tbb jelenség egyiittesének a kozos elgondolasat, idébelileg
kifejezve: a torténések elgbbi-utdbbi megkiilonboztetését tételezi fel. Ekkor
kezd kifejlédni az iddbeliség szempontjabol oly fontos készség: a gyermek
térbeliségtsl elvont, primitiv idébeli oksadgot alkot. Ez az 4] elem lehetévé
teszi a tartam és a folyamat elemi megragadasat is. Mindez a kézvetlen szemlé-
letit6l valé elvonatkozéssal jar, jollehet az idS elképzelése a kozvetlen szemléle-
tit6l (valésdgos mozgdsok, jelenségek és killsnosen a térbeliség) egészében még
nem szakad el. Ilyen szemléleti alapon észleli az egyidejlséget, ami Gjabb
fontos differencidléddsa az-idGészlelésnek. A gyermeknek ezek a tévékenységei
még mindségiek, az id6 élmény-jellegli, nem lelhets fel benne — esetleg csak
.nyomokban — a metrikus szamszertliség. Az id§ atéliséget jelent, mellékesek az
olyan fontos jellemz6i, mint a kontinuitds, a tartamok mérhets, reprodukalhaté
azonossiga, az idéfolyam horhogenitdsa. Ekkoriban halmozoédik fel ‘azoknak
az élményeknek, emlékképeknek a sokasaga, melyek hozzasegitik a gyermeket
késébb a metrikus idéfogalom tartalommal valé feltoltéséhez.

Az id8szemléletnek ez a mindség jellege igen nagyfontossaghi marad a
‘késGbbiekben is, az id6rél alkotott fogalom tapasztalati forrasat, elemét jelenti.

A mennyiségi id6felfogas — 6—8 éves kortél szamithatjuk megjelenését —
ugyancsak tobb, az éréssel egyiittesen fellépd komponensre alapozdédik. Egyfelsl
a kvalitativ szemlélet fejlettebb fokéra; a gyermek készségére nagyobb 1dé-
egységek, soktagh torténéssorozatok reprodukalasara, melyen mar a tartamok
észlelése is jelentkezik. Masfel§l az iskolai oktatds hatdsédra megjelenik a szém-
fogalom olyan fokon, melyen a gyermek készségszerdi mozgast végezhet vala-
mennyi aritmetikai miivelettel abban a szdmkérben, amely az elemi iddszami-
tési tevékenységhez sziikséges. A gyermek ezzel minéségileg 4 fejlédési szakaszba
1¢p, melyben a leglényegesbb, hogy a mérés bevezetése révén absztrahalni

1

163



kezdi az idét. Ebben a szemléleti vonatkozasban az idé 4) arcival jelentkezik,
ez az i a szammal jelzett id6. Az 0j észlelési moédnak a vezéreleme a kvantitds,
melynek homogenitdsiban az események kvalitasa a mérhetéség oldalarél
jelentkezik. Az 1d6 mérésére a gyermek 1j mércét kezd hasznalni, melynek szem-
pontjabdl kézombos, hogy a mértékiil szolglé szdmsorozat egyik vagy maésik
tagja ilyen vagy olyan kvalitdsii eseménnyel ki van-e tiintetve vagy sem. Az
id6 ekkor kezd oldédni attél a kozponttdl, melyet a gyermeknek eddig énje
jelentett. Az id6 kvalitativ és kvantitativ elemei késdbb egységet alkotnak.

A gyermek szdmara az 0j miiveleti rendszerre valé attérés igen nehéz.
Egy mis rendszerben tjra kell tanulnia mindent, amit eddig a kvalitativ szem-
léleti korben mar jol ismert. Az attérés kezdetén az id6 mérésére szolgélé, koz-
megegyezésen alapulé mértékek megismerése koti le. Valéban, ezeknek nem is
olyan egyszerii a kezelése. (A szokott 10-es alapatél eltérd ,,attérs”’ szdmok:
60, 12, 24, 7, 28—31 sth.) Errél az atallasrdl igen kevés a megfigyelés, dokumen-
tum. Sok mozzanatra vonatkozéan csak feltevéseket kockdztathatunk meg.

A gyermek a rovidebb egységek fel6l kiozeliti meg a hosszabbakat (KENYE-
rES, 1931). A felngttek altal birtokolt id6mérési modszerek érdeklik, birtokosuk
akar maga is lenni (KENYERES, 1931). Szivesen tanulja az .6ra hasznalatat,
elsGsorban az id6mérés gyakorlati megismerése és a miveletek elsajatitdsa koti
le, egyidttal a metrikus egységeknek a tartalommal val6 egyeztetése is. A ‘mér-
tékiil szolgdlé szamok rendszere gyorsan kiépiill a gyermekben, de tartalma
alig van a rendszernek. Kevéssé kapesolédik a valésaghoz, a szemléleti képpel
— gyakorlat hijan — ritkan keriil fedésbe, ezért rendkiviil rossz a gyermek 1dg-
becslése. A metrikum tartalommal valé feltoltése késén kovetkezik be, és hatdsat
érezteti a torténelemtanitdsban is.

A nagyobb id8egységek — hé, év — tartalma is a mindennapokban épiil
ki t6bb év gyakorlatanak az eredményeként. A 6—10 éves régen ismeri mar a
napszakokat, van fogalma a naprdl, a hétrl, 8—9 éves korara kezdi helyesen
hasznélni a hénap fogalmat (KENYERES, 1931). Az év tartalmas szemiéleti képe
a 10—12 éves korban jelenik meg. Az ennél nagyobb egységek képét fokent
az iskolai, stllyal a torténelemoktatés alaklt]a ki a 10 éves kor utén.

A gvermekeknek tehat 9—10 éves kordra komoly ismeretei .vannak
a nagyobb idGegységekrdl. A metrikai elemek tartalommal telitédnek, elsésorban
a rovidebb iddegységek. 10 éves korara a gyermeknél hatirozott tartalmat kap
az ,elbtte”, az ,utdna” és az ,egyiddben” jelentése is (KeNvEREs, 1931).
Konkrét jelenségsorozatokra vonatkozéan szilard ok-okozati alapon 4ll, s ezt
a készséget felhasznalja id6szamitasi vonatkozasban is. Ez a készség azonban
erfsen korldtozott nagyobb idSegységek oksagi szekvencidi esetében, mert a
gyermek ebben a korban még nem tud messzire visszanyilni az idében retros-
pektiv reprodukeciéval. Korlatai feltehetGen abbodl erednek, hogy még nem eléggé
érett sok taghol 4ll6 jelenségsorozat elemeinek az 6sszefogéséra és attekintésére,
misfelél még mindig inkabb a jelenben él, a szemléleti képtdl még nem tud elsza-
kadni. A régmult — legyen sz6 50 vagy sok ezer évnyi tévolsagrél — szdméra
megfoghatatlan. A régi torténés idétlenné valik, id6ben elhelyezhetetlen.? Mint
a labjegyzet adatal mutat]jdk, a hibaktdl csak az ismeretek megszerzésével kezd

4 Vizsgalatom sordn érdeklédtem, mennyt idé telt el a honfoglaldstél mdig. A tanuléktol
becslést kertem nem szimtani miiveletek végzését. Az 5. osztaly 519/,-a szerint milliék, a 6.-ban
(mér tanultik) rossz valaszt 520, a 7.-ben 48%,, a 8.-ban 479 ad. A helyes vilaszok ardnya az
5.-ben 6, a 6.-ban 48, a 7.-ben 52, a 8.-ban 53%. A hibahatarok az 5.-ben 50 év és millick, a
8.-ban mar csak 674 és 1082 év kozdtt mozognak.
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a gyermek szabadulni a torténelemben is. A 9—10 éves szdméra a jelent6l elére
szamfitott 1d§, a jovo szinte lires, végrehajtandé cselekvéseket lat csupén a kozeli
j6vdben, és még azok 1d01genyet is rendkiviil rosszul becsiilli — még magasabb
életkorokban is (FABIAN, 1961).

A gyermek ilyen id8szemlélettel 1ép abba a korba, melyben térténelmet
kezd tanulni, az oktatési reform értelmében 10 éves korban. A torténelem tanu-
lasa a gyermektéil ujfajta iddszemlélet megismerését kovetell meg, mely elsza-
kad a konkrét, gyakorlati, kézvetleniil atélt, szemléletes, érzékletes idétsl.
Az absztrakt muveletek magasabb fokéan absztrakt jelenségekre vonatkozdan
kell id8szemléletet kialakitania.

II.

A kiovetkezfkben vizsgdljuk meg, hogy a torténelem mint elsajatitandé
stidium, milyen sajatossédgokkal rendelkezik, milyen igényekkel lép fel az idg-
szemlélet terén.’

Az emberiség fejlédése, mely a torténelem targya, idSben folyik le. Igy
az id§ a torténelemnek lényeges eleme, hiszen a torténetiség azonos az idébeli-
séggel. Ez az idébeliség csak fogalmi sikon ragadhaté meg, mivel elmilt korok
esemenyemek érzékeld szemtandi nem lehetiink. A multbeliség mas kovetkez-
ménnyel is.jar, ami ugyancsak fogalmi sikra utalja ezt a stddiumot. U. i. az
idgérzéklés szempontjabol elsérangtan fontos (a hétkoznapok idéérzéklésében
megszokott) térbeli-idébeli oksagi egymasutinisig e targynal csak az id8beli
egymasutanisig formajaban lelhetd fel. A hétkoznapi értelemben vett terbehseg
csak a torténelmi mikrostruktirdk (események, csatdk, stb.) részletekbe mend
reprodukalasa esetében jatszik szerepet, egyébként, éltalénossé‘gban a torténelmi
18 elvesztette kozvetlen Gsszefiiggését a térrel.t

A torténelmi id6 fogalmaban egysegben van a valtozés és az azonossag
momentuma, hiszen a térténelmi esemény méasként nem gondolhaté el, csak az
azonossag és megvaltozottsdg idébeli negécidéjanak a vonatkozasdban. Pl a
jobbigysdg mindig azonos dnmagéval, mégis korrél-korra maés, fejlédésének
az idé muldsa sordn valtozéan el§térbe keriils determindnsai \j és 4] arcot
adnak viltozatlan lényegének. Ez a dialektikum minden térténelmi jelenségnél
id6ben érvényesiil. A térténelemben a fejlddési dllapotok, szakaszok, valtozasok
az id6beliségtél elvalaszthatatlanok. Az 1d8 a torténelmi jelenségek éllapot-
véltozasainak a létforméja.

A fejlédés allapotok egymasutamsagat jelenti. Az id6 rendjébe az alla-
potokat vagy eseményeket milyenségiiktél fiigg6en, oksdgi viszonyaik alapjan.
soroljuk be vagy az események mellé rendelt, 1dét jelzé szdmok sorrendjének
megfelelen. Megtehetjiik ezt, mert mindkét vonatkoztatési médszerrel egy-
forma eredményre jutunk, azonos az események, fejlédési allapotok egymasuta-
nisganak az irreverzibilitdsa az id§ irreverzibilitasaval. Igy a jelenségek idé-
belisége kétféle uton is felépithets: kvalitdsuk és kvantitasuk segitségével.
E kettdt — mivel szerencsésen kiegészitik egyméast — egyiittesen szoktuk hasz-
nélni. A térténelem targyalasi moédszere azonban nem engedi ezt a lehet§séget
korlétlanul érvényesiilni, hiszen nem szoktuk — nem 1is lehetséges — a valé-

5A kovetkez6kben az id6 torténelmi ertelmezeset — a teljességre igényt nem tartva —
els6sorban didaktikai szempontok alapjan kisérelemi meg.

8 A tovabbiakban a ,,tér” kifejezést a térfaktor mas természetli meghatarozé’ szerepetol
(pl. az adott teriilet sajatos térténelmi fejlédése stb.) eltérGen hasznélom.
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sdgot részleteiben reprodukaélni hidnytalan idébeli-okségi sor kiépitése céljabol.
Erre rendszerint nincs is az iskoldban sziikség.?

A torténelmi 1dé statikus eleme a fejlédés szemsz6géb6l nézve a jelenség,
az esemény. A dinamikus elem a jelenségsorozat, a kilénféle egyiivé tartozé
események sorozata. A torténelmi idének ebbédl a kétfajta elemébél rajzolhat-
juk fel legelvontabb fokon is a fejlédés képét, ebbdl vezethetjik le az 1dobe11
viszonyok osszes fogalmat.

A toérténelmi 1d8 a megismerd szdmara masféle kettfsséget is mutat:
lehet relativ, ok-okozati egymasutanisagban megnyilvanuld, torténésekben és
torténéssorozatokban realizaléd6, pragmatikusan kvalitativ és lehet abszolat,
kifejezett, szamszeriiséggel meghatérozott, miiveletvégzésre alkalmas, metri-
kusan kvantitativ. Az oktatds szempontjibol ennek a kettdsségnek messzemend
kovetkezményei vannak.

Az 1d8 kvalitativ kezelése esetén a torténelmi id6momentumnak a tartalma,
a torténés, a jelenség van el6térben. Az id6t az események szukcessziéja maga
adja, az id6bell egymasutanisag rekonstrualdsa a valtozas multbeli lefolyasanak
adekvat reprodukalasat jelenti. (Tekintsiink el jelen esetben attél, milyen mé-
don, milyen mélységig torténik ez a reprodukdlas.) Ismeretes, hogy a szemléletes,
konkrétumokban bévelkeds oktatassal ez az id8beliség jol kiépithets datumok,
évszamok emlitése nélkiil is. A tananyag szemléletes feldolgozasi médszere az
idGszemlélet fejlesztése szempontjibol éppen olyan fontos, mint pl. a térténelmi
fogalomalkotds a fogalmi rendszerek kiépitése szempontjabél. Az idének az
ilyen kezelése azonban nem kielégité a torténelemben, mert az események idé6-
beli lokalizélasa, egyidejliségek megallapitasa, tartamok szamitasa, dsszehason-
litdsa stb., azaz miveletek végzése kvalitativ alapon igen nehéz, tébbnyire
lehetetlen.

E nehézségek kikiiszobolésére szolgdl a metrikus médszer, az id6 kvantita-
tiv alapu kezelése, az évszamok segitségével torténd idémeghatarozas. Ennek a
jellemzésére a késébbiekben keritiink sort.

A torténelmi id8 elméletileg homogén. Az elmult id6 minden torténése
valamely idGpont mellé rendelhetd, ill. egy-egy elmilt id6beli pontnak régmult
események felelnek meg, s az események ritmik4jat ellenpontozza az idé mualédsa-
nak egyenletessége, egynemiisége. Az id6nek ez a vondsa, a homogenitds is
csak korlatozottan érvényesiil az iskolai oktatasban. A tananyag felépitésének
szitkségszeriliségel kovetkeztében az idd-az egyes csomodpontokon® duas tarta-
lommal telitddik, mas idSegységek, melyekrol alig vagy egyaltalan semmit sem
tanitunk — gyakran szazadokr6l van sz6 — ismeretek hidnyaban iiresek, tar-
talmatlanok maradnak, kiesnek a tudathél, id6becslési hibak forrasaiva vélnak.9
Az id6 homogenitasa l’gy hattérbe szorult, nem tudatos elSfeltétellé valik a
térténelmi id6kezelés sordn. A toérténelmi idének viszonylagos tartalmassaga-

7 Az iskoldban a tdrténelem tananyagot a valtozdsok csomépontjai kéré stritve ismertet-
jiik. Igy az események csomoépontjai kozott megsziinik az okségi lanc folyamatossaga. Az ,ese-
ménysziineteket”” magasabb szintii (a fejl6dés altalanos vonasait bemutatd) oksagi folyamatok
lefrasaval hidaljuk dt. Az ilyen oksag elszakad a relative kozvetlen szemléletitsl, az idébeliség
szempontjiabol nines szemléleti alapja. Ezekben az esetekben az id6 folyamatossiga nehezen
kévethets.

8 L. az elébbi labjegyzetet (7. sz.)

® A tananyageloszias mds iddszemléleti kovetkezményekkel is jar: megreheziti pl a tartam
fogalmanak a kialakitasat is. Nehéz képet alakitani szemléletes esemenysorozatokrol tartalmuk-
r6l; azonban olyan id§szakrél, melyrél alig tanitunk valamit, lehetetlen.
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tartalmatlansiga az id6 t6bb sikon értelmezhetd relativitdsénak az irdnyaba
is mutat.

_ Az események, szekvencidk, tartamok ideje objektive is lehet hosszt is,
révid is, ha a viszonyitast a jelenség ,tipikus” tartaméhoz mérjiik. Beszélni
szoktunk ,,hosszu” ideig uralkodé kirédlyrél, ,hossz(” esatérol, forradalomrdl,
paraszthaborirél, meg arrél, hogy ,,hosszi’” id6 telt el, mig valamely taldlmanyt
iparilag is alkalmazni kezdtek, ill. ezek ellenkezg§jérél is. Mindez a viszonyitas
az objektiv, metrikus idében torténik, alapja a jelenségek mozgasinak, redlis
fennallasanak a tartama. Nem egynemii jelenségek Osszehasonlitdsa is vezethet
ilyen megallapitasokra, pl. ,,hossza” volt a rabszolgatartis ideje a feudalizmus
tartamdahoz mérten, a frank birodalom fennéllisa a feudalizmus egészéhez
mérten pedig ,,r0v1d sth.

Az1d8 harmas tagozodasa a jelenre, multra és JOVOI‘e oszthatésaga — mint
altaldban — fenndll a térténelemben is, jollehet ez a targy egészében a mult felé
fordul. Azonban az események reprodukalhatéséga lehetvé teszi, hogy idébeli
origénkat a multha visszahelyezve a térténelmi idén belil valdésitsuk meg a

fenti harmas tagozédést. Barmely tetszéleges kivalasztott id&pont lehet a jelen,
ehhez viszonyithaté a milt és a J6v6. Pl. a tananyagban az elérehalad4s soran
mindig a napi lecke a ,,jelen” stb. -

Az id6beli ,,alaphelyzetek” szdma kevés. Beszélhetiink eseményrdl és
tartamrél; ,,eldtte”-rél, ,,utdna-""rél és ,,egyideji”’-rél a hazai és az egyetemes,
valamint a hazai meg az egyetemes térténelem viszonylatdban. Az idével vég-
zend8 miiveletek rendszerezése a torténelemben hérom teriileten valésul meg:
a kronoldgia, a periodizacié és a szinkronizicio teriiletén (OPATRIL, 1957).

A kronolégia idébeli sorrendbe helyezi az eseményeket. Ez alkalommal az
események mellé idGt jelz8 szdmadatokat rendeliink, dataljuk éket. Ennek révén
lehet6vé valik oksigilag 6ssze nem fiiggd események elhelyezése is az id8ben,
szinkronizmusok alkotdsa, miveletek végzése. A kronolégia tdmogatja az oksdgi
sorozatok kiépitését, és az okségi sorrend ismerete kronolégiai tudds alapja
‘lehet 20

A térténelmi ddtum — leggyakoribb forma;aban évszam — dialektikum,
az altala jelslt tartalomnak (kvalitativ komponens) és az id6t jelz8, mindséget
nem titkr6z8 szamnak (kvantitativ komponens) az egysége. Statikus elem,
melyet tartalma — az esemény — tesz dinamikussa. Szerepe tébbréti: kijeléli
a torténések helyét az id6ben, jelzi az orig6tdl eltelt idét, lehetGséget ad iddbeli
tavolsagok, tartamok megallapltasara a szdmokkal vegzett muveletek utjan
sth.

Az évszdmok kézill egyesek fontosak a torténelemtanités szempontjabél,
masok kevésbé. Az évszamok fontossagukat az éltaluk jelolt események sulyé-
tol kapjak, amit a tantervi célkitiizés szab meg. A fontosaknak a tébbi koziil
valé kiemelkedését elGsegitik az ismétlések, gyakorlasok is. Didaktikai szempont-
bél igen lényeges, milyen évszamokat és mennyit véalasztunk ki a tananyagban
valé emlitésre, s hogyan kezeljik Gket.

- A torténelmet a tanulé — alsétagozati éveiben és az 5.-es térténelemtanu-
lds nagyobb részében is — kvalitative kezdi megismerni, a késébbiekben ,,mate-
matizadlédik” az id6 (Kiss, 1947). Ezt az elvontabba valt id6ismeretet az okta-
tdsban minél jobban be kell 4dgyazni dsszefiiggéseibe, az iddrendbe, az okségi-
fejlédési sorba, szemléleti alapra kell épiteni, hogy tartalmassa véljék, hogy

10 B6vebben az id§szamitasr6l Hamw, 1960, kiinduldsul szolgals irodalommal.

2+ ' 167



minél t6bb tamasztékkal épiiljon be az emlékezetbe, hogy jol mobilizalhatd,
operativ eleme legyen a tudasnak. -

A periodizacidnak jelent8ségénél kisebb szerep jut az oktatasban. A peri6-
dusok tartalmét toérténelemszemléletiink szabja meg. Ennek igényei szerint
soroljuk be az eseményeket, tartamokat kozos, elvontabb jellemzgik szerint
egy-egy periddusba. Igy hatédraik kijelolése bizonyos fokig Onkényes. Mégis
egybefogja és magasabb tartalmi-idgbeli dsszefiggésbe dgyazza a jelenségesopor-
tokat. Az oktatas szempontjabol a periédusok kiépitése nagyban segiti a jelen-
ségek és jelenségesoportok elrendezését, hiszen a periédus ,,zsak”-jaba nagyszer(i-
en bele lehet helyezni az Gsszetartozé eseményeket, s magdnak a periédusnak
a képét is jol ki lehet alakitani az évszamok szemléleti képeire alapozva. Kz
lehet8vé teszi az ismeretanyag rendszerezését is, jobban be lehet mutatni a na-
gyobb részegységekbél felépiild fejlddési struktirat. A periodizalas eldsegiti a hazai
és egyetemes torténelem egyezd és eltérd fejlddésvonalainak, id8beli eltolédasai-
nak a szemléletesebbé tételét is: A lehetdségek kihasznélasanak mellGzését
tébb tény titkrézi. A tanulok kevéssé biztosak korok, szazadok, tarsadalmi for-
mak, 1dészakaszokat jelzé torténelmi terminus technikusok hatarainak a kije-
l6lésében'; a kisebb térténelmi periédusok (pl. a virdgzé feudalizmus kora,
a-torokkor, a nagy foldrajzi felfedezések kora; sth.) hatérait, tartalmat és tarta-
mat kevéssé ismerik, sorrendbe allitva és szinkronisztikusan nem tudjédk kezelni.12

Talan még jobban elhanyagolt teriilete a torténelemtanitasnak a szinkroni-
zdcié, a torténelmi egyidejliségek terillete. A torténelmet hazai és egyetemes
részekre osztva tanitjuk, s6t a célszerdi feldolgozasmdd a tankdnyvet ezen feliil
gazdasdgi, tdarsadalmi, politikai, kulturalis s mas jellegii fejezetekre is tagolja.
A teriiletenkint szétszort iddadatok egyiittlittatasa igen fontos, hiszen a korok
attekintése csak akkor lehetséges, ha valamennyl lényeges eseményét, torté-
nését egyiitt latja a tanulé. Az ilyen miiveletekre az alkalmat az osszefoglala-
sok, rendszerezések nyujtjak. Gyakori, hogy még az ilyen 6rakrél is hidnyzik
a szinkronizdciok megalkotdsdnak a mozzanata.'3

" Az egyidejiiséget legjobban a metrikum fel8l lehet megkéozeliteni. Nemcsak
azért van ez igy, mert a szdmok exagtak, miiveletre alkalmasak.- Azért is, mert
kvalitativ alapon a szinkronizdlds gyakran lehetetlen. Az egyidejii események
t6bbnyire nem tartoznak azonos okségi lancha, rendszerint egymastol tavol 4ll6
eseményeket kell szinkronizalni, amikor egy-egy. kor térténéseit egybevetjiik.
fgy pl. Amerika felfedezése és a magyar mezévérosi polgarsag jobbagysorba
sillyesztésének a szinkronizélasakor olyan eseményeket kotiink egy idéponthoz,

. 11 Vizsgalatomat térténelmileg jol felkészitett osztilyokban végeztem. Torténelmi ered-
ményeik jok (5.0. : 3.51, 6.0. : 3.28, 7.0. : 3.41, 8.0. :.3.14). Mégis az 5.-ben 319/, a 6.-ban 129/,
adott téves valaszt az éresred tartamara; az emberilté fogalmat az 5.-ben 09, a 6.-ban 69/, a 7.-
. ben 119, a 8.-ban 219/, hatarozta csak meg helyesen. (V6. KENYERES, 1931, aki sokkal rosszabb
eredményekrél tuddsit a 30-as évek elejérGl.) A 12, sz. hatarait a 6.-ban 349, a 7.-ben 319/, a
8.-ban 349/, adta meg helyesen. — Az 1967. évi budapesti torténelmi vetélkedén a 66 legjobb
budapesti 8.-os tanulé koziil igen sokan — becslésernt szerint kb. 509y — nem tudta pontosan a
tarsadalmi formak hatarolé évszamait.
e 12 A 8. osztilyban becslésre kérdeztem: ,, M ténik régebbinek : a nagy foldrajzi felfedezések
kora vagy a mohdcsi vész kora?”’ Jollehet a két kor nagyjabol egyideji, egyidejiiségre nem kaptam
vélaszt, a tanulék 299,-a el§bbre helyezte a mohdcsi csata korat. — A 7. osztélyban az év folya-
man tanult kerok idérendi felsoroldsat kértem. Erre a kérdésre egyetlen tanulé sem adott helyes
- valaszt. L ) . -
13 A 8. osztdlyban tettem fel a kérdést: ,,Mondj két egyidejii torténelmi eseményt!” Targyi
tuddsuk — 3 éve tanultak mar torténelmet — elegendd ilyen kérdés megvalaszolasara, mégis
csak 64%;-uk tudott helyes valaszt adai. ’
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melyek oksagilag koézvetleniil nem kéthet6k 6ssze. Az idébeli parhuzamos
oksagok horizontalis metszése, egésziik iddbeli egyiittlittatdsa szdmos mozza-

nat egyideji attekintését koveteli meg a tanulétdl, jelent8s abszirakt miiveleti
szintet tételez fel, ezért nehéz. Még nehezebb ennél, "ha eseménysorozatok, korok
szinkronizaldsat vcge/tet]uk A tanulék az ilyen foladatot rendszerint a mecha-
nikus memoéridra tamaszkodva, verbdlis oldalardl kézelitve végzik. Az érésnek
az a foka, melyen ezek a miveletek nehézség nélkil végezhetSk, a targyalt
iskolaskor vége felé, inkabb utdna, a 14—16 éves korban kévetkezik el. Az at-
gondolt fejlesztés viszont mecrklvan]a hogy mar az altalanos iskolaban megves-
siik ennek a készségnek az alapjait.

IIL

A tovibbiakban oktataslélektani szemszogb6l kisérlem meg a torténelmi
id6ismerettel kapesolatos kérdések vizsgalatat. Mig a fentiekben az 1d8 térténelmi
vondsainak azokat a sajatossdgait emlitettiik, melyekkel a tanulék tanulma-
nyaik sordn szembekeriilnek, a kévetkezdkben azt kell felvazolnunk, mllyen
idgszemlélettel indulnak nek1 tanuldéink térténelmi tanulményaiknak 10 éves
korukban, milyen fejlédésen mennek at, mire 14 évesként elhagyjak az altalé-
nos iskolép. Meg kell kisérelni elemezni azokat a médokat is, ahogyan tanuléink
az 1d8t megragadjak. i

Az itt felmeriild kérdésekre nehéz valaszolni. A lélektan miveldi ezen a
téren keveset adnak torténelmi vonatkozasban, hiszen a lélektant irodalomban
nagyobb id8egységek kezelésérsl végzett megfigyelésekkel alig taldlkozunk.

A nevelés- és oktataslélektan ugyancsak keveset, de a fentemlitett csoport
szerzGinél tobbet foglalkozik a kérdéssel. A kovetkezékben néhany idevagd
elképzelést ismertetek.

- W. Kvueeers (1961) nyugatnémet térténelem-pedagogiaval foglalkozd
pszichologus szerint a toérténelmi idéérzet kiépiilésében — a térténetek meg-
ragaddasanak életkori fejlédését bemutatd sor leirdsakor sz6l réla — t6bb szakasz
van. Ezek:

1. A 8—11 éves kor. Ebben a fejlédési szakaszban a térténelem térben és
1iddben a gyermektél egészen tavol van, struktira nélkili médon jelentkezik.
A gyermekben a targyrél kialakult kép diffaz.

2. A 11 —13 éves korban tudatossé vilik, hogy a térténelmi jelenség valami
a milthol, valami az el§dokébgl. Erdsddik az elmiltsag fogalma, a torténelem
teriiletei tagozodni kezdenek, de nem tudatos még, hogy ezek kozott dsszefiiggés
" is van.

3. A 13—14 éves korban a mult tagozdédni kezd, elsddlegessé valik a mult-
nézdpont. A milt elér a jelenig, a jelen a j6v§ kiindulépontjava valik. Erésodik
a fejlddés-aspektus. 1

4. A 14—16 éves korban még mindig dominal a mult- nézépont, de mar
megjelenik a jovére szolgdlé tanulsag tudata. Az ifju meg nem érzi magat a
torténelem részesének, cselekvéjének. Megjelenik az éllami és tarsadalmi formak
idébeni feJlodesenek a vonala is.

5. A 16—18 éves korban jon létre a torténelem strukturalédésa, teriletekre
oszldsa. Ezen a fokon a tudas spontdn. A jelent a fejlédés eredmenyenek fogjak
fel, a torténelem alkotdjanak érzik magukat. .

14 A marxista torténelemtanitds talan mas képet alakit ki a gy elmekben A fejlédés gon-
dolata mar az V. osztilyban jelentkezik, mint ezt LEnirp FERENCnek ¢s csoportjanak most
folyé vizsgalatai is bizonyitjak.
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KtePERS periodizaldsdnak e roviditett ismertetésébél lathaté, hogy a
szerz8 nem az idGszemlélet alakulasat helyezi gondolatai kézéppontjaba. Sok
irAnyu vizsgalédast tartalmazé mivében idGszemléleti vonatkozas csak mellé-
kes emlitésként talalhaté. E megéllapitasaibél le lehet ugyan vonni kovetkez-
tetéseket az id@szemlélet fejlédésére is, de csak nagy vonalakban, melyek a
szamunkra fontos részleteket nem tartalmazzak.

Mas kiilfsldi szerzok a torténelmi idGszemlélet kezdeti alakulasat csak
didaktikai iranyd miveikben téargyaljak. Vizsgilatokat nem végeztek, csak
tapasztalataikra épitik médszertani elképzeléseiket. Lényegesebb megallapi-
tasaikat a késébbiekben ismertetem.

Hazankban a 30-as évek elején KENYERES ELEMER (1931, 1932) foglalkozott
a torténelmi id8észlelés-szemlélet kérdéseivel. Miveiben azonban — elméleti
alapvetés nélkill — szinte kizardlag vizsgalati anyagot kozél, melyet kevéssé
értékel, nem von le belliik kovetkeztetéseket. Kérdései nem szondéztik kellg
melysegben és rendszerességgel a megismerend8t, igy eredményei egyes esetek-
ben esak a régebbi helyzettel valé Gsszehasonlitasra adnak lehetoseget

Kiss TIHAMER (1947) nem sokkal a felszabadulads utdn foglalkozott a kér-
déssel. Rovid munkajaban vézolja az id8szemlélet kialakuldsanak az utjat,
anélkil, hogy atfogé kép megmutatasara térekedne. Megallapitasai az id§szem-
lélet alakulasara vonatkozéan érdekesek, egyben vitathaték is. Munkajaban
vizsgélati anyagot nem kozél, csupan gondolatait foglalja §ssze, melyek nem csak
torténelmi térre vonatkoznak )

A bé térténelmi szakirodalomban sok sz6 esik az id6rél. Itt is, ott is talalni
utaldsokat, melyek oktataslélektani vonatkozastak, azonban a torténészek
inkibb az évszamok megtanitisdnak a moédszereit targyaljak, szamos jol hasz-
nosithaté mesterségbeli fogast ismertetnek.

Igy atovibbiakban e témaksrben kénytelen vagyok f6ként oktaté munkam
és latogatasaim alkalmaval tett megfigyelésemre, tapasztalataimra és vizsgalatom
eredményeire tamaszkodni. Mivel ez nem elégséges alap helytallo kovetkezteté-
sek levondaséra, inkabb felvetni szeretnék problémdikat, mint azokra bizonyosséag-
gal valaszt adni.

A 10—14 évesek torténelemre tanitisiban az idGszemlélet alakulasa
szempontjabol szamunkra az a pont az igen fontos, amikor az idészemlélet
elszakad a hétkoznapok képzeteitdl és fogalmiva valik. A térténelem maga az
idébeliség kiépitéséhez kevés szemléleti anyagot nyujt, mégis funkcidképes
idgszemléletet kovetel meg. Ezt a kovetelményt csak fogalmi sikon lehet kielé-
gitent.

A gyermeknek 10 éves kordig f6ként kozvetlen, szemléletes, térhez kotott
tapasztalata van az id6rél. Eletének esemenyel a csalad a lakohely miltjanak
a megismerés és f6ként az iskolal oktatas mér a “tavolabbi malt felé tagitottak
id6horizontjat. Eddigi idgszemléletének az alapja azonban — inkabb tébbé,
mint kevésbé — a személyhez, atéltséghez kotott 1dGérzéklés. A torténelemben
egyszerre at nem élt, 4t nem élhetd idémozzanatokkal ismerkedik meg. Repro-
duktiv fantéazidja révén ezekrdl tébbnyire adekvat bels szemléleti képet tud
kialakitani, hasonlékat, mint a hétkéznapi életében kozvetlenil megismert
id6rél. Ennek a l\epessegenel\ a kialakulasahoz eddigi élete folyaméan mar ele-
gendd élményanyaga gyiilt fel. Igy a torténelemben is megjelenhetik szdmara
fogalmi sikon az idé.

Hogy ez a folyamat végbemehet, az id§ fogalmiva valhat, azt alatamasztja
az a fejlédéslélektani torvényszerliség, mely szerint az absztrahdlas miiveleteinek
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az elsa]atltasa a gondolkodés elvonttd alakulasa éppen ennek a kornak a nagy
vivménya. A kérdés az, hogy az id6szemlélet esetében hogyan megy végbe és
milyen mértékd az absztrahalédss. Feltételezhetnénk, hogy egyiitt fut a fogal-
mak absztrakttd vildsdnak altaldnos tendencidjaval, azzal pirhuzamosan megy
végbe az idéfogalom kialakuldsa is. De PraceT (1955) megallapitasai szerint
mar kisebb korban is elmarad az id8szemléletnek a konkréttdl valé elszakadasi
folyamata a més téren észlelhets fejlddés mogétt. Ebben a korban — 10—14 év —
ez a kiilsnbség nem csokken, egyes esetekben nd is. Valéban, még a 14 éveseknél
is oly sok hianyossagot taldlunk az id8szemlélet fejldésében a torténelemtanitas
soran, hogy az id6vel végzett miiveletek szintjét a torténelemtanitas mds teriiletei
mogétt elmaradinak kell tekintentnk.

Milyen tényez8k jatszanak ebben szerepet?

Ha az egyént nézziik, az iddszemlélet fejlettsége és miikodése terén sok
egyedi vonast taldlunk. A kiilonbségek a személyiségek eltérd motiviciéjabol
szdrmaznak s {6ként a nem-metrikus 1d kezelésében nyilvanulnak meg. Miként
mas-mds a felnétteknek a viszonya az objektiv, ill. szubjektiv id6hoz, mas-mas
ez a viszony a fejlddés kiulonbozé fokain 4&ll6 gyermekeknél, serdiilkndl is.
Mindez kihat természetesen torténelmi iddszemléletiikre is. Ez utébbi milyen-
sége fiigg a mas tertileteken valé id8érzékelés fejlettségétol, az eseményekrsl
alkotott képzetek milyenségétdl, emlékezbtehetségifl, az elvond- és itéléképes-
ségtél, a szamfogalmaknak a tisztasagatdl; attdl, hogy hogyan kapta a gyermek
élményeit az 1dérdl, mekkora gondot forditottak az iskoldban id&szemlélete
kialakitdsdra, mennyire vésték be az id6 szempontjabol elsGdleges ismereteket,
mekkora a gyakorlata az id§ kezelésében stb. S végiil: mennyire tudja ezeket
transzferdln térténelmi szituacidkra, '

A 10—11 éves gyermek — az idSvel végzett miiveleti teljesitménye alapjan
téve a megkiilonboztetést — i1d6érzéklése két id6korben torténik: mikro- és mak-
roid6korben. A mikrokér (rovid tartamua cselekvések, jelenségek, események
kore) az, amiben a gyermek felngtt. Ebben a kiorben jol mozog. Az itt szerzett
készsége kénnyen transzferdlhaté mikroidejd torténelmi eseményekkel végzend§
miiveletekre. Vizsgalatom egyik kérdésénél kapott eredmények is mutatjik ezt.
A kérdés cselekvéses oksagi egymasutanisdg megokolasara vonatkozott, s ennél a
kérdésnél kell6en magas a miiveleti szint.3

- A makro-1d6knél (nagyobb tartamokra vonatkozé idémennyiségek) ez a
transzfer — a 11—12 éveseknél, de még felsébb korban is — nem észlelhetd,
egyszeriien azért, mert — feltehetGen — nincs mit transzferdlni. Ezt a készséget
a torténelem tanitasnak kell megteremteni.

A vizsgélat ilyen vonatkozasi kérdéseinél tapasztalt eredmények — melyek
a libjegyzetben taldlhat6k!® — mutatjik, hogy a mikrokérben jol mozog a

15 A kérdés: ,,Miért volt el6bb a marathoni csata és utdna a hirndk haldla?” Az id6beliség
oksagi formaban jelentkezik, az anyag, mellyel a tanuléknak dolgozniok kellett, szemléletes, cse-
lekvéses. 720/-uk valaszolt 6, valaszuk ilyen vagy olyan modon tartalmazta a lényeges oksagl
elemeket. A kérdés mikrokorben végzendé kvalitativ miveletek szintjének megallapitasat céloz-
ta. Az eredmény szerint a tobbség ura az id6 ilyen kezelésének.

16 A 6.-ban elvontabb, de még mindig b3 szemléleti képre tamaszkodé kérdést tettem fel:
»Mit jelent az, hogy. Dézsa paraszthdaboriija elgbb volt, mint a mohdcsi vész?”’ Erre a kérdésre a
tanuldk 379/,-a adott helyes valaszt. A kérdés neni tisztan idgbeli oksdgra vonatkozik — igen
nehéz elképzelni ilyen kérdést.—, mdas térrdl szarmazo okségi anyag feldolgozasat is igényelte
megoldasa.

Igen elvont kvalitativ szukcessziéra kérdeztem mindegyik osztdlyban az évben tanult
tirsadalmi formékkal kapcsolatban. A kérdésre legyen példa 5.-es formdja: ,,Miért volt el6bb az
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gyermek, azonban minél elvontabba valik az idétartam, anndl kevésbé kielégité
a készsége. Még a 14 éveseknél is csak kis mértékii a ]avulas A hianyossagok
akadalyozzak az iskolai oktaté munkat is. A jovében e készség fejlesztésére tobb
gondot kell forditanunk.

P1AGET vizsgalatai és méasok megfigyelései szerint kisebb-korban a gyermek
a rovidebb 1d6kozék multiplikalasaval kozeliti meg a nagyobbakat. Feltételez-
hetnénk, hogy ez a térténelemben is igy van, a gyermek altal j6l kezelt mikro-
id6k multiplikalasdval eljuthatunk a hosszabb tartamokhoz. Kezdeti fokon a
gyermek sajat életébdl vett mikroiddk szolgaltathatjik ehhez a kiindulépontot.
A torténelemdidakiikusok (Vas, 1964; Axwasi, 1957; Karcov, 1955; SzvBra,
1955; OpaTRIL, 1957 stb.) emlitik ezt a mddszert, azonban kizardlagosan a térté-
nelmi id6rendszer megismertetésének a propedeutikumaként. A korlatozas
oka az, hogy a mikroegységek tartalmaban a kvalitativ komponens a dominalé,
ez pedig a gyermek eddigi életének élményeire alapozédvan er8sen szubjektiv
jellegti, kvantitas ritkan fizédik hozza. Ezek az egységek nem pontosan megha-
térozott tartamok, nem esnek egybe sem a kézhasznl, sem a torténelemben
haszndlatos iddszamitas egységeivel. lgy ezeknek az idéélményeknek hatéro-
zatlan kvalitativ tartalméat hidba reprodukalnink, nem jutnink el ezen az uton
1dészamitasi rendszeriinkhéz, a kronolégidhoz. J6 szolgalatot akkor- tesznek,
amikor a torténelmi idGvel valé ismerkedés folyamdn veliik tessziik elképzel-
het6vé egy-egy id8egység tartalmat, amikor a gy ermek 1d6horizontjat a torté-
nelem megkivanta szélességek felé kezdjik dgltam

A torténelmi 1d6 egyéb vonatkozasaiban is més a gyerniek szaméra, mint
a hétkodznapi 1d6. A hétkoznapi id6 cselekvéses, atélt id6. A gyermek iddben él
ugyan, de azt nem észleli kvantitativ médon. Jellemz6 erre az ,,1d6nélkiiliség’’-re,
hogy a mikrokérben egyébként jirtas gyermek a kis tartamok mérésére szolgalod
iddegységek koziil a percet és a masodpercet is csak 10—11 éves kordban kezdi
altalaban haszndlni (Kiss, 1947). Az 1d6 szdméra nem homogén, hiszen mas az
1d8érzete a jatékkal, mas a tanulassal eltoltott 6rardl, mas arrdl, amiben tevékeny
volt, mas arro6l, amit passzive élt at, mds arrdl, amlhez kellemes élményei, és
ismét mas arrol amiliez rossz benyomas(u fizédnek.17 Ezt érzi, igy véli, jollehet
az id6 mind e kdzben monoton egyformasdggal mult. Ezen a szemlelethez, valé-
sdghoz, térbeliséghez kotott szinten nehezen dllapithaté meg az id6 valamiféle
strukturalédédsa. A 10—11 éves id8érzéklése, idGszemlélete még mindig erdsen
egocentrikus — jollehet mar jelent8s lépéseket tett szemléleti kozpontjanak
kivillre helyezésére —, akér az idGegységek szemléleti képének a forrasat, akar
az alakuléban levé mértékesedést, akar az 1débeli tajékozédas kiindulépontjat

Gskozosség, utdna a rabszolgatarts tdrsadalom?”’ (A 6.-ban a feudalizmusra, a 7.-ben a kapitalizmus-
ra, a 8.-ban a szocializmusra kérdeztem.) Eredmények: 5. 0. : 0%; 6. 0. : 3%,, 7. 0. : 79/;, 8. 0. : 12
0/y jo valasz. Természetes, hogy az idGbeliség hosszi tartamai okozta nehézség mellett igen jelen-
16s szerepet jalszott a nagyon magas elvontsagi szint, hogy a helyes megokolishoz sok tényezét
kell figyelembe venni — de ezek tuddsa dltaldnos iskolai [olxon tantervr kévetelmény.

17Vo. RusinsTeIN (1964): a kitoltott id6szakasz torvénye szerint az élménydusan atéle
iddszakasz a tudatban meﬂrrov1dul, a cselekvéshen szegény pedig meghosszabbodik. Ez — mint
tovébbiakban ratérek — érvényes a fogalmi sikon megismert torténelmi id6 tudati megjelenése-
kor is. Nehezen valaszthaté el ez a jelenseg az emociondlisan determinalt idgbecslés térvényétsl,
hiszen a térténelemtanitis eméciokat kelt, az id§ kezelésekor a tudatba keriils anyag az emocidk-
kal egyiitt jelenik meg. Ez utébbi torvény szerint a pozitiv motiviltsigu eseményrsl alkotott
tudati emlékkép tartama idében csokkcntebb, az ellenkezé elGjelii (l\ehemchen sth.) pedig meg-
hosszabbodott az események lefutdsianak objektiv idejéhez mérten. Hogy mennyiben befolyaso])a
ez a torténelmi idékezelést, jovébeni kutatas feladata lenne kideriteni.
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nézzitk. Mindezeknek a konkrét valésdghol kiindulé észlelés az alapja, és épp
ebbdl ad a torténelem keveset.

A toérténelmi id6 megismertetésekor nem adunk els§ jelzGrendszerbeli
informéciét, csak a masodik jelzérendszert miik6dtetjiik. Az id6érzéklés kialaku-
lisandl az elsé jelzérendszer jatszott nagy szerepet, az idészemlélet tovéabbi
fe]lodeseben a masodik dominél. Rendkiviil érdekes probléma, hogyan megy
végbe az dttérés a masodik jelzérendszeren belilli id§érzéklésre-észlelésre, miive-
letek végzésére, hogyan épiil ebben a korban az idéfogalom. Bizonyos, hogy a
kérdést nem lehet csak a torténelemoktatas teriiletére korlatozni, az iddszemlé-
let fejlédésében mas tényezdk is igen nagy szerepet jdtszanak. Az e téren beko-
vetkezé fejlédés sok elem komple*c mozgasanak bonyolult egymdsra hatasdnak
az eredménye, melyen beliil er§sen fejlett és elmaradottabb terilletek koegzisz-

télnak, egyes elemek fejlédése magdval hozza més elemek fejlodeset is. A folya-
matrél nines részletes képink.

Ugyancsak a maésodik jelzdrendszeren belilli ismeretszerzés sajitossiga-
nak szamit a térbeliségtdl vald elszakadas is. Az a valdsdgos tér, melyre 1dd-
érzéklésében eddig tamaszkodott a gyermek, a térténelemben valamiféle ima-
gindrius térré absztrahalédik, melynek valdésidgos, fizikai elképzelése részletei-
ben lehetetlen. Ezt ‘a teret nem ismeri a gyermek, ezért eltiinik a térténelmi
cselekvések, torténések, események, eseménysorok konkrét térbeli motivalt-
sdga. A gyermeket arra szoritjuk, hogy mégis végezzen id6észlelést a tananyag
megismerésekor, s az anyag, amit ehhez adunk, események, eseménysorozatok,
tartamok térbeliség nélkilh leirdsa. Az 4j szituécié szokatlan szaméara, s ezért
dtmeneti zavart idéz el§ iddszemléletében. Ezt a zavart leginkabb az idészamitas
meglsmertetese, az évszamok bevezetése utdn, az 5. osztdly tananyaganak a
végén és a 6. osztalyban észlelhetjiik.

Az 5. osztalyban a tanulé kvalitative ke7eh az 1d6t, de a tananyag feldol-
gozasanak egyre magasabb igényei megkovetelik, hogy ezen a fokon tullépjiink.
Az a forma viszont, mely a kévetelményeket kielégiti, mds természet(i megisme- °
rést és miiveletvégzést kovetel meg. Az Gj rendszer a mérésen alapszik. Az 1j
rendszerre valod attérésben két szakaszt kilonboztethetiink meg: az elsében az
débeli ismeretek és a miiveletek ‘'mechanikusak, verbalisak. Késébb, a maso-
dik szakaszban jutnak a tanulék a térténelmi idgvel valé sok érintkezés utén
oddig, hogy az évszimokat, idGtartamokat tartalommal télthessék meg. Ez
utobbi szakasz atnyilik a felsébb iskolaskorba.

A kvantitativ idémegismerés a térténelemben az iddszamitds koézhaszna
séméival torténik. Eirdl a sémdérél a tanulé az 1—3. osztilyokban a datdlés
megtanuldsa és alkalmazdsai sordn ismereteket, készségeket szerzett, de nehéz
szdméra a jelenre vonatkoz6 ismereteit az ) tantargyban, a torténelemben a
multba transzponalni. Ez a miivelet elsé megkozelitésben azt jelenti, hogy az
éran kvalitativ tartalmdban megismert jelenségeket szdmmal, évszdmmal kell
jelélnie, a térténelmi id6ben el kell helyeznie. Ez a mivelet méasfelsl asszocidcid
kiépitése jelenség és szam kozott. ,,Megértés”-rél a miiveletnél kevéssé beszél-
hetiink, révidesen mindez készségszerivé is valik. Azonban ez az asszocidcids
kapcsolat természeténél fogva gyenge, mert az évszamnak kevés a tdmasztéka,
s amil van, az sem sokoldald és mélyen gyokerezd ismeret. Nem segiti el§ az év-
szamok megrogzédését a velitk valé allando, ismétls-jellegti foglalkozas, mert
erre az 6ran rendszerint kevés az iddnk. Ezért szokott gyenge lenni tanuléink
évszdmtuddsa. Ebbdl érthetd, miért foglalkozik oly sok szakdidaktai munka a
kérdéssel. Egyértelmi allasfoglalasuk, hogy helyteleniil jar el az a neveld,
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aki ,,bemagoltatja” az évszamokat. Célszeriibb az esemény és szam kozotti
gyenge asszociativ kapcsolatot az értelmi 6sszefﬁggések alapos kimunkalasaval,
a gyakorlds sokféleképp motivélt forméjaval megerdsiteni. A megfelels eljara-
sokra a publikaciék b anyagot adnak.

Ugy tapasztaljuk, hogy az évszamok tanuldsiban jelentds segitség a
motivacio, A tanulé azokat az évszamokat jegyzi meg legjobban, melyekhez
érzelmileg is kotddik. Nemcsak a gyermek érzelmi allasfoglalasat kivaltd, nagy
térténelmi fordulatok (honfoglalas, Mohacs, szabadsagharcok, felszabadulas sth.)
esetében van ez igy. A gyermekb6l néha olyan évszamok is el6bukkannak, mint-
egy véletlenszeriien, melyek nem fontosak, melyeket nem is véstiink be. Ha -
rakérdeziink, honnan tudja, hogyan jegyezte meg, vélasza gyakran érzelmi
motivaltsagot tartalmaz, néha csak azt, hogy megréttak vagy megdicsérték az
évszammal kapcesolatban. Az asszociacidos kotbdést az évszamhoz kot6tt szemlé-
leti képek kontrasztossiga, erdssége is befolyasolja. Kiilonosen azoknél all ez
fenn, akiknél — ez ugyan az életkorra egyébként is jellemzd — az elsd jelzd-
rendszer dominal.

Hogy a tanulé szamara tanulman\'al kezdetén az évszamok még tartalmat-
lanok, tobb dolog is jelzi.

‘Az évszamok nagy részét esemenyekhez kotjik. Az esemény révid tartami
térténelmi Jelenség. Mégis — amikor eseményre kérdeziink — a tanulék ebbe a
korbe sorolnak olyan folyamatokat, melyek nem jatszédhattak le ,,esemény’’-
nyi idé alatt, még az alatt az egy év alatt sem, mely az eseményt jeloli.1®

Jellemz§ az is, hogy a kronolégiai sorrend alkotdsanil — amit az ismert
évszamok, de még a kvalitativ sorrend is meghatdroz — a tanulék tudatdban
az események nem tényleges lefolyasuk sorrendjében jelennek meg, hanem
aszerint, milyen sorrendben tanultik, milyen volt szimukra a megismerés egy-
masutédnja.? :

Mindez a kvalitativ iddszemlélet dominancidjdra mutat, ill. arra, hogy az
idé kvantitativ kezelése még gyenge fokon all.

Ezt a felismerést t6bb mas megfigyelés is alatdmasztja. Ha pl. id6tartamok
becslésére késztetjik a tanuldkat, a 11—12 éveseknél (masfél-két éve tanulnak
torténelmet ) alig taldlunk kiilonbséget a kvalitative és a kvantitative is meg-
ismert események kozott.20

18 A vizsgilat sordn valamennyi éviolyamban feltettem a kérdést: ,,Mondj egy régi ese-
ményt!” A valaszok jelentds részében a tanulék nem eseményt, hanem folyamatot emlitettek.
Tb) az 5.-ben 899/, a 6.-ban 529/, a 7.-ben 319/, a S.-ban 170/0 A csokkend ardny a ngvekvé meg-
értést jJelzi.

o Legyen erre példa a 6.-osoknak feltett kérdés: ,, M tiinik régebbinek : a frank birodalom
felbomldsa vagy a honfoglalds?”” A tanulék a frank birodalom felbomlasarél a 6. osztalyos tanul-
manyaik elején, a késébb bekovetkezett honfoglalisrél az 5. osztdly végén tanultak. 600/)-uk
helyezte idében elébbre a honfoglalast a frank.birodalom felbomlasanal.

20 Az egyik 6. osztdlyban feltettem ezt a kérdést:,,Péter hdany évvel uralkodhatott 1. Istydn
utdn?” A kovetkezd valaszokat kaptam (megjegy: zend§: a tanulék tudtak, hogy 1. Istvén 1038-
ban halt meg, hogy 1046-ban mar I. Andras uralkodott, hogy kettejitk kozott uralkodott Péter,
¢és hogy 1038—104G-ig harom esetben kévetkezett he kirélyvéltozés):

A valaszadok szama 4 8 3 - 3 2
évek szama 1 2 3 6 8 nem valaszol

Ugyanitt erre a kérdésre: ,,Hdny éovel volt 1046., a Vata-féle felkelés utdn a két német tamadds?”’_
— a kovetkezd valaszokat I\aptam (a tanulék ebben az esetben csak az 1046-o0s évszamot ismerték;
az anyag tébbi részét, igy az 1051-ben és 10:)9 ben ])el\ovetl\ezett német tamadasokat csak kva-
lltatlve)

I3
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A tartamok megillapitdsa akkor j6, ha szdmtani miiveleteket lehet végezni
a Jol bevésett, osszefiiggésekbe jol bedgyazott események évszamaival.

A tapasztalat szerint az olyan esemény, melyet sok szdval, részleteiben
mutatunk be, a gyermek tudatdban meghosszabodik, amirél kevés a sz6, meg-
rovidiil (pl. az 1848-as magyar forradalom egy 7. osztaly tanuléinak a tébbsége
szerint tovabb tartott, mint a Nagy Francia Forradalom).?! Az id6 homogenitasa
ilyen esetekben aldrendelddik az Aatélés pszichologiai térvényszeriiségeinek.
Nyilvanvald, hogy ez vetiilete is annak a képzetnek, mely a tanuléban a torté-
nelem folyamatardl kialakult. Az eseményeknek a csomépontokon valé dssze-
stirtisodésébdl kovetkezik, hogy pszicholégiailag nem egyenletes az az idé,
melyben a torténelmi események ‘lejatszédnak, iires szakaszok véltakoznak
benne eseménydisabbakkal, ami més széval az egyenletesen mil6 idének bizo-

“nyos fajta ,kondenzalodasat” tételezi fel a csomépontok koriil. Ily médon a
belsé iddszemléletben nem beszélhetiink az idének sem a kontinuitaséarél, sem
homogenitasardl.

: Mas vonatkozasban azonban ezek a csomépontok tajékozdédisi pontokul
is szolgdlnak. Az effajta tajékozédassal kiilonosen toérténelmi tanuhnanyal
kezdetén ¢l a tanulo de hasznalJa a neveld is. Gyakorl hog y a tanul6 igy lokah-
zal esemenyeket .ez még Istvan el6tt volt . . Dézsa el6tt...”,
,,mielétt Kossuth fellepett volna. ..”, sth.?2

Maguknak az idSegységeknek a képe sem jol definidlt a tanulék elétt.
Ezeknek a tisztdzdsdra a nevelé sem fordit sok gondot, rendszerint ismertnek
tételezi fel ket. A tanulék szamdéra vizsgélatom tanulsigai szerint az év — igy
ismerték meg — januar 1-vel kezd8dik és december 31-vel ér véget. Szinte
rendhagyc’) gondolkodésﬁnak tlint az a tanuld, aki a kérdésre, mennyi 1 év tar-
tama, az évet més kezdd és végponthozkétstte. Ez a merevség nagyobb egysé-
gek, korszakok hatédrainél is észlelhetd. A feudalizmus — karikirozva — 476. jan.
1-vel kezd8dik és 1642, dec. 31-én ér véget. E merevség mdgil hidnyzik a fe]lodes
folyamatanak, a torténelmi mozgastorvényeknek a kellSen finom ismerete.
Nehéz az évtized, az évszazad, az évezred, az embersltd fogalmanak a kialaki-
tasa is. Ezek az idGegységek vizsgdlatom tanusaga szerint még 14 éves korra sem
kellden definidltak.?® A szézadok tartaméaval kapcsolatos nehézségek — pedig
itt majdnem mechanikus miiveletrdl van sz6 — kozismertek.

Az 1d8szamitdsi rendszerben valé mozgas is nehézségekkel jar a tanuld
szdméara. A torténelmi id8 origdja tetszés szerint megvalasztott pont, kézmeg-
allapodas szerint Jézus sziiletésének az éve. Mindez, valamint az évszdmoknak

A vélaszaddok szdma 2 3 . 1 8 5 1 1 3 4
évek szama 1 1,5 2 3 4 6 9 10 nem vala-
szol

Ugyanezek a tanulok évszamhoz kotve ismerték Géza fejedelem uralkodasinak az idejét s az
augsburgi csata idépontjat is, Tudtik, hogy a kalandozasokat Géza megsziintette. Egy alkalom-
mal mégis témegesen Géza idejére helyezték az augsburgi csata idépontjat.

Vs, a 17. libjegyzettel.

22 Kiss (1947) szerint a gyermek a régmultban tajékozodasi pontokat keres. Emliti, hogy
egy gyermek — régen — ismert egy 1848-as honvédet. Apja konyvei kizott megtalalta a szabad-
sdgharc térténetét. A két élmény hatdsdra eleinte minden idopontot 1848-hoz viszonyitott a
torténelemben. Masik példat is kozol, mely szerint egy kislany 11 éves koraban Matyast valasz-
totta viszonyitasa alapjul.

26 Az emberslts tartamara vonatkozé kérdésnél még a 8.-ban is llyen valaszt kaptam
(A kérdés: ,,Mennyi egy emberslts?” ): 800—1200 Ft. Az ilyen valaszok szdma joval kisebb,
mint amennyirdl KENYEREs szdmol be 1931-ben irt tanulmanyaban.
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a szimegyenesen valé dbrazolasa a gyermek szdmara érthets. De az idGvonalon
végzett miiveletek értelmezésénél mar zavarok tamadnak, amikor az egyiranyu
idében az orig6tdl a ,,negativ’ tartomanyban jelzett idegységekkel kiilonféle
(additiv és denumerativ) miiveleteket kell végezni a tartamok szamitdsa soran.
A matematika-oktatds nem tamasztja ala ezt a miiveletet, s a gyermek gondolko-
dasat az koéti le, miképp is lehetséges -igy szamolni. Ha masféle (gordg, rémai,
mohamedan sth.) id§szamitasi rendszereket is megismertetiink, melyek primiti-
vebb, kvalitativabb médon kezelik az id6t, a kép még zavartabb lesz.

Osszefoglalva a fentieket, ugy véljiikk, hogy az iddszemlélet kiépitésében
a torténelemben is két tényez jatszik alapvetd szerepet. Egyfeldl a kvalitativ
iddszemlélet all, melynek fontossdga a térténélemben is elsérendd. Itt a ,,sza-
balyos” induktiv irdny all fenn, a 2. jelz6rendszerrel kozvetitett ismeretekbdl
belsé szemléleti képek alakulnik ki, egy-egy idémomentumrél reproduktiv
képzetek keletkeznek. Ezek oksagi sorrendbe rendezédve bizonyos mértékig
kialakitjak a folyamatos 1d§ képét. Ez az ismeret alkalmatlan az id6 homogeni-
tdsdnak, kontinuitdsanak a kiépitésére, nem egvbevetheté parhuzamos oksagok
és mas természetli szinkronizmusok tekintetében, miiveletre alkalmatlan, sok
esetben irreverzibilis. ‘Fontos szerepe, hogy az idémomentumok, tartamok
tartalmdt hordozza. Masfel§l a kvantitativ idémegismerés épiti a szemléletet.
Ez aritmetikai miveletekre épiil, homogén, kontinuus, komparabilis, rever-
talhatd, lehetGséget ad miiveletvégzésre. A szdmsorozat az id8re vonatkoztatva
adva van a gyermek szamdra, tartalmatlanul, de a tartalommal valé felruhézas
lehetdségével. A gyermek a torténelmi megismerés sordn ezt a szdmsort tolti ki a
kvalitativ-induktiv médon szerzett ismereteivel, mintegy deduktiv iton haladva.
Az id6fogalom e két eleme id6vel egybe épiil. Vizsgdlatom eredményei azt mutat-
jak, hogy idaig nem jutnak el a tanuldk az éltalanos iskoldban.

Meg kell kisérelniink vazolni azt is, hogyan képzeli el a tanulé az idét,
milyen képzetekhez, milyen formakhoz kiti.

Az id§ esak valamihez, valaminek az éllapotvaltozasaihoz kétve lete21k az
ember szdmara. Az id6beliséggel valé gyakori érintkezés, ami a torténelemben
is adva van, feltehetéen klvalt]a a tanuléban az id6beli azonos lényeg valami-
féele elkepzeleset, felismerését, tudati megformalasat. Ezeknek az azonos jellem-
z8knek a természete erdsen elvont kell legyen, jollehet valdsigos vagy valbsig
alapjan kiépitett szemléleti anyagra, reproduktiv képzetekre tamaszkodik.
Két tényezs fesziil benne ellentmondésosan: az 6nmagadban meg nem #lls, (kép-
zetekhez kotott és az elvont, strukturalatlan, kvantitasokban klfe)e7ett 1dé.
Kérdés, hogy e két polust mll} en mddon kéti dssze, milyen képzetekben egyesiti
a tudat.

Figyelembe kell venniink egy-két tenve/ot A térténelmi id8szemlélet
i1s a hétkéznapi id8szemléleten alapszik, ha annal jelentdsen elvontabb is. Az
ott megszokott 1d8érzéklS tevékenységiinket transzpondljuk miiveleteivel
egyltt a maltbha — mutatis mutandis. A jelen 1idGérzéklés alapja viszont az egy-
séges tér-iddszemlélet. Ennek természetességét mutatjdk a nyelvek idéjelolésre
szolgalé terminusal (a helyhatdrozéi ragok; az elGtte, alatta, utdna, benne,
kivil, beliil, sth. id6hataroz6 sz6k). Mindez figyelemre mélté a képzetszeriségek
vonatkozasdban is. Kézenfekvd, hogy a nem szemléletes idét a hozza legkszelebb
esG térképzetekkel a legkénnyebb szemléletessé tenni. A pszicholégiai tapasz-
talatok szerint az 1d8 érzéklése egyre nehezil a tértdl valé fiiggetlentilés ardanya-
ban. Ilyen esetben csak a torténés reproduktiv dtélése utjan becsiilheti a tanulé
az id6t. A torténelemben pedig kizarolag ily titon tudunk kvalitative 1d&t becsiilni
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A kvantitativ sikon teljes a tértdl valé fiiggetleniilés, mind logikai, mind pszi-

chologiai értelemben. Hogy a térképzetek mégis mindkét esetben felhasznal- -

hatdk az 1d6 szemléltetésére, mutatja, hogy pl. a vizsgélat sordn az 5. osztélyos
tanulok a metrikusan megadott tartamot szamos, dtletes térképzettel jelolték.
A nevel is — tudatosan vagy spontdn — erre épit, amikor az 1d6t idévonalon
dbrazolja. Az idévonalat a tanuldk is szivesen hasznéljék fel idgképzeteik kive-
titésére. :
Megemlitend§ az a koriillmény is, hogy a térténelemben az eseményeket
lényeges vonasaikban és nem 1i6rténésszerii részletességitkben ismertetjiik.
Az esemény iddbeli lefutasat, egyuttal idébeliségét is mindig a bemutatas céljai-
nak nlegfeleloen alakitjuk. Ez az alhtas érvényes csemenysorozatokra tartamo-
ra is.

A torténelmi idgérzéklésben tehat ket, a megszokottdl eltérd elem is szere-

pet jatszik. Mellettiik fontos megemliteni az évszdmokat is, melyek — mivel a
gyermeknek az 1d6rél alkotott tudataban vannak — szintén szerepet jdtszhat-
nak az 1d0kepzeLek kialakitdsaban.

Kevés szerzé foglalkozott azzal, milyenek a tanuldk 1dokepzete1. FABIAN
ZorTAN (1961) tanulmfmyéban uttéré munkét végzett. Rank tartozéd problé-
maja: milyen szemléleti elemeket vesznek igénybe a tanulék az id6 megraga-
dasdra, s ezek rendszere, struktirdja mennyiben segiti, ill. zavarja kiilénésebben
a hosszabb (torténelmi) idGben valdé tdjékozddast? 23 4. osztalyos, 17—19
éves kozépiskolds lanytanulét és 8 féiskolai, 19—24 éves hallgatondt vizsgalt
meg idéképzeteik és sémaik utan kutatva. Médszere az irdnyitott, néha tbb-
6rds beszélgetés. Megdallapitasai igen érdekesek. A toérténeti idSben valé tajé-
kozddast eldsegité szemléleti elemeknek két fajtajat kiilonbozteitte meg: a kép-
zeteket és sémakat. A képzetekben a kvalitativ tartalom domindl. Az illusztralé
képzeteknél maguk a torténelmi jelenségek manifesztalédnak teljes konkrét-
sagukban — pl. 1514 ésetében: Doézsat tiizes trénra iiltetik. Az asszocidcids
emlékképek rendszerint erdsen szubjektivak, egyéni motivaciék jellemzik ket
— pl. 1867 cilinderes férfiakkal, 1945 szénaillattal jelentKezett.A képzetek kozé
sorolja még a szimboélumokat, melyek altaldnosabban érthet6k — pl. 1514:
kiegyenesitett kasza; 1945: voros csillag, sth. — Az 1débeli tdjékozédést véle-
‘ménye szerint jobban szolgdljdk a méasik csoportba tartozé sémék. Ezekben
kevéssé jelentkezik konkrét tartalom — a kvalitativ komponens — inkébb for-

malisak, sztereotipak. Renszerint geometriai elemekbél tevédnek. dssze (korong, .

négyszogek, egyenesek -gorbék, spirdlisok, de szalagok, folt,” lépesSk, egyes
esetekben cs6, henger, bot stb. is). E sémak éppugy, mint a képzetek, sokfélék,
interperszonélisan nehezen hozhaték kozos nevezdre. A szerz§ tobb pontban
sorolja azokat a tényezdket, melyek a sémakkal valé miiveletvégzést zavarjék,
rendszerint lehetetlenné teszik.

FABIAN tudésitdsa magasabb életkorok szemléleti elemeirdl szél. Kisérlétet
tettem annak megéllapitdsara, hogy a 10—14 évesek milyen képzetekkel rendel-
keznek. Médszeriil a szébeli és irasbell explordciét vilasztottam. Els6, sémakra
vonatkoz6 kérdésem mind a négy éviolyamnal azonos volt: ,,Rajzolj le 10 évet !”.
Valaszt 140 tanulétél vartam. Az 5.-ben a tanulék 34, a 6.-ban 3, a 7.-ben 0, a
8.-ban 3%-a nem adott valaszt. Mint fentebb emlitettem, igen eredeti abr-
zoldsokat adtak az 5.-esek. 189/, pélyds csecsemét rajzol, majd mellette kb.
10 éves forma gyermekalakot — esetleg a kézbenss életkorbdl is egy figurat
(1. sz. rajz. ) 150/, species szerint 9ssze nem ill§, értelmileg 8ssze nem fiiggd
dolgok rajzat adja (pl. 2. sz. rajz). 159, indifferens dolgok névekvd rajzaival

177

’



A kvantitativ sikon teljes a tértdl valé fiiggetleniilés, mind logikai, mind pszi-
cholégiai értelemben. Hogy a térképzetek mégis mindkét esetben felhasznil-
hatok az id6 szemléltetésére, mutatja, hogy pl. a vizsgélat sordn az 5. osztélyos
tanulok a metrikusan megadott tartamot szédmos, otletes térképzettel jelolték.
A neveld is — tudatosan vagy spontin — erre épit, amikor az 1d6t id6évonalon
abrazolja. Az idGvonalat a tanuldk is szivesen hasznéljik fel idéképzeteik kive-
titésére.

Megemlitendd az a koriilmény is, hogy a torténelemben az eseményeket
lényeges vondasaikban és nem torténésszeri részletességiikben ismertetjiik.
Az esemény iddbeli lefutésat, egytttal idébeliségét is mindig a bemutatéas céljai-
nak megfelelen alakitjuk. Ez az allitas érvényes eseménysorozatokra, tartamo-
ra is.

A torténelmi iddérzéklésben tehat két, a megszokottol eltérs elem is szere-

pet jatszik. Mellettiik fontos megemliteni az évszdmokat is, melyek — mivel a
gyermeknek az id6rél alkotott tudatdban vannak — szintén szerepet jatszhat-

nak az id6képzetek kialakitasaban.

Kevés szerz6 foglalkozott azzal, milyenek a tanulék idéképzetei. FABIAN
ZourAN (1961) tanulményaban uttoré munkdat végzett. Rank tartozé problé-
méaja: milyen szemléleti elemeket vesznek igénybe a tanulék az id6 megraga-
daséra, s ezek rendszere, struktiraja mennyiben segiti, ill. zavarja kiilonésebben
a hosszabb (torténelmi) idében valé tajékozédast? 23 4. osztalyos, 17—19
éves kozépiskolas lanytanulét és 8 féiskolai, 19—24 éves hallgatondt vizsgalt
meg id6képzeteik és sémaik utédn kutatva. Médszere az iranyitott, néha t6bb-
ords beszélgetés. Megallapitdsai igen érdekesek. A torténeti idében valo téjé-
kozodast elsegits szemléleti elemeknek két fajtajat kiilonboztette meg: a kép-
zeteket és sémakat. A képzetekben a kvalitativ tartalom dominal. Az illusztralo
képzeteknél maguk a torténelmi jelenségek manifesztalodnak teljes konkrét-
sdgukban — pl. 1514 esetében: Dozsat tiizes tronra iiltetik. Az asszocidcids
emlékképek rendszerint erésen szubjektivak, egyéni motiviciok jellemzik Gket
— pl. 1867 cilinderes férfiakkal, 1945 szénaillattal jelentkezett.A képzetek kozé

sorolja még a szimbélumokat, melyek altalinosabban érthet6k — pl. 1514:
kiegyenesitett kasza; 1945: voros csillag, stb. — Az id6beli tajékozodast véle-

ménye szerint jobban szolgédljak a masik csoportba tartozé sémék. Ezekben
kevéssé jelentkezik konkrét tartalom — a kvalitativ komponens — inkébb for-
malisak, sztereotipak. Renszerint geometriai elemekbdl tevédnek ossze (korong,
négyszogek, egyenesek-gérbék, spiralisok, de szalagok, folt, lépesdk, egyes
esetekben cs6, henger, bot stb. is). E sémék épphgy, mint a képzetek, sokfélék,
interperszonélisan nehezen hozhaték koézos nevezére. A szerzé tébb pontban
sorolja azokat a tényezéket, melyek a sémékkal valé miveletvégzést zavarjak,
rendszerint lehetetlenné teszik.

FABIAN tudésitdasa magasabb életkorok szemléleti elemeirdl szol. Kisérletet
tettem annak megallapitésara, hogy a 10—14 évesek milyen képzetekkel rendel-
keznek. Modszeriil a szébeli és irasbeli exploraciot valasztottam. Els6, sémékra
vonatkozo6 kérdésem mind a négy évfolyamnal azonos volt: ,,Rajzolj le 10 évet !”.
Vélaszt 140 tanul6tél vartam. Az 5.-ben a tanulék 34, a 6.-ban 3, a 7.-ben 0, a
8.-ban 3%/;-a nem adott vélaszt. Mint fentebb emlitettem, igen eredeti dbra-
zolasokat adtak az 5.-esek. 180/, pélyéds csecsemét rajzol, majd mellette kb.
10 éves forma gyermekalakot — esetleg a kozbensd életkorbol is egy figurat
(1. sz. rajz.). 159/, species szerint éssze nem illG, értelmileg Gssze nem fiiggd
dolgok rajzat adja (pl. 2. sz. rajz). 159/, indifferens dolgok névekvd rajzaival
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szemlélteti a 10 évet (3. sz. ran) 139/, tartalomhoz nem kététt, geometriai vagy
flguralls abréaval jelol 1 évet és azt tizszer lerajzolja (4. sz. rajz). 60/ évszamokat
ir sorozatban (1957 1958 . .. 1966. Jellemzden szilletésiik évével kezdik mind a
sort

) A 6.-ban egészen mas a kép. A fentiekben hasonlé abrazolasokat csak 279/,
ad (5. a és b rajz). A tobbiek — 609! — az 5. osztalyban a tanév végén meg-
ismert id6vonalat hasznaljak. Sokan megadjak az egységet is — feltehetden a
mértan hatdsdra —, s azt mérik fel tizszer az idévonalra (6. sz. rajz).

A 7.-ben elhalvanyul az idévonal emléke, csak 389/, hasznalja fel dbrazo-
lasra, a tébbiek — 620/, — a méar kézslt rajzokhoz hasonlé abrakat adnak.
Az osztdlyban nem gyakoroltidk az iddvonal hasznalatat. Eredeti rajz csak
egy van, mely a vizsgalt 140 tanulé osszes produktuma kéziil egyediil foghaté
fel sémanak (7. sz. rajz).

A 8.-ban tovabb csokken az iddvonalat felhaszndlék szdma, 259/-ra
(8. sz. rajz). Majd ekkora ardanyban — 210/, — irnak szamokat valamllyen
keretben vagy keret ala (9. sz. rajz) 15%/, hozza a névekvé fa, 129/, a csecsemd
— tiz éves gyermek rajzat — még fink is! 120/, valamilyen 'indifferens: abrat
ad (10. a, és b, rajzok). Uj abrazolasméd a grafikonszerii, melyet ugyancsak
12%/y alkalmaz (11. rajz). Ennél a korcsoportnal mindségi valtozas allapithaté
meg: az 4brék egyre jobban elszakadnak a szemléleti képtSl, elvontabbak
lesznek, értékes Osszefiiggések meglétét fejezik ki. Bizonyitja ezt, hogy konkrét
targytol, alaktél fiiggetlenné valt rajzot a .tanulék 53—65Y/3-a ad, s ebben az
idévonal csak 259/p-ot tesz ki. Tanulsdgos a 10. b rajz, mely a lakéteriilet fejlé-
dését asszocidlja a 10 év fogalmahoz. Valtozik az id6vonalas abrézolas médja is.
Mig az als6 3 éviolyamban ezzel a képzettel kizardlag egyféleképp abréazoltak
a 10 évet: az idGvonal az els6 évnél kezd6dik és a 10.-nél ér véget, 1tt — mint az
dbra mutatja — az id6 metrikus kontinuitdsanak a kivetitése is megjelenik:
a 10 év nagyobb id8szakasz részévé valik s — jellemzGen az énkézpontisagtol
valé eltdvolodasra — az évszamok nem a tanul6k életkordhoz, sziiletéséhez
kapesolédnak, hanem régi korok évszamai.

Feltételezhetjitk azt is, hogy nagyobb idGegységekre valé kérdezés esetén
is a kapott abrikhoz hasonlékat kaptunk volna.

" Az eredmények azt mutatjak, hogy ebben a korban sémaszer(i &brazola-
sokat — az egy véletlennek minégsithet eléfordulas kivételével — nem taldlunk.
Az iddabrazoléds eltdvolodasa az egyémi kvalitdst szemlélettdl a 6. osztalyban
kezdGdik az iddvonal hasznélataval. Ez az ismeret megelszi az érési folyamatot,
a 7.-ben ‘csokken az abszirakt alakzatot hasznélék szdma. A tulajdonképpeni
asztrahalasi folyamat csak a 8.-ban kezdddik, a 13—14 éves korban, hogy 17—19
éves korra a FABIAN ZoLTAN felderitette képig jussanak a tanulék. Errdl az
dtmenetrdl nincs képiink.

Vizsgélatom ugyan nem hozott sémékat felszinre, de t6bb olyan alakzatot
igen, melyek nagyobb szami alanynal kézések. Nagyobb szamu vizsgalati alany
produktuménak elemzése révén a szakdidaktika fegyvertdrdnak . bévitése
vélnék lehetévé gyermekekhez kozelallé id6abrazolasi médok kidolgozasaval.

A szemléleti elemek mésik csoportjdnak, a kepzeteknek a vizsgélatét
beszélgetésekkel vezettem be, téjékozddasul a szamszerien is értékelhetd vizs-
galat megtervezéséhez. E beszélgetések sordn a megkérdezett 18 6—8 osz-
talyos tanul6 vélaszaibdl a kovetkezd megallapitdsok sziirhetsk le:

A tanuldk zdéme (50—70%/;) erésen allitotta, hogy valamely évszam emlité-
sekor sok esetben események képei bukkannak fel benniik. Ez hasonlé ahhoz,
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amit elmerengéseik, almaik soran észlelnek. Az események belsé képeikben
— elmondéasuk szerint — olyanok, amilyeneknek az 6ran leirtak Sket, amilyenek- -
nek olvasményaik alapjan képzelik, ill. amilyennek a moziban, a tv-ben lattak.
Ezek a képek sokuknal dinamikusak, szerepldik mintha mozognénak, beszél-
nének. A képek nem éllandék, egy évszam kapesan azonos tanuld igen gyorsan
atvalt egyik képzetrsl a masikra, ha erre elegendd ismerete van (mint pl. 1848,
Mohics sth. esetében). A szereplk ruhazata, a mili§ a tanuldk leirasa szermt
ismereteik mértékében korhii — helyesebben: régies, a maitél eltérd.

Az elGzetes beszélgetés eredményeként célszeriinek tartottam el§szor a
" képzetek tartalméra, majd formajukra kérdezni. Kérdéseim mindharom kor-
- csoportnal azonosak voltak — hogy az esetleges valtozasokat megéllapithassam—,
tovabba jolismert eseményekre vonqtkoztak hogy az ismerethidny ne gatolja
a tanulékat valasztasukban.

A My jut az eszedbe, ha ezt az évszdmot hallod : 18487 P kérdéssel ese-
ményre vonakozéan igyekeztem anyagot szerezni. Eredmények (az -osztalyok
alatt lev6 szdmok az emlitések szdmat mutatjak):

6. o. 7. o. 8. o.
csata, titkézet 19 21 19
alakok (Pet8fi, Kossuth, Bem stb.) 21 17 19
a pesti forradalom .19 22 16
a 12 pont kihirdetése 1 4 1
Pet6fi felolvassa a Nemzeti dalt 9 10 1
a bécsi felkelés 0 4 0
a Kommunista Kialtvany 0 7 3
nem véalaszolt 0 0 0

Osszesen 18 féle vilaszelem fordult el6 a 105 tanulé 217 emlitésében.
Mint lathat6 a f6bb emlitésekbdl, elsdsorban személyhez, eseményhez, romantikus
élmény potencidlis forrasaihoz kot6dik az évszam. Mindezek vizualisan is )6l
elképzelhet§ momentumok. A 7.-ben, ahol frissiben tanultdk a kort, nagyobb az
emlitések szdma, mint masutt,

»Mt jut eszedbe, ha hallod, hogy a II. Vilaghdabord 6 évig tartoit?’” E ker-
déssel tartam esetén felmeriils kepzetekre kérdeztem. Eredmények:

6. o 7. o. 8. o.
éhség, inség 16 19 18
a-németek kegyetlenségei -9 10 16
Gestapo, koncentraciés tébor 1 4 17
ellenallds, partizanok, harcok 2 1 9
apa a fronton 9 6 4
Hitler 2 3 3
a Szovjetunié gyéGzelme 1 3 9
filmek, sziil6k térténetei 7 - 6 7
nem vélaszolt 0 0 0

A tanulék 211 emlitésben 19 féle elemet adtak valaszaikban.
A tartam esetében eseményhez alig k6t8dik az id8, inkabb torténéssoro-
zatokhoz, éllapotokhoz, ami a fogalomnak jobban megfelel. Méas kérdésre
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(a 150 éves torok megszallasra vonatkozdan) hasonlé természetli valaszokat
kaptam. Ezek kozott az elemek kozott is sok a vizualisan kivetithet8, dramatiku-
san is elképzelhet§, képzetalkotdsra alkalmas elem.

A ,,Mi jut eszedbe, ha ezt az évszdmot hallod: 17477” — kérdés olyan év-
szdmra vonatkozott, mellyel kapcsolatban a tanulék nem tanultak semmit,
melynél valészind, hogy nem kétédik hozza tartalom. Valdban, csak egy Valasz
nem volt negativ, egy tanulé emlitette az évszam kapcsan, hogy akkor uralko-
dott Maria Terézia. A negativ eredmény blzonVIteka, hogy tartalom nélkiil
nem alakulhat ki képzet.

A vizsgalatnak ez a része meger051tette a feltevést — nehéz lenne méasként
elképzelni — hogy a tanulék a ,,szokéasos’” vonéasokkal ruhdzzak fel az idéada-
tokat, azokkal, melyekkel az 6rdn mi is jellemezziik Gket, melyek nagyjabol a
torténelemrél kialakult kéztudat elemei.

Megallapithat6 az is, hogy min8ségben alig, mennyiségben csak annyiban
valtozik a kép egyes évfolyamok koézott, hogy abban az évfolyamban, mely a
tanév folyaman tanulta a kort, t6bb az emlités.

A kovetkez8 kérdések a képzetek forméira irdanyultak.

,»Mit ldtsz magad elétt, ha 1514-et emlitik?”’ — Ennél és a kovetkezd kérdé-
seknél a valaszok sokféle megfogalmazisa miatt nehéz lenne statisztikal dssze-
sitést adni. Az évfolyamok kozott alig lehet mindségi kiilonbséget tennt, tdn
annyiban, hogy a 8.-osok kénnyebben és pontosabban fogalmaznak. A gyak-
rabban el6fordulé képzetelemek kozott ilyenek vannak — gyakorisdguk sorrend-
jében: Kinzds; karoba huzas; kaszas parasztok rohannak az urak seregére;
sirds-rivds; csata; halottak a csatatéren; embereket akasztanak fel; parasztok
kereszttel a ruhajukon; Ddézsa beszél a parasztokhoz; virostrom sth. A feleletek
természetesen nem ilyen rovidek, a vilaszelemeket lényegiiket jelezve adtam
meg. Példa teljes valaszokra; 6. o.: Dézsa Gyoérgy nagy vasszékben iil, és amikor
meggyajtjik- alatta a méglyat, feljajdulnak a térsai, akik bilincshe vannak
verve. Sok nép veszi koriil. 7. o.: Elfttem az évszam hallatéra mindig egy kép
lebeg. Dézsandl az, amit még masodikos koromban littam egy kepen hogy
Dézsa izz6 trénon ul fején korona, kezében palca, el6tte iilnek tarsait koriilvéve
glinyosan a katondk. 8. o.: Dézsa tiizes trénuson itl, fején korona, szérnyi
kinok torzitjak az arcat, vére és verejtéke csurog. Kinzéi ganyoljak, leképik,
én meg szdnom szegényt, agyon kéne vernt azokat az embereket. — Az utébbi-
nal az érzelmi allasfoglalas 1s odatolakszik a képzet leirasaba.

»»Mit-latsz magad elétt, ha 1492-t emlitik?” Az el6z6 esetben feltehet§ volt,
hogy a legmegragadébbra, Dézsa személyére koncentralnak, ennek az anyag-
résznek a hatdsa felteheten nem Kolumbusz-silyponti, igy méas feleleteket
varhattam.

A vélaszokban 27 elem fordul el§, ilyenek: hajék a tengeren; hajék vihar-
ban; bennsziilsttek fogadjak a hajésokat; csata pdncélosok és indidnok kozétt;
megrakott hajék zsidkmannyal indulhak; indidnokat munkéra kényszeritenek;
hajot kormanyoznak; matréz az arbockosérban sth. — Példak a teljes valaszok-
ra: 6. o.: burgonyafsldet latok, arrabb kukoricdst meg das novényzetet. Euré-
paiak nézik a vidéket, hajéik hatul, az 6bélben. — (A tanuldék tudtdk, mely
novényeink szdrmaznak Amerikabol.) — Masik 6.-os: A matréz fent il az drboce-
kosarban, eldre figyel, most elkidltja magat: Fold!! — 7. o.: A kiké6téb6l kifut
Kolumbusz hirom hajéja, nagy iinnepség, mindenki diszes ruhdban van. Sokan
sirnak, a n6k. Erdsen siit a nap, csillognak a fegyverek, az emberek Gjjonganak.
— 8. 0.: Kolumbusz Kristéf a hajé orrdban all, tavesével (sic!) szemléli a vidé-
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ket, amit felfedezett. Biztos benne, hogy nem oda érkeztek, ahova indultak,
hogy 4] foldrészt fedeztek fel (sic!). — Egy masik el6tt fekete alapon cifra fehér
betiikkel jelenik meg az évszam: 1492.

»» Mt litsz magad elost, ha 1884-et emlitth?” — kérdésre a 105 tanulé koziil
csak 5 valaszolt, kozottiik 3 8.-os. Valaszok: ,,Nem latok semmit, kéd van.”
— ,,A II. Internacionalé.” — | Béaréné, akir6l nem tudom, ki.” — ,,Nagyapam
3 éves volt ekkor.” — ,,Nagyanyam ekkor sziiletett.”” — Ismét bizonyiték arra,
hogy amir6l nincs ismeret, képzet sem lehet. '

Az utolsé kérdés tartamra vonatkozott: ,,Mit ldtsz magad elétt, ha emlitik,
hogy a Szovjetunié 49. éve dll fenn?”

23 féle képzetelem szerepel a valaszokban; gyakorisaguk sorrendjében a
tobbszor emlitettek: a Kreml; gyarak; a Vorés Tér; a Lenin-mauzéleum; az
oktéberi forradalom; Lenin; Lenin beszédet mond; november 7- -e; békés csalad
kisgyermekkel; a Honvéds Haboru Szputnyik stb.

Szimbélum egy esetben fordul el§: egy tanulé vords csillagot lat.

Ennél a kérdésnél sok vélasz nem képszerd elemekbdl 4ll, a vélaszelemek
tartalma sem annyira taldld, adekvat, mint volt az esemenyekre vonatkozd
kérdéseknél.

Osszefoglalva a kepzetek formdira vonatkozé valaszok tanulsagat, meg-
allapithat6, hogy — ha ugyan mas témdkon mutattuk is be — a tanulékban
azok a vonasok valnak bels6 szemléleti képet alkotd elemekké, melyek a ,,Mi

. jut eszedbe . . .?” — kérdéseknél is jelentkeztek. M4s szoval, a tartalom bonta-
kozott itt formava az ismeretek alkotjak a bels§ képeket és azok manifeszta-
lédnak. Ugy tiinik, hogy az ismeretek kevéssé atéltek, egy résziik inkabb ver-
balis sikon ]elentkeZIk Mutatja ezt a sok vizualissa nem tehet6 vilaszelem, az
emécidk nem ritka emlitése stb. A tananyag-mélyebb atélése, tobb ismeret,
érettebb kor bizonydra gazdagabb eredményt adott volna. A vélaszok tartalmi
.mindségében, a formak fejlédésében a 6. és'a 8. oszialy kozott kiiléndsebb fej-
16dést nem lehetett megéllapitani. A képzetek manifesztalédasanak és vizualissa
vélasanak a mechanizmuséra a vizsgalat nem szolgaltatott adatokat, az alkal-
‘mazott modszer erre nem alkalmas.

IRODALOM

AxnAst FErENo: A kronolégia tanitdsa. Bp., 1957.

Espring, H.: Zur Didaktik und Methodik eines kind-, sach- und zeitgemissen Geschichtsunter-
richts. Hannover, 1965.

FABIAN ZorrAn: A képzetek és sémdk a tanulék iddszemléletében. Pszichol. tanulményok III.
183—197. Bp., 1961.

Haux IstvAn: Az idészédmitas térténete. Bp., 1960.

Karcov: Beitrige zur Methodik des Geschichtsunterrichts. Berlin, 1955,

Kenveres Exemgr: Iddismeret a gyermek- és ifjukorban. (Adalékok az iskolai térténelemta-
nitashoz.) Bp., 1931.

Kenveres Erewfr: Idgismeret a 10 éves kor utan. Bp., 1932.

Kiss TrHAMER: A torténeti idészemlélet kialakuldsa, Tanftés és értelmi fejlédés, p. 57—67 Bp:,

) 1947.

Kgpeens, W.: Zur Psychologie des Geschichtsunterrichts. Bern-Stuttgart, 1961.

OPATRIL, 'St.: Az évszdmok szerepe a torténelemtanitishban. Dejepis v Skole, 1957. 8. 349—357

Piager, J.: Die Bildung des Zeitbegriffs beim Kinde. Ziirich, 1955.

PopuELE, L.: Az evszamol\ tanitisanak a moédszertana. De]epls v. Skole 1955, 1. 19—22.

RoeovsrEmN, Sz. L.: Az dltaldnos pszicholdgia alapjai I—II. Bp., 1964.
Szyexa, C.: Az 1dorend megértetése a tanu]okkal Historia i Nauka o Konstytucji 1955. V—VI.
3. kk.

Vas Kirory: A térténelemtanitas modszertana. Bp., 1964.

182



3. Baadap
WUCTOPUUECKUNM MOAXO0N KO BPEMEHM ¥V OETEHN 10—14 JIET

Ha ocHOBe KPaTKOro aHasnksa Hay4HOH JMTepATyphbl, NOCBSIIEHHOH Bonpocam GopMui
POBaHHUA NMOAXO04A KO BpeMeHH y aaTeH, aBrop-usnaraer Tpe6OBaHHUSI, KOTOPble CHCTEMATUYECKOE
NMpeAoAaBaHUe HCTOPDHMH NPEeAbSBIAET K AETAM, a TaK)Ke NepedrcisieT Te CKPBLIBAIOIMECS B
caMOH UCTOPHMH TPYAHOCTH, H3-3a KOTOPBIX TNMOHHMAHHE MCTOPHYECKHX MEPHONOB NUIUL QUeHb
MeJJIeHHO CroCOOCTBYeT CO3JAHMIO y fleTell NPUUMHHLIX PsifioB. B Benrpuu npenojaBanue uc-
TOPUH HauuHAet1Cs1 B 10-7eTHEM | BO3pACTe, U B ‘TeYeHHE UYeThIpeX JIeT, TO €CTh, A0 14-jeTHero
BO3pacTa 3aKaHYMBaeTCsl MepBhIH 9Tan. ABTOpP C NOMOUIbI0 PA3HEIX BUJOB NMHCbMEHHBIX U YCT-
Hbix BonpocoB (IloyeMy 3TO npoOHSOLIIO paHbUIE . . .?, 4To TeGs HAanOMUHAeT 3T0T rog? U 0 Tl
BUAMIIL TNepex Co6o .MPH YINOMHUHAHHUK TaKOTO-TO COﬁblTHﬂ? Hapucy# necste jer! (1. a.
MBITANICA yCTAHOBUTL, KakKhe M3MEHEHWS! NPOUCXOASAT B MBLILUICHUM YUeHUKOB B OTBHOMICHNM
TIOHUMAHHST UCTOPHYECKOTO BPEMEHHM W B OTHOIIEHHH KauyeCTBEHHOTO COAEPIKAHHS 3HAHHH.
O6pamaer BHUMAHKE TaBHBIM 0GPa30M HA TO, 4TO Y yyeHuKos O u 8 KnaccoB oH He Habnopan
CYLIeCTBEHHBIX PACXOAeHHil B OTHOIUEHHWM KAayeCTBEHHOTO COJepyKaHHUsl 3HAHMIL.

Eroin Viaddr

THE PERCEPTION -OF HISTORICAL TIME
OF 10 TO 14 YEARS OLD CHILDREN

After a brief analysis of the literature on the development of the time- perception of children
the author outlines the demands on children, set by the systematic instruction of history, and
presents the difficulties inherent in history ltself on account of which the development of causal
sequences will be promoted but very slowly by the perception of historical time. Pupils in Hun-
garian general schools begin learning history at the age of 10, and instruction in history reaches
its finishing stage in four years, 1. e. by the time the pupils are 14. The author strove to find out
by means of several written and oral questions (”1Why did . .. happen earlier?” ifWhat comes to
your mind when such and a date is mentioned?if "What do you picture to yourself if such and
such an event is mentioned?” *’Draw a picture of ten years!”, etc.) the changes taking place
in the pupils’ perception of historical time and in the quality of the content of their knowledge.
He calls special attention to the circumstance, that with 6th- and 8th-form pupils he dld not
find notable difference in the quality of content of knowledge.
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