ten kiemeli ‘Kitamin Gyérey a muvelétl\oz-
pontu szemlélet fontossagat. =’

" A kozvetien tervezéshez komplex altalanos
és konkrét vazlat kozlésével is segitséget nyujt.

A konyvnek egyetlen olyan fejezete, mely-
nek tanulméinyozasa utan komoly hianyérze-
tink timad: az oktatési folyamat sajatossagai-
val foglalkozé rész (III. fejezet).

Ugyanis a sajatossagokat bizonyitando,
6l atgondolt, igényesen megfogalmazott elem-
zést olvashatunk a tudds kialakulasanak folya-
matardl. (Tudas: az ismeretek elemei és bizo-
nyos cselekvésbeli miiveletek szabatos végre-
hajtdsa. 109. 1.

E gondolatsor eredményeként azonban
csupan az oktatasi folyamat szempontjibol
részlegesnek mondhaté altalanositas sziiletik.
Pedlg a szerzének — az lehet a benyomasunk
a mil ismerete alapjdn — t6bb mondanivaléja
van e kérdésrél. Jelzi ezt az is, hogy a proble-
makérrel kapcsolatos értékes gondolatol\ mas

fejezetekben elgkerilnek (pl.~131. 1., 253—
255. 1.).

Feltétleniil meg kell emliteni egy, a kényv
szerkezetére vonatkozo észrevételt is. Kezel-
hetdségét neheziti a tilzott fejezetekre torde-
16s, aprézas. Osszevonasok, esetleges beolvasz-
tasok novelhetnék a konyv attekmthetOS(,c'et

A mii ismertetése soran jelzett észrevitelek
természetesen nem jelentenek elmarasztalist,
mert a konyv fellelhets hibdi legnagyobb ereé-
nyébél adédnak. KAizmin Gyorey a legigé-
nyesebb megoldast vilasztotta. Dialektikusan
igyekezett feltirni, elemezni, értelmezni a
pedagogiai jelenségek eddig kevéssé feldolgo-
zott teriiletét.

Ezért lehet médszertana a pedagégusok
szamara jol hasznilhaté kézikényv, a peda-
gogia elméletének miveldi szamdara szinvona-
las tajékoztaté, s nem utolsé sorban gondolat-
ébreszts.

M. Nipast MAria

BARKOCZY ILONA ES PUTNOKY JENOG: T:&NULAS ES MOTIVACIO

Budapest, Tankényvkiadé, 1967.

A szerzGk elsgsorban pedagdgusok szamara

irtak altaldnos pszicholégiai miivet a tanulasrol
és annak belsé inditékairél. Az igényes és
érdeklédé pedagégusok jo6l tudjak, hogy
tevékenységiik minden mozzanatat atszovik a
lélektani tények és Osszefiiggések. Aki ismere-
teit szélesebb alapra kivanja helyezni, hogy
adott esetben az oktaté-nevel§ folyamatban a
tanitas-tanulds menetében alkalmazni tudja
azokat, ebben a kényvben a lényeget kiemelve,
a problemat sokfelsl megkozelitve, nem pszi-
cholégusnak is érthets nyelvezettel kapja a
tanulissal kapcsolatos tényeket és hipotézise-
ket. Fgleg allatlélektani kisérletek alapjan
megismerkedhetiink a kiilsnb6z6 tanulasi tipu-
sokkal, ezek sajatossdgaival, osszefiiggéseivel
és a tanulds emberi viszonylataival.

A fogalmak hasznilatanak lényeges felté-
tele, hogy azok tartalma pontosan kéralhata-
rolt legyen. A koznapi meghatarozéas szerint
minden, aminek elsajatitasa révén az ember
megtanul a tarsadalomban élni és tevékeny-
kedni, a tanulids fogalmaba tartozik. A pszi-
cholégiai definicié ehhez hasonld, de egzak-
tabb. A pedagégiai értelmezés viszonylag
szlik: ismeretszerzést, a tudomdnyos vilagné-
zet .alapjainak elsajatitasat, készségek és
képességek fejlesztését jelenti. A pedagégusok
altalaban csak a tdrsadalom szempontjabol
pozitiv véaltozasokat tekintik tanuldsnak. De
éppen a megvaltoztatas, a kioltas lehetdségei-
nek ismerete miatt a negativ viselkedésmodok
tanulmanyozésa is haszonnal- ]ama Minden-
képpen indokolt a tanulds tdgabb és tudoma-
nyos meghatérozasaval is meolsmerkqdnunk
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‘Al szerzGk véleménye szerint éppen a pedagé-
giai tevékenység korszeriisitése érdekében
fontos a szaktudomanyos megfontolasok kere-
tein til szélesebb kitekintést nyerni a tanu-
lassal kapesolatos tényanyagrél. Véleményiik-
kel — ugy gondolom — minden pedagégus
egyetérthet; és — bar nem mondjak ki — a
sziikebb értelmezésben a jelenlegi pedagdgiai
gyakorlat néhany teriiletének konzervativiz-
musat biraljak.

A tanulas alapjelensége az idegi alapon
létrejové kapesolatképzés. Paviov munkassa-
ganak nagy része van abban, hogy a pszicliol6-
gia eljutott a klasszikus képzettarsitastol
(asszociacié) a kapcesolatképzés altalanosabb
lelismeréséig. Kapcsolatok alakulhatnak ki
érzékletek (perceptuélis ingerek),, mozgasok
(motorikus ingerek) és szavak (verbalis ingerek)
kézott. A Pavrov altal kidolgozott kondiciona-
lasos médszer (feltételessé tevés) tudoményos
egzaktsdggal képes kimutatni a kapcsolat-
érzésen alapulo reflex-tanulas idegélettani
alapjait. A reflektorikus folyamatok legegy-
szeribb formai, az 1un. feltétlen reflexek
(pl. mirigyszekrécié) irdnyitottdk Paviov
figyelmét a tanulds-lélektan szempontjabol
oly nagy jelentdségii feltételes reflex tanulma:
nyozdsara.

A kapcsolatképzés alapvetd formaja az
I. tipusi vagy klasszikus kondicionalds. Ha a
semleges inger tobb izben megel6zi a bioldgiai-
lag fontos ingert, vagy pontosan egybeesik
azzal, akkor a semleges inger kozpontja-és-a
feltétlen inger motorikus kézpontja kozott
kapcsolat alakul ki. A tanulas fogalmanak’ két



kritériuma tehat a gyakorlds és a viselkedésben
bekovetkezé edltozds. A folyamat alapvetd
feltétele pedig a biologiailag revelans és irreve-
lans inger téri és idéi érintkezése, kontiguitasa.
A tanulds szempontjabdl lényeges, hogy az
eredeti feltételes - kapcsolatra II.—IIl.-lagos
kapesolatok is kiépithetdk. A sokoldald *tanu-
liasos alkalmazkodast az az idegélettani kériil-
mény magyarazza, hogy a kiilsé- és belsé
érzékszervekt§l bemend (afferens) ingeriiletek
kimené (efferensy palyai azonosak a feltétlen
reflexivek kimend szakaszaival és igy a percep-
tualis ingerek a feltétlen reflexeket médositani,
arnyalni képesek. A feltételes lkapesolat két
térvényszeriisége a megerdsités és a kioltss.
Maésik két tanuléslélektani alapjelenség - a
generalizicié és a diszkriminacié. A tanulas
kezdetét az ingerek és a motoros valaszok
altalanosulasa jellemzi, majd késébb — tébb
ismétlés és megerdsités eredményeként — az
él6lény megtanul kiilonbséget tenni; a viselke-
dés letisztul és gazdasagossa valik. Ezeket az
alapjelenségeket a szerz6k szemléletesen mutat-
jak be az irastanulds és a noszogatas példajan.

A komplex tanulasi feladat Gjabb mozzana-
tait vilagitja meg a I1. tipusa vagy instrumentd-
lis kondiciondlds. THORNDIKE és wjabban
Sxinner (1938) allatkisérletekben bebizonyi-
tottak, hogy a probléma elé allitott allat
(ketrecben levé éhezs maecska téplalékot 1at),
ha egy véletlen mozdulat ravezeti a megol-
désra (billentyi lenyomasara a ketrechsl a
taplalékhoz jut), akkor a billentyii-instrumen-
tum latasa a feltétlen taplalék-inger feltételes
jelzésévé valik. Elegendd szamu ismétlés utin
a felesleges mozgasok mennyisége csokken, a
kapesolat kialakul és megerdsédik. Az instru-
mentalis kondicionalason alapszik az allatok
idomitasa is. Az ember mozgasos problémai is
tévedésekkel vannak atszéve, keresd probal-
kozasok jellemzik. Mindez azonban nem jeleriti
azt, hogy az ember problémamegoldasa a maso-
dik jelzérendszer és a szocializalédas korilmé-
nyel kozott ne lenne sajatos és magasabbrendd.

Smarr (1899) &tlete alapjan kilénb6zé
alaprajzu és bonyolultsagi dtvesztSkben vizs-
géljak a magasabbrendi él3lények és az ember
orientdciés képességét, az ezzel Osszefiiggsd
tanulasi tevékenységet. Mivel a sikeres 4thala-
dishoz a mozgiasok sorozatat kell elsajatita-
niuk az él6lényeknek, ezekben a rendszerekben
az On. szériatanuldst. lehet kisérletesen vizs-
galni. Lényeges eleme ennek a tanulastipusnak
a c8l anticipacidja (eldvételezése, embernél a
céltudat) és a szenzoros apparatus felhaszna-
lésa. Az ttvesztS-tanulds és az instrumentlis
tanulds sajatos jellegzetességekkel rendelkezd
tanulési folyamat, lényegében azonban mind-
kettd a préba-szerencse tanulas fajtéja.

A labirintus kisérletek elvezetnek az un.
litens tanulds fogalmahoz. Ha az utvesztSben
futtatott 4llat teljesitményét nem erdsitjitk
meg (riem kap eledelt) akkor — gy tlinik — a

biolégiailag optimalis mozgésokat nem tanulja
meg. Ha ezeket a ,hiaba’ futtatott allatokat
hirtelen jutalmazni kezdjiik, mozgasos visel-
kedésiitk gyorsan féljavul, st még a kontroll-
csoportot is tilszdrnyalja. Ez azért lehetséges,
mert a labirintusban el6zéleg kialakult latens
érzékleti adatok a meger§sités hatasara a fel-
szinre keriiltek. A latens tanuldsban tehét
inger-inger, illetve érzéklet-érzéklet viszony-
latok alakulnak ki.

A szenzoros tényezdk dont befolyasa
érvényesiil az un. beldtdsos tanuldsban. Bzt a
tanulastipust KémLer (1917) csimpénz-kisér-
letei tették kozismertté. Miuntan az allat
»felismerte”, ,,belatta” a cél és a prezentalt
eszkoz kozott az <gsszefiiggést — és nem
véletleniil jott ra az eszkoz haszndra —, moz-
gasos probalkozasokkal megkisérli az eszkozt
alkalmassa tenni. A belatas csak akkor jelent-
kezik, ha a ¢él (mennyezeten 16g6 banén) és az
eszkdz (sarokba tamasztott bot) vizualisan
egybefoghaté az allat részére. Jellemzi tovabba
a belatasos cselekvést, hogy viszonylag hirte-
len 1ép fel, mindig keveredik prébalkozasos
mozzanatokkal, és hasonlé szituactékban ruti-
nosan tdrténik a cselekvés kivitelezése. A pré-
balkozisok és a belatas kevert eléforduldsa az
ember problémamegold6 cselekvéseiben és
verbalis tanuldsaban alapvet§ jelentgségi, és
jol osszefér a céltudatossag és a szandékossag
pedagégiai igényével. .

Az embernél is beszélhetink az elsé jelzs-
rendszer szintjén tdrténd szenzoros és motoros
tanulasrél (pl. szinek, formék felismerése,
illetve jarastanulas, beszédartikulaci6). A. tipi-
kusan és sajatosan emberi tanulds azonban a
masodik jelzdrendszer kialakulasa kiovetkezté-
ben lehetévé valé verbdlis tanulds.

A konkrét pedagégiai mondanivalé szem-
pontjabol a konyvnek a verbalis tanuldsrol és
a transzferrél szol6 fejezetei a legtanulsdgosab-
bak. A szerz6k kisérleti eredmények bemutata-
saval adnak tanacsokat, megfigyelési és rend-
szerezési szempontokat a gyakorlé pedagégu-
soknak a tanuldk tanulastechnikajanak fejlesz-
tésére, gazdasigossa tételére. Egyes megallapi-
tasaitk a tantervelmélet részére is inditékokat
adnak. Szdmos észrevételitk koziil csak a leg-
fontosabbak felsorolisara villalkozhatunk.

A verbalis tanulas értelmes, gondolkodva ta-
nulést jelent, tchit nem azonos a verbalizmus-
sal, ami iires sz6cséplés, magolas csupdn. A ta-
nulds mechanikus és ¢rtelmes modja kozott a
hatirt az intellektudlis részvétel mértéke, a
miltbeli tapasztalatok (meglevs usszociacisk)
¢és a tanuldk beillitodasa szabja meg. Magaban
a tanulds mechanizmuséban a kétféle folya-
mat koézott nines lényeges mindségi kiilonbség.
A tanulék tanuldsi képességeinek rendszeres
megligyelése, mérése, tanulistechnikajuk inst-
rualasa, kiilonssen az alabbi mozzanatoknal
lenne fontos: a felidézéshez elegendd ismétlé-
sek szdma (kritériumig tanulas), a megdrzés
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szilardsaga, a gyakorlasok ¢s ismétlések
iitemezése, ennek Osszefiiggése a memorizacids
képességgel, a tultanulas elényei, a tananyag
rendezése (csoportositasi effektus), a tantér-
gyak tanulasanak sorrendje, a retroaktiv gatlas
koézémbositése (aktiv pihendk, a felmondasi
prébalkozasok helyes szervezése stb.), a szo-
rongas szerepe a felejtéshen, a tanulék szocia-
lis és kulturalis kérnyezete altal meghataro-
zott beallitédas tanulményozisa. Mindezek
olyan mozzanatok a komplex tanulasi folya-
matban, melyek alkalmazasa ma még nem elég
széleskorii az iskolai munkdban. A helyes
tanuldsi szokasok kialakitdsanak lehetdségét
a pozitiv transzferrel kapcsolatos ismeretek is
igazoljak. Az atvitelben ugyanis nem annyira
az ismeret maga jdtszik szerepet, mint inkabb
a megtanulas médszere; a metédus kénnyeb-
ben transzferalodik. A szerz6k megallapitjak,
hogy a tanitas médszertana mellé ki kellene
dolgozni az egyes szaktargyakban a tanulas
modszertanat is. Kar, hogy a szerzgk csak fel-
vetik, de nem vallalkoznak a miivelédési
torzsanyag és ezen belil a gyakorlo-orak
rendszerének pedagoégiai-pszichologiai, ponto-
sabban tanulas-lélektani kritikajara.

Corer (1956) emberekkel kisérletezve ki-
mutatta, hogy egészen egyszerli problémakat
is sikeresebben oldanak meg azok a kisérleti
személyek, akiknek tanuldsi anyagaban a
megoldéast segitd asszociacidk szerepeltek. A
tanulas tehat azért kozponti probléma, mert
bensé kapcsolatban van a problémamegolddssal
és a gondolkoddssal. Az ember fogalomrend-
szere, aminek a felhasznalasaval gondolkodik,
a tanulas folyamataban épiil ki.

A fogalomképzésben a tanulds eredménye-
képpen asszociacio épil ki a szo- és annak
jelentése kozott. Ennek a folyamatnak tobb
pszichologiai jellegzetessége van. A gyermek
részére kezdetben értelmetlen perceptualis
abréhoz a manipulélas révén el§szér motorikus
Teakcick kapcsolédnak. Késébb megtanul a
-targgyal megleleld modon bénni, mikézben
emoécionélis kapcesolatba is keriil az objektum-
mal. Miutén a targy képe mar bizonyos jelen-
téssel bir a gyermek szamaéra, hozzakapesoléd-
hat a nyelvi jel: a sz6. Egyelére csupan
funkcionalis jelentése van, de az absztrakcid-
hoz, a fogalom elsajatitisdhoz vezetd utnak ez
az elsé allomésa. A tovabbiakban a szd jelen-
tése ,,megtisztul’ az érzékleti és az emocionalis
-elemektd]l, a nyilt cselekvéseknek idegrend-
szeri képviseletei alakulnak ki. Allandé és
hosszit tanulasi folyamatban igy alakulnak kia
kiillonboz6 absztrakeciés szintd, &altalanositott
formaban tiikrozott fogalmak. A szerzék a
pedagégial tanulsagokat is megallapitjak: a
fogalmak kialakitdsiban nem elég a sz6 kap-
csolata a széval (ez a verbalizmus veszélyével
fenyeget 1), sziikség van a jelentéssel adekvat
cselekvések, viselkedések és szavak kézotti
asszocidciok megtanuldsara és gyakorlasara is.
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Az iskolai gyakorlatban a gondolkodasra
nevelésnek a fogalmak helyes kialakitasa
mellett egy masik szokisos médja: killonbdzs
probléma-szituiciék teremtése. Ha a felvazolt
problémaban ,,nyiltsagot’ észleliink, az ismert
és ismeretlen elemek szokatlan keveredését,
akko? az megoldasra 6sztonéz. Ez azonban
csak Ggy térténhet, ha az ember megtanulja a
probléma-helyzet lépésrél-lépésre torténd fel-
vazolasat. A problémak megoldasanak elBfel-
tétele tehat a miltbeli tanult ismeretek és
eljarasok aktivizilisa, az adott szituaciéra
valé alkalmazasa.

Az emberi tanulas és gondolkodis nem
érthetd meg kelldképpen, ha kizardlag az
ismeretszerzés oldalardl kozelitjiik meg. Ener-
getikailag hidnyos a kép. Mindazokat a belsé
inditékokat, késztetéseket, amelyek cselek-
vésre, viselkedés-valtoztatasra, ismeretszer-
zésre serkentik az él6lényeket, motivdciénak
nevezziik. A motivalt viselkedés végsS soron a
szervezet élettani allapotaval és az idegrend-
szerrel van kapcsolatban. A fejlettebb moti-
vumok azonban az ember tarsadalmi 1étébél
kovetkeznek. .

Bizonyos, hogy az embernél a megismerési
tevékenység alapveté motivuma egy belss
késztetés, ami valtozatos helyzetek keresésé-
ben, kivancsisagban, explorilé — manipula-
ciés tevékenységben nyilvanul meg méar a
korai gyermekkorban. Ezt a bels§ késztetést
egyébként allatkisérletekben a magasabb-.
rendii eml§soknél is kimutattik. Az egyéni
élet soran szerzett tapasztalatok alapjan a
motivacié is fejlédik; a motivumokat is tanul-
juk. A primitiv késztetések megvaltoznak,
ujak alakulnak ki. A csecsem§ és a kisgyermek
teljes biolégiai fiiggéségben él az 6t korillvevs
felnsttektsl, értheté tehat, hogy motivum-
tanulasa a szocialis kdrnyezettel valé kéleson-
hatasban fejlédik.

A motivum- és viselkedés-tanulas két méd-
szere: ajutalmaszds és a biintetés. Talan ezekben
a fejezetekben sikeriilt a szerzGknek a legpreg-
nansabban érzékeltetniitk, hogy a korszeri
pedagégianak lélektani megalapozottsdginak
kell lennie. Alapveté megallapitasa a szerzék-
nek ezzel kapcsolatban, hogy a sz6 igazi értel-
mében nevelni, akar biintetéssel, akar jutalma-
zéssal. csak ugy lehet — ezek az eszk$zok csak
akkor-esznek hatékonyak —, ha a neveld és a
nevelt kozott erds perszonalis kapcsolat van.

A pedagégusok sokszor spontinul uagy
viselkednek, mintha lélektanilag atgondoltak
volna mindent. Ez azonban sok tévedésre ad
alkalmat és a jutalmazas-biintetés kérdésében
prakticista szemlélethez vezet. PL a jutalma-
z4s és a biintetés ,,megduplazasa” kiils6 esz-
kozokkel felesleges és kérgs; a.munka 6n-
magaért valé sromérzetét talzott sikerorienta-
ciéva alakithatja, vagy a biintetéstsl valé
félelmet a tanulé Atviszi (generalizélja) az egész
szituaciéra. A biintetésnek egyébként csak



akkor van megerdsitd, szelektalo szerepe, ha a

viselkedés-lancolatban (pl. irastanulés) ponto- .

san meg tudjuk mondani a hibas részmozdula-
tot; ha ezt nem tudjuk megtenni, a tanulét
rossz érzésben hagyjuk az egész miveletet
illeten, amibél veszélyes circulus viciosus-okba
juthat. A szerzék felvetik, hogy t6bb figyelmet
kell forditani a jutalmazas-biintetés szocialis-
szimbolikus formaira, és keriilni kell kiilsndsen
a biintetés elsGdleges formait. Figyelmeztetnek
azonban arra is, hogy a szocialis-szimbolikus

* értékrend értelmezése a csalad nivoja szerint is
kiilonboz8 lehet.

Fontos tudnunk, hogy az iskolai munka
{f6leg az ismeretszerzés) a tanulé részérdl
szdndékos cselekvést kivan. Ez nem kévetkezik
be, ha a cselekvés lefolytatasdhoz sziikséges
motivacié gyenge, vagy tobb egymadssal ellen-
tétes motivum hat egyidejileg, ha a cél
kevéssé vonzd, vagy thlsagosan tavoli. A ta-
nulas szempontjabél fontos kérilmény, hogy
a tanulénak nagyobb mértékben kell timasz-
kodnia a szdndékossigra, mint a felngttnek. A
-megfelelé motivaci6t biztositani és fejleszteni
lehet, jutalmazas-biintetéssel, sikerélmény
nyujtésaval, a feladat atfogé rendszerbe illesz-
tésével, realis potcélok adasaval, tavoli célok
szimbolikus helyettesitésével (pl. osztalyozas).

. A szerz6k nrészletesen elemzik a feladat
nehézségi fokanak és a motivacié optimalis
szintjének Osszefiiggését. Megallapitjak, hogy
a bonyolultabb problémék megoldasa csak
alacsonyabb motivacios szinten és fsleg szoron-
gismentes allapotban varhaté.

Mar széltunk arrél, hogy a megismerési
tevékenység alapvets motivuma a kisgyermek

.explordl6-manipulalé hajlama. Mindennapi ta-

pasztalat, hogy a kisgyermeket nem kell sz-
téndzni a megismerésre, mégis sok gyermeknek
a vilag dolgai irdnti kivanesisdga mintha hirte-
len megsziinne, mikor az iskoldba keril.
A szerzGk nem elemzik elég sokoldalian ezt a
problémat, de nem hagynak kétségei alel§l,
hogy ezért a felnStt kornyezet (csaldd és
iskola) felelds. Igen élvezetes leirasat adjak a
motivacidjuk alapjan megkiilsnboztethets ta-
nulétipusoknak: a megoldasvariaciékat keresé
6n4lls, de tavolrdl sem ,,mintagyerek’; a sok-
szor kiilsé sikerre toré j6 elémeneteld példas
gyerek; a biintetéssel motivalt reménytelen
verg6dd stb. A motivaciéval kapcsolatos rész
Jegf6bb pedagégiai tanulsiga, hogy az egész
iskolai tanitast és tanulast felszabadult légkor-
ben, az onallésagra és a kivancsisagra jobban
alapozva kell megszervezni.

BATHORY ZOLTAN

AZ UNESCO

Budapest, Tankényvkiads, 1967. 123. L

Az Ungsco-rél szo6l6 kiadvany célja, hogy az
érdekl§dé magyar értelmiséget megismertesse
a szervezet hivatasaval, szervezeti felépitésé-
vel, pénzforrasaival és funkcidival. Tekintettel
arra, hogy az UNEsco funkciéi kéziil a nevelés-
iigy els6bbséget kapott és maga a kiadvany
pedagdgiai  vonatkozasokban igen gazdag,
elsgsorban a pedagdgia szélesebb horizontja
irant érdekl8dék figyelmébe ajanljuk. A magyar
kiadés az UNEscoO tiamogatasaval jelen tmeg.
(Forditotta Dr. GomBocz IsTvAN.)

Az UNgsco-t az Egyesiilt Nemzetek Neve-
¥esiigyl, Tudomanyos és Kulturalis Szervezetét
— kozvetleniil a masodik vilaghdbord utan
alapitottak, miutan 20 &allam elfogadta az
Alkotmanyt. 1965 végén mar 120 tagallam
vett részt a munkaban, Magyarorszag 1954 6ta
aktiv tagja a Szervezetnek. Hazank megbecsii-
lését mutatja, hogy,a Végrehajté Tanacs 1966
tavaszan Budapesten tartotta soron kévetkezd
iilését. Ezen résztvett RENE MamEv {digazgatéd
is.

A szervezet hivatasa korunk jellegzetesséigé-
b6l kovetkezik. A vilagbéke fenntartasa, mint
az emberiség kdzponti problémaja megkoveteli
a nemzetkézi kapcsolatok minél szélesebb kérd
kiépitését és a nemzetek kozotti megértés
gondolatdnak 4apolasat. EbbSl kiindulva a

szervezet {6 célja, hogy a nevelés, a tudoméany
és a kultara kozvetitésével minden faj,
nemi, nyelvi, vagy vallasi megkiilonhoztetés
nélkiilkozelebb hozza egymashoz a nemzeteket.

Az UxEsco miikodésérsl harom szerv
gondoskodik: A Kozgyilés, a Végrehajté
Tanacs, és a Titkarsag. A Kozgyilés altal
megszavazott program végrehajtasaért a Tit-
karsag felel. A szervek személyi 6sszeallitdsaban
{8 iranyelv, hogy a vilag kiilsnbozé kulturalis
szférdi kézott lehetdleg egyenletes legyen a
megoszlas. Az UNESCO szerveinek tagjai mindig
sajat adllamukat képviselik. A tagallamok nagy
része allandé képviselettel is rendelkezik. -
Az Alkotmany elSirdsa értelmében azonban
nemzeti bizottsagok létrehozasit is szorgal-
mazzik. A Magyar UNEsco Bizottsag a kultu-

ralis élet 60 kimagasl6 személyiségébdl all és

az albizottsagai révén a hazai kulturalis és
tudomdnyus élet fontos tényezdje.

A Titkarsag négy szakteriilete (tobb 18-
osztallyal) a kovetkezs: nevelésiigy; alap-
tudoméanyok ¢s természettudomaényok; tar-
sadalomtudomanyok, human-tudominyok és
kulturalis tevékenységek; tajékoztatasiigy. A
nevelésiigy négy fGosztalya a kovetkezd: a
nevelésii{{y fejlesztés, a pedagogiai moédszerek
és gyakorlat, a nevelésiigy tervezése és szer-
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