tjékozottsag, kulturaltsag fejlesztéséhez, Ter-
mészetesen bonyolitja a dolgot, hogy fordités-
rél van sz6. Talan néhany magyarazé, tisztazéd

libjegyzettel mégis el lehetett volna keriilni a

fent emlitett problémat.

M. NApasr MAria

KALMAN GYORGY: A GYAKORLATI FO_GLALKOZAS TANITASANAK MODSZERTANA
AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Budapest, Tankényvkiadé6, 1967

KiwmAx Gvoray konyvének Bevezetésé-
ben 4llast foglal a modszertanok targyat ille-
tden, s ebbdl kitdinik, hogy korszerd tantargy-
pedagégiat kivan a gyakorlé pedagégusok
kezébe adni.

Ennek megfeleléen a munka oktatasianak
vazlatos torténetével inditja mivét. Igen
gazdag ismeretanyagot siirit Ossze, mikor e
szerteagazé problematikat attekinthetfségre
torekedve rogziti az olvasé szémara. Termé-
szetesen e munka sordn komoly szelekciét is
kellett végeznie. Valésziniileg ezzel magyaréz-
‘hat6, hogy Naey LAiszr6 munkassiga éppen
csak emlitésre keriil, s a Tandcskoztarsasig
jelentés kezdeményezései pedig teljesen kima-
radtak.

A torténeti attekintés utan a szerz a gya-
korlati foglalkozast behelyezi nevelési rend-
szeriink egészébe. Ennek érdekében vallalkozik
néhany alapfogalom s az ezek kozotti viszony
meghatdrozasara. Vizsgalja a politechnikai
nevelés fogalmat, s elemzi ennek a gyakorlati
foglalkozashoz, a munkéara neveléshez, a
szakképzéshez valé viszonyat. Fogalmazasa
vilagos, egyértelmii, el8segitheti a gyakran
még mindig tapasztathaté fogalomzavar, pon-
tatlan értelmezés felszamolasat.

A kés6bbiekben a gyakorlati foglalkozast az

iskolai nevelés egyik eszkozeként vizsgalja -

KArmin Gydrey. A Tantervre tamaszkodva
kifejti- a tantargy oktatdsi feladatait az ipari,
mez8gazdasagi, haztartdsi ismeretek és gya-
korlatok korében. Nem egyszeridi ismertetést
végez, hanem igényesen elmondott, Kkitiing
szemléltetd abrakkal tdmogatott fejtegetéscket
olvashatunk itt pl. a termék létrehozasinak
folyamatarél, a tervezés — kivitelezés képle-
térél (57—61. L.). :

A nevelést feladatok kozil a vilagnézeti,
erkolesi, esztétikai, testi nevelés lehet8ségeit
fejtegeti a konyv. Kiilonosen értékesnek tiinik
a testi nevelésrdl sz6lé rész, mert a szerzd
pontos, meggy6z8 ‘adatokkal bizonyitja a
gyakorlati foglalkozas testneveldsi szemponi-
b6l tudomasul veendd hatasat (pl. a kéz szori-
téerejének novekedése; faradtsagmérések ered-
ményei. 82—84. 1.).

A képzést feladatok korvonalazasa soran
beszél a jartassagok, a figyelem, a konstruald
képesség és technikai gondolkodas, az érzék-
szervek és a ritmikai képesség alakulasardl,
alakitasarél, nagyon alapos pszicholégiai indok-

lassal. Azonban elgondolkoztaté, hogy a
munkamiiveletek elsajatitast szintjeként a
jartassagrol mint ,,automatikusan funkcionalé
osszetevorsl™ (87. L) vlvashatunk.”A készség
értelmezésére pedig nem keriil sor, bar a kife-
jezés a késSbbiekben elég gyakran eléfordul.

Szemléletmaédja miatt rendkiviil értékesnek
kell tartanunk e fejezet lezarasat: a tanuléi
munkatevékenység-tipusok és a nevelsi hata-
sok felvazolasat a személyiség oldalardl koze-
liti meg a szerzé (101—102. L.).

Ezek utan kovetkeznek a médszertanok
—~ mondhatnink — hagyoményos problémai:

az oktatasi folyamat sajatossédgai;

a didaktikai elvek érvényesiilése;

a targy tanitdsanak médszerei; -
munkaszervezési formak, lehet§ségek;
a foglalkozdsokra valo késziilés.

E kérdéskorok mellett kap még helyet egy
sajatos, a gyakorlati foglalkozas szempontja-
bél alapvetének tekinthetd fejezet: a munka-
védelem. Ugy tiinik, ez a kinyv egyik legjob-
ban megérett része.

Az emlitett problémak kéziil kiemelkedik
kidolgozottsagaval az alkalmazhaté médszerek
ismertetése. Ezek koziil is legjobban részlete-
zett a bemutatds. A szemlélietésnek nyole
varidciéjat irja le KAtmin Gyorey. Altaliban
a pszicholdgiai alaptdl jut el a mindennapok
konkrét gyakorlatahoz. (Ez utébbi érdekében
a szerz6 maga is kitlinden banik miive egészé-
ben a szemléltetés lehetdségeivel a konyv adta
kereteken beliil.)

Biztos, hogy a gyakorlé pedagdgusok
korében legnagyobb érdeklddésre a kényvnek
azok a fejezetel tarthatnak szamot, melyekben
a foglalkozasokrdl, s az ezekre valé késziilésrél
van sz0.

Ezért rogton jeleznénk, kérdésesnek tdnik,
indokolt-e kulon foglalkozasi tipusnak fel-
venni ,az évvégl kiallitds rendezésére szant
foglalkozést”. Funkeidja, a megvaldsitandd
didaktikai feladat szerint besorolhaté lenne
az osszefoglald, rendszerezd foglalkozéasok
kozé.

A foglalkozasi tipusok jellemzése utin a
tavlati és kdzvetlen tervezési feladatok részle-
tezésére keril sor.

Kiilondsen megnyugtaténak talaljuk, hogy
a tanmenet-készitéssel kapcsolatban ‘ismétel-
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ten kiemeli ‘Kitamin Gyérey a muvelétl\oz-
pontu szemlélet fontossagat. =’

" A kozvetien tervezéshez komplex altalanos
és konkrét vazlat kozlésével is segitséget nyujt.

A konyvnek egyetlen olyan fejezete, mely-
nek tanulméinyozasa utan komoly hianyérze-
tink timad: az oktatési folyamat sajatossagai-
val foglalkozé rész (III. fejezet).

Ugyanis a sajatossagokat bizonyitando,
6l atgondolt, igényesen megfogalmazott elem-
zést olvashatunk a tudds kialakulasanak folya-
matardl. (Tudas: az ismeretek elemei és bizo-
nyos cselekvésbeli miiveletek szabatos végre-
hajtdsa. 109. 1.

E gondolatsor eredményeként azonban
csupan az oktatasi folyamat szempontjibol
részlegesnek mondhaté altalanositas sziiletik.
Pedlg a szerzének — az lehet a benyomasunk
a mil ismerete alapjdn — t6bb mondanivaléja
van e kérdésrél. Jelzi ezt az is, hogy a proble-
makérrel kapcsolatos értékes gondolatol\ mas

fejezetekben elgkerilnek (pl.~131. 1., 253—
255. 1.).

Feltétleniil meg kell emliteni egy, a kényv
szerkezetére vonatkozo észrevételt is. Kezel-
hetdségét neheziti a tilzott fejezetekre torde-
16s, aprézas. Osszevonasok, esetleges beolvasz-
tasok novelhetnék a konyv attekmthetOS(,c'et

A mii ismertetése soran jelzett észrevitelek
természetesen nem jelentenek elmarasztalist,
mert a konyv fellelhets hibdi legnagyobb ereé-
nyébél adédnak. KAizmin Gyorey a legigé-
nyesebb megoldast vilasztotta. Dialektikusan
igyekezett feltirni, elemezni, értelmezni a
pedagogiai jelenségek eddig kevéssé feldolgo-
zott teriiletét.

Ezért lehet médszertana a pedagégusok
szamara jol hasznilhaté kézikényv, a peda-
gogia elméletének miveldi szamdara szinvona-
las tajékoztaté, s nem utolsé sorban gondolat-
ébreszts.

M. Nipast MAria

BARKOCZY ILONA ES PUTNOKY JENOG: T:&NULAS ES MOTIVACIO

Budapest, Tankényvkiadé, 1967.

A szerzGk elsgsorban pedagdgusok szamara

irtak altaldnos pszicholégiai miivet a tanulasrol
és annak belsé inditékairél. Az igényes és
érdeklédé pedagégusok jo6l tudjak, hogy
tevékenységiik minden mozzanatat atszovik a
lélektani tények és Osszefiiggések. Aki ismere-
teit szélesebb alapra kivanja helyezni, hogy
adott esetben az oktaté-nevel§ folyamatban a
tanitas-tanulds menetében alkalmazni tudja
azokat, ebben a kényvben a lényeget kiemelve,
a problemat sokfelsl megkozelitve, nem pszi-
cholégusnak is érthets nyelvezettel kapja a
tanulissal kapcsolatos tényeket és hipotézise-
ket. Fgleg allatlélektani kisérletek alapjan
megismerkedhetiink a kiilsnb6z6 tanulasi tipu-
sokkal, ezek sajatossdgaival, osszefiiggéseivel
és a tanulds emberi viszonylataival.

A fogalmak hasznilatanak lényeges felté-
tele, hogy azok tartalma pontosan kéralhata-
rolt legyen. A koznapi meghatarozéas szerint
minden, aminek elsajatitasa révén az ember
megtanul a tarsadalomban élni és tevékeny-
kedni, a tanulids fogalmaba tartozik. A pszi-
cholégiai definicié ehhez hasonld, de egzak-
tabb. A pedagégiai értelmezés viszonylag
szlik: ismeretszerzést, a tudomdnyos vilagné-
zet .alapjainak elsajatitasat, készségek és
képességek fejlesztését jelenti. A pedagégusok
altalaban csak a tdrsadalom szempontjabol
pozitiv véaltozasokat tekintik tanuldsnak. De
éppen a megvaltoztatas, a kioltas lehetdségei-
nek ismerete miatt a negativ viselkedésmodok
tanulmanyozésa is haszonnal- ]ama Minden-
képpen indokolt a tanulds tdgabb és tudoma-
nyos meghatérozasaval is meolsmerkqdnunk
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‘Al szerzGk véleménye szerint éppen a pedagé-
giai tevékenység korszeriisitése érdekében
fontos a szaktudomanyos megfontolasok kere-
tein til szélesebb kitekintést nyerni a tanu-
lassal kapesolatos tényanyagrél. Véleményiik-
kel — ugy gondolom — minden pedagégus
egyetérthet; és — bar nem mondjak ki — a
sziikebb értelmezésben a jelenlegi pedagdgiai
gyakorlat néhany teriiletének konzervativiz-
musat biraljak.

A tanulas alapjelensége az idegi alapon
létrejové kapesolatképzés. Paviov munkassa-
ganak nagy része van abban, hogy a pszicliol6-
gia eljutott a klasszikus képzettarsitastol
(asszociacié) a kapcesolatképzés altalanosabb
lelismeréséig. Kapcsolatok alakulhatnak ki
érzékletek (perceptuélis ingerek),, mozgasok
(motorikus ingerek) és szavak (verbalis ingerek)
kézott. A Pavrov altal kidolgozott kondiciona-
lasos médszer (feltételessé tevés) tudoményos
egzaktsdggal képes kimutatni a kapcsolat-
érzésen alapulo reflex-tanulas idegélettani
alapjait. A reflektorikus folyamatok legegy-
szeribb formai, az 1un. feltétlen reflexek
(pl. mirigyszekrécié) irdnyitottdk Paviov
figyelmét a tanulds-lélektan szempontjabol
oly nagy jelentdségii feltételes reflex tanulma:
nyozdsara.

A kapcsolatképzés alapvetd formaja az
I. tipusi vagy klasszikus kondicionalds. Ha a
semleges inger tobb izben megel6zi a bioldgiai-
lag fontos ingert, vagy pontosan egybeesik
azzal, akkor a semleges inger kozpontja-és-a
feltétlen inger motorikus kézpontja kozott
kapcsolat alakul ki. A tanulas fogalmanak’ két



