kat, tudasuknak megfeleld maximalis teljesit-
ményiiket tudjdk nyujtani, és képességeiket a
szoclalista iskolai kozdsség kedvezs feltételei ko-
z6tt tudjak a kivanatos mértékben fejleszteni.”

Az ilyen neveléi beallitottsag kialakitasa-
nak és megerdsitésének jelentés eszkozéve
valhat az ismertetett’ munka egész szemlélet-
modjaval, a jové felé mutaté nyitotisdgaval,

gazdag tartalméval, a felhasznalt és ajanlott
bé irodalom hasznositasdval. A mai és a jové-
beli pedagégus alig értheti meg a munkajaban
rejlé lehetéségeket olyan tanulményok nélkil,
mint melyekbe Nacy Sixpor Didaktikija
vezeti be.

Kiss Areip

PAEDAGOGICA HISTORICA

A padagégia térténete nemzetkozi folyé-
irata. M. Desesse (Paris), J. Dorcr (Saar-
briicken) és J. A. Lauwerys (London) kizre-
mikédésével szerkeszti R. L. Praxcee  Gent. .

1966. VI. 2. Azsidnak szentelt szdim

A kozolt tanulményok: ArLuwaLa, S. P.:
Kbzépiskolai nevelés Indiaban, 1947—1961:
egyes jellemz8 torekvések (angol); Cooxre, D.
F.: A malaj allamokban m(ik6dé misszids
iskolak, 1815—1942 (angol); Karasawa, To-
MrTaro: A japan pedagégusok torténete
(angol); SUKONTARANGSI, SwAT: A kiznevelés
allami ellenérzésének kialakuldsa Thaifsldén
(angol); Wowne, Hoy Kee: A De La Salle
rendhez tartoz6 szerzetesek miikédésének vizs-
galata a Tavol Keleten (angol).

1967. VII. 1. kitet :

A kézslt tanulmanyok: BraMsora, Joser:
A comeniolégia idGszerdi problémai: a leg-

ujabb irodalom attekintése (francia); Lanps-
HEERE, G. DE: F. A. Diesterweg politikai és
tarsadalmi eszméi (francia); FoLBErTH, OTTO:
Esszerii nyelvi nevelés tébbnyelvi kérnyezet-
ben: Pestalozzi és erdélyi munkatérsa, Stephan
Ludwig Roth utmutatisai (német); Foy
Rena: Emerson értelemrdl alkotott elmélete
(angol); Lommany, Joacmmm: A fél- és egész-
napos iskolazas kialakulasa (német); SmTH.
Terry W.: A philadelphiai és mas gyarmati
foiskoldk kezdeti iddszakiban nyijtott ,,gya-
korlatok’ (angol); SucmHoDOLskI, Bocpaxn:
A pedagégianak mint tudominynak kezdetei
(francia); BrickmaN, Witziam W.: A nemzet-
k6zi kapcsolatok térténetének vialogatott bib-
liografiaja a felsdoktatasban (angol).

Kiss Arpip

-

ROGER GAL: HOL TART A PEDAGOGIA?

Budapest, Gondolat Kiadé, 1967

Ertékes szolgalatot tett pedagégiai éle-
tiinknek a Gondolat. Kiadé, amikor magyar
nyelven hozzaférhetdvé tette a kozelmiltban
elhunyt kivalé francia pedagoégiai szakérts,
Roger Gar ,,Hol tart a pedag6gia?” cimi
konyvét. RogEr Gar, aki a parizsi Pedagogiai
Intézet kutatasi részlegének igazgatéja volt,
nem 1is egészen egy évtizeddel ezelott lett
viszonylag szélesebb korokben ismertté ha-
zankban. '
kétségteleniil fontos nemzetkozi funkciét be-
t6lt6 s a tantervi munka korszerii problémaival
" foglalkozo 1958-as sévres-i UNESCO konferen-
ciAn § tartotta a bevezetd referatumot.
Ennek a referatumnak az anyagat 31 UNESCO
tagorszag — koztik a Szovjetunié és mas
szocialista orszidgok — kozoktataspolitikai
adatszolgaltatasa képezte, és ebben a kétségte-
leniil sokszinii, bizonyos vonatkozasokban
pedig vilagnézetileg is élesen kiilonboz6 anyag-
ban RoceEr Gar haladé tudésként térekedett
eligazodni s éllast foglalni. Akkori 4llasfoglala-
sai azzal biztattak, hogy bizonyara sok egyéb,
nem kifejezetten tantervelméleti kérdésben is
tanulsagos volna felfogasdt megismerni.
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spedig ugy lett ismertté, hogy a -

Mostani kényve ezt a megismerést értéke
sen szolgalja. Olvasasakor azzal a benyomassal
térhetiink at egyik fejezetrél a masikra, hogy
itt nemcsak a neveléstudomany kit{ing ismers-
jével . és elfogulatlan tuddsaval talalkozunk,
hanem értékes emberrel is. Joggal mondja a
kényv igen élvezetes és szép magyar forditdsa-
nak készitGje, Kiss ArpAp, egy valéban rokon-
szenves emberkézelségben mozgé el8széban
Rocer Gar-rol, hogyl,,f6leg a helyesen értel-
mezett 4j nevelés népszeriisitése és a nemzet-
kézi megértés minden téren valo eldmozditasa
a sziviigye”. -

A konyv sok kiemelked6 gondolata koziil is
egyik legtanulsagosabb lehet szdmunkra annak
teljes meggy6z8déssel valé ismételt kifejtése,
hogy ha pedagoégiarél van sz6, akkor az ember
és a tarsadalom jovGjérdl van szé; ez talan
egyik legfontosabb és legkomolyabb mondani-
valéja — és immdar testamentuma is — a
francia pedagoégiai élet e jelentss képviseljé-
nek. S ezt akker is batran el lehet mondani
réla, ha némi rezignacié vegyiil a pedagégia
jovéjét illet§ optimizmusaba, amikor felteszi a
kérdést: meghozzak-e az eljovends évek a



pedagégia teljes kifejlédését ugyanigy, mint
ahogy bizonyosan meghozzdk a bolygékszi
utazasokat? — s igy valaszol: ,,Nem lehetetlen,
de esakis akkor, ha az emberiség elég bolcs
lesz ahhoz, hogy ugyanannyi pénzt és erét
forditson a nevelésre, mint amennyit eddig
haborara aldozott.”

A pedagégia iddszerii kérdéseirgl, az Wuj
médszerekrdl, az eredményekrél és fiiggs
problémakrol, a pedagégusok képzésérdl és a
pedagégiai kutatasrél egyarant érdekfeszité
anyagot tartalmaz ez a viszonylag nem nagy
terjedelmii kényv; egy gazdag tapasztalatok-
kal rendelkezé élet megsziirt kovetkeztetései-
nek }61 attekinthetd, francias vilagossiggal
elrendezett anyagit.

RoceERr GarL szaméra nem kétséges, hogy az
a pedagogial forradalom, amely elSttink van,
nem korlatozédik csupan formakra vagy méd-
“szerekre, ,,hanem érinteni fogja a gondolkodas
és a cselekvés végsd elveit és megvaltoztatja
az emberrdl és az emberségrél alkotott eddigi
felfogasunkat”. Hab4r § maga ebben a miivé-
ben csak egyes iranyokban tudta mintegy
eldvételezni ennek a valtozasnak a korvona-
lait, mindenesetre gondosan igyekezett azokra
a valtozasokra utalni, melyek ,,egyre gyorsab-
ban fejléds vilagunkban’ sziikségesekké val-
nak s melyek a technikai forradalom kévetkez-
tében elkeriilhetetlenek.

Még egy rovid méltatasban is kiilsn meg-
emlitést érdemelnek azok a fejtegetései, melyek
a korszerd miiveltségnek az iskolaban tani-
tandé térzsanyagaval s ennek bels§ aranyaival
kapcsolatosak. (,,Altaldnos miiveltség és sza-
kosodas’.) Csak 6sszehasonlit6-pedagogiai mér-
legelés segitségével valnék igazan méltanyolha-
tova, milyen jelentss dolog, hogy ,,a korunk-
ban sziikséges altalinos miveltség”-rél be-
szélve nemcsak megtalalja a humanisztikus és
természettudomanyos ismeretek belsd aranyat,
hanem azt a nagyjelent§ségii tételt is megfogal-
mazza, hogy ,,a természettudomanyok tanita-
sanak a modern humanizmus lényeges részévé
kell vélnia, hiszen az énmaga ¢és a vildg meg-
értésére torekvs emberi szellem legmegbizha-
t6bb ismereteit nyujtja”. De nemcsak idaig
jut el, hanem még szélesebb "értelemben a
,tudoményos, elméleti miiveltség” és egyféle
»altaldnos technikal miiveltség” kapesolata-
nak problémajihoz is, annak hatarozott meg-
szovegezéséhez, hogy ,,nincs tobbé 4altalinos
miveltség, igazi tudoméinyos miiveltség a
technika 4ltaldnos térvényeinek valamilyen
ismerete nélkiil”. Es nem elfogult, amikor ezt
a probléméat meg kell kozeliteni, s méltanyoija
azt a kétségteleniil komoly téavlatot, melyet
ebben a tekintetben a szovjet pedagégia a
politechnikai képzéssel megnyitott. Ugy latja,
hogy az emberi miveliség egyensiilyanak fel-
tételét mindenesetre ilyen irdanyban kell ke-
resni. ,,Ezért valik korunk egyik égeté problé-
majdva a legalapvetébb technikai készségek

kialakitdsdnak beillesztése a természettudo-
ményos nevelésbe, mint ahogy az emberrel
foglalkoz6 tudoméanyoknak 1s az altalanos
miiveltség szerves részeivé kell valniok”.
S mindezt csak aldhGizza a modern nevelés
legf6bb jegyének ehhez a kérdéshez valé
szerves odakapcesoldsa; a miveltség ugyanis a
Rocer Gar altal helyeselt felfogasban tobbé
nem kizarélag a megismerés és a megértés
sziikségletének kielégitése, hanem naprél nap-
ra egyre nagyobb mértékben valik cselekvési
eszk6zzé. Ez az dtmenet a tudédsbol a eselekedni
tudasba vagy a racionalisbél az operacionalisba
a modern gondolkodas, kévetkezésképpen a
modern nevelés egyik jellemzd jegye (138 L.).

Nem leket eléggé méltanyolni Gar kényvé-
nek azt a kihangzasit, mely lényegileg annak
kovetelését jelenti: ma az a feladat, hogy az
egész ifjusag részesiiljon - a (minimalis) korszeri
miiveltségben. Ugyancsak elismeréssel kell
adéznunk §szinteségének, mellyel ramutat
arra a kett§sségre, s6t a helyenkénti kozokta-
taspolitikai arisztokratizmusra is, mely kiilén-
boz6 fejlett tékés orszagok iskolaiigyében
mindméalg megtalalhatq Franciaorszagban. -
— és sok mas orszagban is — véltozatlanul
kétféle iskolink van, mondja: egy a tomeg
szamara, és egy mésik az elit szamara (32. L).
Eletbevagénak mondja azoknak a médozatok-
nak a keresését és megtalalasat, ,,melyek
tjan az egész ifjusagot elvezethetjiik a miivelt-
séghez, és a kozépiskolaindl sok tekintetben
magasabb miiveltséghez is... Ebben rejlik
minden igazi demokracia alapfeltétele” (33. L).

Ami pedig mindezeken a vonatkozasokon
tdl rendkiviil gazdag, taldn a leggazdagabb
kifejtésben all elSttiink ebben az értékes
konyvben, az az ,,Gj moédszerek™ kérdése.
A kényv szinte legnagyobb életkdzelségben
mozgd egész masodik fejezete ezzel a proble-
matikaval foglalkozik, de a szerz§ idevonat-
kozé felfogésa az elsG, a harmadik és a negyedik
fejezetben is tijra meg tjra felszinre bukkan.
S errél vannak a legszinesebb, a legmeggydz8bb
szavai, mert ugy van ezzel a kérdéssel, ami-
képpen — hogy egy francia ir6 egykori érzék-
letes hasonlatara utaljunk — a vizzel ddsan
Atitatott tavaszi mezdk; barhova lépjink is
rajta, mindeniitt felszinre bukkan a labunk
nyomén. S elegend§ ebben a tekintetben
azokra a meggy6z6 ¢és valoban differencialt
fejtegetésekre utalni, melyek nagyon is sok
oldalrél megkézelitve és teljes pedagbgial
egyenstlyba allitva mutatjik meg, mit jelen-
tenek az ,,aktiv médszerek”. A konyv 62. és 71.
lapjain ezzel kapcsolatban taldlhaté anyag
valéban olyan, ,,amit tanitani kell az iskola-
ban”, mar ti. abban az iskolaban, melyben a
modern felfogasa pedagégusokat képezziik.
S miutdan Gax fejtegetései ebben az élvezetes,
vildgos forméban didkjainknak immar rendel-
kezésére allnak, nincs is akadalya annak, hogy
ezeket is beiktassuk a tandrképzést szolgalo
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anyagaink kozé. Ugy tinik azonban, tovabb-
-képzési anyagaink soraban is funkcionilis
jelentéségiik lehet, annal is inkabb, mivel itt-
nagyon szelid forméban ugyan, de feltdng
hatarozottsdggal torténik allasfoglalis azzal a
fajta tanitissal szemben, mely ex cathedra
kozol ,.elregyartott tudomanyos igazsigo-
kat”, viszont minden indok felsoroltatik

amellett a gyakorlat m=llett, mely aktiv mo-
don tanitva, mi{ikéd3sbe hozza az Osszes
értelmi képességeket.

Csak ism3telni lehetséges és érdemes: a
konyv pedagédgiai irodalmunk nyeresége és
tanulmanyozasra m3lté alkotds.

Nacy SAxDOR

N. K. KRUP3ZKAJA: A7 ISKOLAI ONKORMANYZATROL

Budapest,

A Tankényvkiadé gondozasaban megjelent
fenti cimet visel§ vilogatas: az iskolai neveld-
munka egyik nagyon fontos feladatara, =«
tanuléi 6nkorményzat szerepére, jelentéségeére,
fejlesztésének szitkségességére hivja fel figyel-
miinket. E kérdés egyik kiemelkedd elmélkeds-
jének N. K. Krupszrasinak a targyra vonat-
kozd tanulmanyaﬂ: adja a hazai pedagégusok
kezébe.

Ismeretes, hoo'y a tanuléi 6nkormanyzat
megszervezése, annak helyes, nevel6i szem-
pontbol hasznos és értékes felhasznildsa régi
problémdja a nevelési elméletnek és a minden-
napi gyakorlati pedagégiai tevckenysegnek
Anélkiil, hogy e problémanak térténeti jelen-
thségét kiilon méltatnank, itt inkdbb csak arra
szeretnénk utalni, hogy mind a jelent, mind a
jovot illeten még az eddigieknél is nagyobb
gondot kell forditani az ebben a formdban
rejlé nevelési lehetdségek kihasznaldsara. Az
elmilt években szimtalan cikk, tanulméany, a
kézelmultban pedig egy kényv is .megjelent

.s ez ut6bbi részletesebben foglalkozik a tanulsi

onkormanyzat megszervezésének elvi és gya-
korlati problémaival! Mindezek arra utalnak,
hogy intenzivebben kell foglalkoznunk a tanu-
161 6nkorményzat szocialista formainak tovabbi
kimunkalasdval. A valtozé, fe]Iodo élet ezen a
téren sem tiir meg sablonokat. Ahhoz, hogy a
tovabbi fe]lodest eldsegitsitk, mindenképpen:
hasznos, ha a téma torténeti fejlodését ele-
mezve dialektikus kapcsolatot teremtiink a
szocialista 6nkormanyzat kialakitasdnak 1tja,
legf6bb tanulsagai; a jelen lehetSségei és felada-
tal kozott. Ehhez a munkéhoz nyu]t kit@nd
segitséget ez a kis kényv.

A szocialista pedagégia kivalé képvisel6i-
nek elméleti munkéi és a szovjet pedagégia
gyakorlati tapasztalatai alig felmérhetd segit-
séget adtak pedagdgiai munkank szoclahsta
megszervezéschez. %mkhez sorakozik az ismer-
tetett munka is, olyan szerzének a tollabé), aki
a szocialista nevelés egyik legjelentdsebb-el-
harcosa és klmunkaIOJa volt, s akinek elméleti
tevékenysége és utmutatasal nemcsak: az

1Dr Szfcmy EVA A l\OZOSSeD‘l neveles
utjai a kozepxskolaban
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Tankényvkiado, 1967

Gtkeresés kiizdelmes id8szakdban, hanem a
mai iskolaban is értékes segitséget nyujtanak.

E tanulmanygyijtemény magaba foglalja
Krupszrasa 1911 és 1938 kozott az iskolal
énkormanyzatrél frott cikkeit, tanulményait
és beszédeit. ElsG részében az onkormaéanyzat
problémainak targyalasaval kapcesolatban fel-
veti a burzsoa iskolakban uralkodé allapotokat.
Elemzi ennek az iskolanak az ellentmondasait,
ezzel kapesolatban a didkéngyilkossagok okaira
mutat ra. Erdekes elemzését adja a Torszros
iskolajaban megvalésitott — kétségteleniil
joszandékkal inditott — gyakorlatnak az
iskolai birésdgok miiksdésével kapesolatban,
kiemelve azokat a tényezdket, amelyek az
adott szitudciéban szinte semmi hasznot,
hanem mind az egyénnek, mind a kozosségnek
silyos, egyes esetekben taldn jévitehetetlen
kért okoztak. (Az iskolai birésagokrol.)

A konyv elsé részének tovabbi fejezeteiben
sokoldali elemzésnek veti ald a burzsoa isko-
ldkban megvalésitott onkorményzati forma-
kat. Ramutat arra, hogy ezek a formék nem a
tanuldk érdekében keriiltek elsGsorban megva-
l6sitasra, hanem egyrészt azért,- mért a bur-
2504 iskola mar régen képtelen a régi eszkozok-
kel a fegyelmet fenntartani, s a korszeriiség
kiilsnb6z8 jelszavai alatt létrehozott &nkor-
manyzati szervek: iskolai birésagok, a felnétt
tarsadalom mintajira létrehozott ,,alkotma-
nyosdi” jatékok elsdsorban a pedagodgus fegyel-
mez8 munkdjat konnyitik. S amikor ezek az
iskolai dnkormdanyzati szervek atveszik szinte
mindeniitt elsdsorban a fegyelem fenntartisa-
nak feladatait, a felallitott merev szabdlyok
megtartasdhoz valé ragaszkedas éppen az
ontevékenység kibontakozasanak legf6bb gat-
java valik. A gyerekek nem azért cselekszenek
elsGsorban j6l, mert belattik ennek sziikséges-
ségét, hanem azért, mert a merev szabilyok és
kiilsé formak kényszerité erejének hatéasa alatt
allnak szinte egymdssal szemben a kivalasztott
bir6 és egyéb beosztottak, valamint a ,,funkcm-
nélkiiliek”.

Errsl az oldalrél tehat a burzsoa iskolik
tnkormanyzata inkébb karos, mint hasznos
és semmiképpen sem jarul hozza az egyéniség
értékeinek szabad kibontakozasahoz. ‘



