
kat, tudásuknak megfelelő maximális teljesít-
ményüket tud ják nyújtani , és képességeiket a 
szocialista iskolai közösség kedvező feltételei kö-
zött tud ják a kívánatos mértékben fejleszteni." 

Az ilyen nevelői beállítottság kialakításá-
nak és megerősítésének jelentős eszközévé 
válhat az ismertetett munka egész szemlélet-
módjával , a jövő felé muta tó nyitottságával, 

gazdag tartalmával , a felhasznált és a j án lo t t 

bő irodalom hasznosításával. A ma i és a jövő-

beli pedagógus alig értheti meg a munká j á ban 

rejlő lehetőségeket olyan tanu lmányok nélkül , 

m in t melyekbe NAGY SÁNDOR Didaktikája. 
vezeti be. 

Kiss Á R P Á D 

P A E D A G O G I C A H I S T O R I C A 

A padagógia története nemzetközi folyó-
irata. M. DEBESSE (Paris), J . DOLCH (Saar-
briicken) és J . A. LAUTVERYS (London) közre-
működésével szerkeszti R . L. PLÁNOKÉ Genr. . 

1966. VI. 2. Ázsiának szentelt szám 
A közölt tanulmányok: AHLTJWALIA, S. P. : 

Középiskolai nevelés Indiában, 1947—1961: 
egyes jellemző törekvések (angol); COOKE, D . 
F.: A malá j ál lamokban működő missziós 
iskolák, 1815—1942 (angol); KARASAWA, TO-
MITARO: A japán pedagógusok története 
( a n g o l ) ; SUKONTARANGSI , SWAT: A k ö z n e v e l é s 

állami ellenőrzésének kialakulása Thaiföldön 
(angol); WONG, HOY KEE: A De L a Salle 
rendhez tartozó szerzetesek működésének vizs-
gálata a Távol Keleten (angol). 

1967. V I I . 1. kötet: 

A k ö z ö l t t a n u l m á n y o k : B R A M B O R A , J O S E F : 

A comeniológia időszerű problémái: a leg-

ú jabb irodalom áttekintése (francia); LANDS-
HEEBE, G. DE: F. A. Diesterweg pol i t ikai és 
társadalmi eszméi (francia); FOLBERTH, OTTÓ: 
Ésszerű nyelvi nevelés többnyelvű környezet-
ben: Pestalozzi és erdélyi munkatársa, Stephan 
Ludwig Ro th útmutatásai (német); FOY 
RENA: Emerson értelemről alkotott elmélete 
( a n g o l ) ; L O H M A N N , J O A C H I M : A fél- és egész-

napos iskolázás kialakulása (német); SMITH. 
TERRY W . : A philadelphiai és más gyarmat i 
főiskolák kezdeti időszakában nyú j t o t t „gya-
k o r l a t o k " ( a n g o l ) ; S U C H O D O L S K I , B O G D Á N : 

A pedagógiának min t tudománynak kezdetei 
( f r a n c i a ) ; B R I C K M A N , W L L L I A M W . : A n e m z e t -

közi kapcsolatok történetének válogatott bib-
liográfiája a felsőoktatásban (angol). 

K i s s Á R P Á D 

R O G E R GAL : H O L TART A P E D A G Ó G I A ? 

B u d a p e s t , G o n d o l a t K i a d ó , 1 9 6 7 

Értékes szolgálatot tett pedagógiai éle-
tünknek a Gondolat Kiadó, amikor magyar 
nyelven hozzáférhetővé tette a közelmúltban 
elhunyt kiváló francia pedagógiai szakértő, 
ROGER GAL „Hol tart a pedagógia?" című 
könyvét. ROGER GAL, aki a párizsi Pedagógiai 
Intézet kutatási részlegének igazgatója volt, 
nem is egészen egy évtizeddel ezelőtt lett 
viszonylag szélesebb körökben ismertté ha-
zánkban. Éspedig úgy lett ismertté, hogy a 
kétségtelenül fontos nemzetközi funkciót be-
töltő s a tantervi munka korszerű problémáival 
foglalkozó 1958-as sévres-i UNESCO konferen-
cián ő tartotta a bevezető referátumot. 
Ennek a referátumnak az anyagát 31 UNESCO 
tagország — köztük a Szovjetunió és más 
szocialista országok — közoktatáspolitikai 
adatszolgáltatása képezte, és ebben a kétségte-
lenül sokszínű, bizonyos vonatkozásokban 
pedig világnézetileg is élesen különböző anyag-
ban ROGER GAL haladó tudósként törekedett 
eligazodni s állást foglalni. Akkori állásfoglalá-
sai azzal biztattak, hogy bizonyára sok egyéb, 
nem kifejezetten tantervelméleti kérdésben is 
tanulságos volna felfogását megismerni. 

Mostani könyve ezt a megismerést értéke 
sen szolgálja. Olvasásakor azzal a benyomássá I 
térhetünk át egyik fejezetről a másikra, hogy 
itt nemcsak a neveléstudomány k i tűnő ismerő-
jével, és elfogulatlan tudósával ta lá lkozunk , 
hanem értékes emberrel is. Joggal mond j a a 
könyv igen élvezetes és szép magyar fordításá-
nak készítője, Kiss ÁRPÁD, egy valóban rokon-
szenves emberközelségben mozgó előszóban 
ROGER GAL-ról, hogy/,,főleg a helyesen értel-
mezett ú j nevelés népszerűsítése és a nemzet-
közi megértés minden téren való előmozdítása 
a szívügye". 

A könyv sok kiemelkedő gondolata közül is 
egyik legtanulságosabb lehet számunkra annak 
teljes meggyőződéssel való ismételt kifejtése, 
hogy ha pedagógiáról van szó, akkor az ember 
és a társadalom jövőjéről van szó; ez ta lán 
egyik legfontosabb és legkomolyabb mondani-
valója — és immár testamentuma is — a 
francia pedagógiai élet e jelentős képviselőjé-
nek. S ezt akkor is bátran el lehet mondan i 
róla, ha némi rezignáció vegyül a pedagógia 
jövőjét illető optimizmusába, amikor felteszi a 
kérdést: meghozzák-e az eljövendő évek a 
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pedagógia teljes kifejlődését ugyanúgy, mint 
ahogy bizonyosan meghozzák a bolygóközi 
utazásokat? — s így válaszol: „Nem lehetetlen, 
de csakis akkor, ha az emberiség elég bölcs 
lesz ahhoz, hogy ugyanannyi pénzt és erőt 
fordítson a nevelésre, mint amennyit eddig 
háborúra áldozott." 

A pedagógia időszerű kérdéseiről, az ú j 
módszerekről, az eredményekről és függő 
problémákról, a pedagógusok képzéséről és a 
pedagógiai kutatásról egyaránt érdekfeszítő 
anyagot tartalmaz ez a viszonylag nem nagy 
terjedelmű könyv; egy gazdag tapasztalatok-
kal rendelkező élet megszűrt következtetései-
nek jól áttekinthető, franciás világossággal 
elrendezett anyagát. 

ROGER GAL számára nem kétséges, hogy az 
a pedagógiai forradalom, amely előttünk van, 
nem korlátozódik csupán formákra vagy mód-
szerekre, „hanem érinteni fogja a gondolkodás 
és a cselekvés végső elveit és megváltoztatja 
az emberről és az emberségről alkotott eddigi 
felfogásunkat". Habár ő maga ebben a művé-
ben csak egyes irányokban tudta mintegy 
elővételezni ennek a változásnak a körvona-
lait', mindenesetre gondosan igyekezett azokra 
a változásokra utalni, melyek „egyre gyorsab-
ban fejlődő vi lágunkban" szükségesekké vál-
nak s melyek a technikai forradalom következ-
tében elkerülhetetlenek. 

Még egy rövid méltatásban is külön meg-
említést érdemelnek azok a fejtegetései, melyek 
a korszerű műveltségnek az iskolában taní-
tandó törzsanyagával s ennek belső arányaival 
kapcsolatosak. („Általános műveltség és sza-
kosodás".) Csak összehasonlító-pedagógiai mér-
legelés segítségével válnék igazán méltányolha-
tóvá, milyen jelentős dolog, hogy „a korunk-
ban szükséges általános műveltség"-ről be-
szélve nemcsak megtalálja a humanisztikus és 
természettudományos ismeretek belső arányát, 
hanem azt a nagyjelentőségű tételt is megfogal-
mazza, hogy „a természettudományok tanítá-
sának a modern humanizmus lényeges részévé 
kell válnia, hiszen az önmaga és a világ meg-
értésére törekvő emberi szellem legmegbízha-
tóbb ismereteit nyúj t ja" . De nemcsak idáig 
jut el, hanem még szélesebb értelemben a 
„tudományos, elméleti műveltség" és egyféle 
„általános technikai műveltség" kapcsolatá-
nak problémájához is, annak határozott meg-
szövegezéséhez, hogy „nincs többé általános 
műveltség, igazi tudományos műveltség a 
technika általános törvényeinek valamilyen 
ismerete nélkül". És nem elfogult, amikor ezt 
a problémát meg kell közelíteni, s méltányolja 
azt a kétségtelenül komoly távlatot, melyet 
ebben a tekintetben a szovjet pedagógia a 
politechnikai képzéssel megnyitott. Űgy látja, 
hogy az emberi műveltség egyensúlyának fel-
tételét mindenesetre ilyen irányban kell ke-
resni. „Ezért válik korunk egyik égető problé-
májává a legalapvetőbb technikai készségek 

kialakításának beillesztése a természettudo-
mányos nevelésbe, mint ahogy az emberrel 
foglalkozó tudományoknak is az általános 
műveltség szerves részeivé kell válniok". 
S mindezt csak aláhúzza a modern nevelés 
legfőbb jegyének ehhez a kérdéshez való 
szerves odakapcsolása; a műveltség ugyanis a 
ROGER GAL által helyeselt felfogásban többé 
nem kizárólag a megismerés és a megértés 
szükségletének kielégítése, hanem napról nap-
ra egyre nagyobb mértékben válik cselekvési 
eszközzé. Ez az átmenet a tudásból a cselekedni 
tudásba vagy a racionálisból az operacionálisba 
a modern gondolkodás, következésképpen a 
modern nevelés egyik jellemző jegye (138 1.). 

Nem lehet eléggé méltányolni GAL könyvé-
nek azt a kihangzását, mely lényegileg annak 
követelését jelenti: ma az a feladat, hogy az 
egész ifjúság részesüljön a (minimális) korszerű 
műveltségben. Ugyancsak elismeréssel kell 
adóznunk őszinteségének, mellyel rámutat 
arra a kettősségre, sőt a helyenkénti közokta-
táspolitikai arisztokratizmusra is, mely külön-
böző fejlett tőkés országok iskolaügyében 
mindmáig megtalá lhat^ Franciaországban - -
— és sok más országban is — változatlanul 
kétféle iskolánk van, mondja: egy a tömeg 
számára, és egy másik az elit számára (32. 1.). 
Életbevágónak mondja azoknak a módozatok-
nak a keresését és megtalálását, „melyek 
út ján az egész ifjúságot elvezethetjük a művelt-
séghez, és a középiskolainál sok tekintetben 
magasabb műveltséghez is . . . Ebben rejlik 
minden igazi demokrácia alapfeltétele" (33. 1.). 

Ami pedig mindezeken a vonatkozásokon 
tú l rendkívül gazdag, talán a leggazdagabb 
kifejtésben áll előttünk ebben az értékes 
könyvben, az az „ú j módszerek" kérdése. 
A könyv szinte legnagyobb életközelségben 
mozgó egész második fejezete ezzel a proble-
matikával foglalkozik, de a szerző idevonat-
kozó felfogása az első, a harmadik és a negyedik 
fejezetben is újra meg újra felszínre bukkan. 
S erről vannak a legszínesebb, a legmeggyőzőbb 
szavai, mert úgy van ezzel a kérdéssel, ami-
képpen — hogy egy francia író egykori érzék-
letes hasonlatára utaljunk — a vízzel dúsan 
átitatott tavaszi mezők; bárhova lépjünk is 
rajta, mindenütt felszínre bukkan a lábunk 
nyomán. S elegendő ebben a tekintetben 
azokra a meggyőző és valóban differenciált 
fejtegetésekre utalni, melyek nagyon is sok 
oldalról megközelítve . és teljes pedagógiai 
egyensúlyba állítva mutat ják meg, mi t jelen-
tenek az „aktív módszerek". A könyv 62. és 71. 
lapjain ezzel kapcsolatban található anyag 
valóban olyan, „amit tanítani kell az iskolá-
ban", már ti. abban az iskolában, melyben a 
modern felfogású pedagógusokat képezzük. 
S miután GAL fejtegetései ebben az élvezetes, 
világos formában diákjainknak immár rendel-
kezésére állnak, nincs is akadálya annak, hogy 
ezeket is beiktassuk a tanárképzést szolgáló 
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anyagaink közé. Úgy tűnik azonban, tovább-
képzési anyagaink sorában is funkcionális 
jelentőségük lehet, annál is inkább, mivel i t t • 
nagyon szelíd formában ugyan, de feltűnő 
határozottsággal történik állásfoglalás azzal a 
fajta tanítással szemben, mely ex cathedra 
közöl „előregyártott tudományos igazságo-
kat" , viszont minden indok felsoroltatik 

amellett a gyakorlat mellett, mely akt ív mó-
don tanítva, működésbe hozza az összes 
értelmi képességeket. 

Csak ismételni lehetséges és érdemes: a 
könyv pedagógiai irodalmunk nyeresége és 
tanulmányozásra méltó a lkotás. 

N A G Y S Á N D O R 

N. K. K R Ü P 3 Z K A J A : AZ I SKOLA I Ö N K O R M Á N Y Z A T R Ó L 

B u d a p e s t , T a n k ö n y v k i a d ó , 1 9 6 7 

A Tankönyvkiadó gondozásában megjeleni 
fenti címet viselő válogatás: az iskolai nevelő-
munka egyik nagyon fontos feladatára, a 
tanulói önkormányzat szerepére, jelentőségére, 
fejlesztésének szükségességére hívja fel figyel-
münket. E kérdés egyik kiemelkedő elmélkedő-
jének N. K. lÁRUPSZKAjÁnak a tárgyra vonat-
kozó tanulmányait adja a hazai pedagógusok 
kezébe. 

Ismeretes, hogy a tanulói önkormányzat 
megszervezése, ami alt helyes, nevelői szem-
pontból hasznos és értékes felhasználása régi 
problémája a nevelési elméletnek és a minden-
napi gyakorlati pedagógiai tevékenységnek. 
Anélkül, hogy e problémának történeti jelen-
tőségét külön méltatnánk, i t t inkább csak arra 
szeretnénk utalni, hogy mind a jelent, mind a 
jövőt illetően még az eddigieknél is nagyobb 
gondot kell fordítani az ebben a formában 
rejlő nevelési lehetőségek kihasználására. Az 
elmúlt években szánitalan cikk, tanulmány, a 
közelmúltban pedig egy könyv is megjelent 

. s ez utóbbi részletesebben foglalkozik a tanulói 
önkormányzat megszervezésének elvi és gya-
korlati problémáival.1 Mindezek arra utalnak, 
hogy intenzívebben kell foglalkoznunk a tanu-
lói önkormányzat szocialista formáinak további 
kimunkálásával. A változó, fejlődő élet ezen a 
téren sem tűr meg sablonokat. Ahhoz, liogy a 
további fejlődést elősegítsük, mindenképpen' 
hasznos, ha a téma történeti fejlődését ele-
mezve dialektikus kapcsolatot teremtünk a 
szocialista önkormányzat kialakításának útja, 
legfőbb tanulságai; a jelen lehetőségei és felada-
tai között. Ehhez a munkához nyújt kitűnő 
segítséget ez a kis könyv. 

A szocialista pedagógia kiváló képviselői-
nek elméleti munkái és a szovjet pedagógia 
gyakorlati tapasztalatai alig felmérhető segít-
séget adtak pedagógiai munkánk szocialista 
megszervezéséhez. Ezekhez sorakozik az ismer-
tetett munka is, olyan szerzőnek a tollából, aki 
a szocialista nevelés egyik legjelentősebb elő-
harcosa és kimunkálója volt, s akinek elméleti 
tevékenysége és útmutatásai nemcsak az-

1 DR SZÉCHY ÉVA: A közösségi nevelés' 
útjai a középiskolában. 

útkeresés küzdelmes időszakában, hanem a 
mai iskolában is értékes segítséget nyújtanak. 

E tanulmánygyűjtemény magába foglalja 
KRUPSZKAJA 1911 és 1938 között az iskolai 
önkormányzatról írott cikkeit, tanu lmánya i t 
és beszédeit. Első részében az önkormányzat 
problémáinak tárgyalásával kapcsolatban fel-
veti a burzsoá iskolákban uralkodó állapotokat. 
Elemzi ennek az iskolának az ellentmondásait, 
ezzel kapcsolatban a diáköngyilkosságok okaira 
muta t rá. Érdekes elemzését adja a TOLSZTOJ 
iskolájában megvalósított — kétségtelenül 
jószándékkal indított — gyakorlatnak az 
iskolai bíróságok működésével kapcsolatban, 
kiemelve azokat a tényezőket, amelyek az 
adott szituációban szinte semmi hasznot, 
hanem mind az egyénnek, mind a közösségnek 
súlyos, egyes esetekben talán jóvátehetetlen 
kárt okoztak. (Az iskolai bíróságokról.) 

A könyv első részének további fejezeteiben 
sokoldalú elemzésnek veti alá a burzsoá isko-
lákban megvalósított önkormányzati formá-
kat. Rámu ta t arra, hogy ezek a formák nem a 
tanulók érdekében kerültek elsősorban megva-
lósításra, hanem egyrészt azért, mért a bur-
zsoá iskola már régen képtelen a régi eszközök-
kel a fegyelmet fenntartani, s a korszerűség 
különböző jelszavai alatt létrehozott önkor-
mányzati szervek: iskolai bíróságok, a felnőtt 
társadalom mintá jára létrehozott „alkotmá-
nyosdi" játékok elsősorbari a pedagógus fegyel-
mező munká já t könnyítik. S amikor ezek az 
iskolái önkormányzati szervek átveszik szinte 
mindenütt elsősorban a fegyelem fenntartásá-
nak feladatait, a felállított merev szabályok 
megtartásához való ragaszkodás éppen az 
öntevékenység kibontakozásának legfőbb gát-
jává válik. A gyerekek nem azért cselekszenek 
elsősorban jól, mert belátták ennek szükséges-
ségét, hanem azért, mert a merev szabályok és 
külső formák kényszerítő erejének hatása alatt 
állnak szinte egymással szemben a kiválasztott 
bíró és egyéb beosztottak, valamint a „funkció-
nélküliek". 

Erről az oldalról tehát a burzsoá iskolák 
önkormányzata inkább káros, m i n t hasznos 
és semmiképpen sem járul hozzá az egyéniség 
értékeinek szabad kibontakozásához. 
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