hogyan hasznosithatjadk azt a termeléshen.
Elengedhetetlennek tartjak a laboratérium-
ban és a tanmihelyben folyé munkat. A kéz-
oktatasi szervek harcolnak az iskola ,,vissza-
clméletiesedése” ellen, helytelenitik a mihe-
lyek felszamolasat. Az iskolik egy tekintélyes
részében, ahol a kedvezé [eltételek megoannak :
van korsszerii berendezés, ,,jol vdlasziott” szakma,
hozzdértd oktaté, a szakmai oktatds fakultative
folyhat. A tantervek tulnyomoé tobbségét kor-
szeriisitik. A kotelezé 6rak szamat magasnak
tartjak és csokkentik. Az oktatasi folyamat
két oldalarol kozelitve csokkentik a tanterv
centralis elSirdsok miatti ,,merevségét”. A ta-
nulék igényeinek megfelelden bizonyos mérté-
ki fakultativ oktatasokat engednek, tovabba
a pedagogusok nagyobb teret kapnak a tantervi
keretek kitoltésében, illetleg a modszerek
alkalmazasaban. A korszerii oktatasi eszkozék
intézményes és gyors iitemii elterjesztése is
siirgeti a nagyobb modszertani ,,szabadsagot”.
Az 1j tanterveket a pedagégusok modszertani
felkészitése utan vezetik be.

" Az allami, a part- és egyéb tarsadalmi
szervek politikai feladata a reform tarsadalmi
bazisanak tovabbi erésitése. Felhivjak az ipari,
mezbgazdasagi és egyéb vallalatokat, kutaté-
intézeteket, hogy segitsék az iskoldk anyagi
bazisainak megszilarditasat, adjanak &t az
iskolaknak felszerelést, anyagot, segitsenek az
iskoldk épitésében, felajitasaban és a tanulok
nevelésében.

A hatérozat elGkészitése soran az oktatas-
gazdasagi kérdések nagy hangsullyal meriltek
fel. Az oktataspolitikai dontéseker a pénziigyi
realitasok mérlegelésével kapcsoltak Gssze.
Arra azonban nem tudok vilaszt adni, hogy
minden esetben az oktatdsi és a pénziigyi
kérdésekrdl korrelacihban dontéttek-e. Az
bizonyos, hogy az elhatérozésokban a gazdasa-
gosably megoldasok szerepelnek. Arra a kér-
désre, hogy miért az altalanosan képzé kozép-
iskolat fejlesztik, SAmiN elvtars nagyon hata-
rozottan azt felelte; mert ez a gazdasagosabb
és korszeriibb.

AraTé FERENC

NAGY SANDOR: DIDAKTIKA |

Budapest, Tankényvkiado, 1967. 240 1L

NaeY SANDOR ez évben megjelent Didak-
tika cimii kényvében arra vallalkozott, hogy
rendszerbe foglalja és értékelden fejtse ki
,»azt a vilagmeéretid erjedést”, mely az elmilt
esztendGkben — az iskolai tanitas terén —
végbement. .

Munkajiban nagy hangsallyal keril els-
térbe a pedagogiai munka hatékonysaginak a
fokozéasa: ennek érdekében a kapcsolat kere-
sése a pedagégia tarstudomdényaival; az \j
moédszerek és eszkozdk, szervezeti formak
ismertetése, ezeknek az iskolai tanitasba valé
szerves beillesztése.

A kényv egyetemi tankényvnek is készilt
annak az egyszeri felismerésnek alapjén,
hogy ,,...nem véllalkozni e nagy és ma is
folyamatban levd 4talakulas valaminé regiszi-
ralasira, egy konyvben torténd attekintésére,
— azt jelentené, hogy kells idében nem ,tesz-
szitk at’ e nagy atalakulds jovébe mutatd
anyagat és tendenciait a pedagégusképzés és
‘pedagogus-tovabbképzés mindnyajunk sz4-
mara oly lényeges teriiletére...” (5. 1)

Ezt a tényt azért kell kiiléndsen 1s kiemelni,
mert a szerz6 eddigi munkdssiga is nagy
hatassal volt iskolai pedagégiankra: a modszer-
tanok, s6t sok esethen’ a tanitast szabilyozé
dokumentumok is az 6 didaktikéjara alapozot-
tan - készidtek. Nincs kétség abban, hogy
konyvében kifejtett 4llaspontja lényegesen
gyorsitja majd a korszerii pedagoégiai szemlélet
és igények altalanossa valasat, ugyanakkor
természetesen a pedagégusképzéshen is ‘meg-
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valésulnak a feltételek arra, hogy az egyete-
mekrdl és f8iskolakrol kikerils fiatal pedagé-
gusok 1j szellemet vigyenek be az iskolikba,
ismerjék a fejlédés. varhato kovetkezmiényeit,
megértéen fogadjik a jovében bekdvetkezd
valtozasokat, ezekre masokat is fogékonyakka
tegyenek.

A kényv az Eldszon kiviil 6 nagy fejezetre
tagolédik. Ismertétésinkben fejezetenként ki-
séreljiik meg bemutatni tartalmat és szerzdje
lényeges megallapitasait.

1. A didaktika fogalma, tdrgya, kapcsolata
mas tudomdanyokkal. Ebben a fejezetben kiils-
nés jelentdsége van annak az egyértelmid meg-
allapitasnak, hogy a didaktika nem elkiilsniilt,
onallé tudomény, de nem is kisegité tudo-
many, hanem szerves része az dltaldnos pedago-
gidnak. Targya a nevelés nélkiilozhetetlen rész-
tevékenysége, az oktatas. Alapvetd feladata a
sikeres oktatas torvényszeriiségeinek feltarasa.
Meggy6z8en bizonyfija tovabba a szerz$ a
didaktika kapcsolatdt mds tudomdnyokkal, {6leg
a filozofidval, a pszicholégiaval, a szociolégia-
val, a kibernetikdval.

I1. Az oktatds fogalma. Az oktatas fogalma
egyarant magéban foglalja a tanitdst és a
tanuldst mint egymassal kélesonhatasban le-
zajlé aktiv tevékenységeket. Mar itt megfogal-
mazza a szerzd a neveld jelleglt oktatds sziiksé-
gességét, azt a kivinsagot, ,,hogy az elsajdtitds
... az ismeretek megértésén, tudomdisulvéte-
lén tal az alkalmazni tuddst is jelentse,' a miive-
letel: megtanuldsdt, melyek lehetdvé teszik,



hogy dolgozni, cselekedm tudjon az ember a
tudas .segitségével . ..” (32. 1) A tanitas ,,a
komplex miivelodési folyamat egészének meg-
hatirozott moédon valé (direkt és indirekt)
irdnyitasa” (27.°L).

[II. As oktatds és a képzés tartalma. A
szerz6 az oktatds tartalman a korszerdt mivelt-
ségnek azt a torzsam _/agat érti, anwly szitkséges
ahho.,, hogy a gyermeki és az lf jiii személyiségnek
a nevelési célban megjelélt miiveltségi szintjét
elérjiik’ (37. 1.). Az alfejezetekben a szerzd az
ismeretet mint didaktikai kategoériat, a jartas-
sag és a készség jelentését, a tantervek lehet-
séges valtozatait, a tananyagnak a tarsadalmi
fejlédéstsl valé fiiggését, a tantervek periodi-
kus tjrakészitésének szempontjait, a tan-
anyag elrendezését és a tanterv szerkezeti
felépitését ismerteti. Ebbél a fejezetbdl emel-
jiilk ki az uj tantervi koncepcid megalkotasa
utan a kisérleti iskoldk hdlozatdnak és a peda-
gogiai kutatdsoknak tulajdonitott jelent8séget.

1V. Az oktatds folyamata. Mar az elmondot-
takbél is érthetd, hogy a szerzé megkivanja a
tervezésnél a tanulds torvényei, a tanulék
(az osztaly Osszetétcle, fejlettségi szintje,
clézetes ismeretei, tapasztalatai, dinamikaja),
a tananyag és a pedagégiai lehet6ségek minél
nagyobb mértékben térténd figyelembevételét.
Kiemelt helyet kap a fejezeten belil a progra-
mozott oktatds, mégpedig olyan szélesebb
értelmezésben, hogy az oktatasi folyamat
tervezése ,,egyre inkabb kizelednt fog ... egy
(olyan) programozdshoz, melyre az a jellemzd,
hogy nem csupan a tananyag valamely részét
bontja szekvencidkra, hanem a neveld és a
tanuldk egyiittes tevékenységének egymas
utén szitkségszerden kdvetkezd fazisait, szaka-
szait is megjeloli...” (87. L). A megismerés
itjat vazolé alfejezetben a tanulii aktivitds és
annak irdnyitdsa ugyancsak a programozott
oktatds Wijonnan feltirt eredményei alapjan
keriil a kozéppontba. A legijabb irodalom
alapjan elemzi a szerzé az oktatdsi folyamat
ismeretelméleti alapjait, majd igen alaposan
foglalkozik az oktatist folyamat szerkezetével,
az oktatasi folyamat és a munkaoktatas kap-
csolataval.

V. Az oktatds szervezeti kérdései. Ez a fejezet
i tanftasi o6ra és az oran kiviili foglalkozasok
lehetséges valtozatainak elemz8 vizsgalatat
tartalmazza, azzal a kovetkeztetéssel, ,,hogy
az ora jellegét, tipusdt meghatdrozé alapvetd
tényezd az oktatdst folyamat tartalmi menectében
egy-egy adott ponton sziikségessé vdlé didaktikat
feladat . .. (158. 1.). Az 1) megoldast kivané
feladatok koziil emlitésre keriilnek a programo-
zolt ordk, a laboratériumi drdl, a csoportmunka,
egyes vy eszhizok haszndlatdnak beiktatasa a
h'wyomanyos tantervbe. Ezt a fe]e7etet sz4a-
mos példaval illusztralja a szerz8. A fejezet
utolsé részében roviden keriil sor a tanitasi
6ran, kivili tanitas és ~tanulds szervezeti
kérdéseire.

VI. Az oktatds mddszerei. Tartalméanat
fogva ez a fejezet emliti a legtsbb 4j elemet a
régiek mellett. Ilyenek a nevels elbeszélése és
magyardzata valamely ismeret kozvetitése
céljabol; a neveld altal iranyitott beszélgetés;
a bemutatads és a megfigyeltetés; a tanulék
onallé megfigyelésel és laboratériurni munkai;
gyakorlas és gyakorlati foglalkozasok; a tanu-
l6k 6nallé munkaja tankényvvel, programo-
zott anyagrészekkel, munkafiizetekkel stb.
(182. 1.). De széba keriil a film és a televizié
nyujtotta tanitds beillesztése az egybetartozé
tevékenységek egészéhé, a pedaooglallag leg-
inkabb 6sztonzé értékelés moédja és mindaz a
szervesen egybetartozé sokféleség, melytdl a
permanenssé valé Onnevelés megvaldsulasat
varjuk: , Mindezek — irja a szerz6 — nagy
lehetGségeit rejtik magukban az arra valo
elgkészitésnek, hogy tanuldink az iskolat el-
hagyva 6nalléan 1s tudjanak problémat ele-
mezni, azokat 4j ismeretek megszerzése utjan
helyesen megoldani, esetenként ) utakon
keresni a termelésben és az élet egyéb szek-
toraiban” (219. 1).

A Magyar Pedagégidban — melynek a
konyv szerzéje f8szerkeszt8je — alig tehetiink
téhbet, mint hogy felhivjuk a pedagdgus olva-
s6k figyelmét az ismertetett munka gazdag
anyagara. Azokra a nehézségekre, melyekkel
meg kellett birkéznia, maga a szerzd mutat ra
az el§széban. Egyes nehézségek természetesen
adédnak a didaktika rendkiviil gyors fejlédé-
séb6l. Masok abbél kovetkeznek, hogy a szer-
z8nek nemcsak a szokasos tankényviréi tevé-
kenységet kellett elvégeznie, vagyis mar meg-
vitatott, viszonylagosan lezart, kollektiven
értékelt, kisérleuleg eléggé kiprébalt, gyakor-
latilag eléggé igazolt anyagot Osszefoglalnia,
hanem esetenként merSben -4j jelenségeket
(mint pl. a programozott oktatassal kapcsola-
tos egész problematikat) kellett tudomanyosan
mérlegelnie, s a didaktika 0j szintézisében
elhelyéznie. Igy voltaképpen nem egyszeriien
tankényvet irt, hanem dldaktlkal kenkony
vet...(5—®6. 1)

Mikor a munkat a pedagégus olvasok
figyelmébe ajanljuk, csak tényszertien allapit-
juk meg, hogy a szerzé eddigi miivei torzs-
anyaginak meghagyasaval nagy tajékozott-
saggal és tiirelemmel értékel minden szamba-
16v3 0 torekvést és teljesitményt azzal a kifeje-
zett szdndékkal, hogy a pedagégia elméleti és

gyakorlati mivelsit mielsbh felkészitse a
nevelési céljaink szempontjabol eredménye-
sebb korszerd megoldasokra. A legkorszeriibh
elméletek és eljarasok is csak akkor hatéko-
nyak — frja a szerzé kényve utolsé mondatai-
ban —, ha pedagégiailag ¢s pszicholégiailag jol
képzett nevelSk alkalmazzék: ,,neveldk, akik a
1odern eljardsokat alkalmazva egyszersmind
olyan légkort tudnak teremteni, melyben
otthonos a kezdeményez8, alkoté munka s
melyben gyermekeink és ifjaink valédi tudasu-
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kat, tudasuknak megfeleld maximalis teljesit-
ményiiket tudjdk nyujtani, és képességeiket a
szoclalista iskolai kozdsség kedvezs feltételei ko-
z6tt tudjak a kivanatos mértékben fejleszteni.”

Az ilyen neveléi beallitottsag kialakitasa-
nak és megerdsitésének jelentés eszkozéve
valhat az ismertetett’ munka egész szemlélet-
modjaval, a jové felé mutaté nyitotisdgaval,

gazdag tartalméval, a felhasznalt és ajanlott
bé irodalom hasznositasdval. A mai és a jové-
beli pedagégus alig értheti meg a munkajaban
rejlé lehetéségeket olyan tanulményok nélkil,
mint melyekbe Nacy Sixpor Didaktikija
vezeti be.

Kiss Areip

PAEDAGOGICA HISTORICA

A padagégia térténete nemzetkozi folyé-
irata. M. Desesse (Paris), J. Dorcr (Saar-
briicken) és J. A. Lauwerys (London) kizre-
mikédésével szerkeszti R. L. Praxcee  Gent. .

1966. VI. 2. Azsidnak szentelt szdim

A kozolt tanulményok: ArLuwaLa, S. P.:
Kbzépiskolai nevelés Indiaban, 1947—1961:
egyes jellemz8 torekvések (angol); Cooxre, D.
F.: A malaj allamokban m(ik6dé misszids
iskolak, 1815—1942 (angol); Karasawa, To-
MrTaro: A japan pedagégusok torténete
(angol); SUKONTARANGSI, SwAT: A kiznevelés
allami ellenérzésének kialakuldsa Thaifsldén
(angol); Wowne, Hoy Kee: A De La Salle
rendhez tartoz6 szerzetesek miikédésének vizs-
galata a Tavol Keleten (angol).

1967. VII. 1. kitet :

A kézslt tanulmanyok: BraMsora, Joser:
A comeniolégia idGszerdi problémai: a leg-

ujabb irodalom attekintése (francia); Lanps-
HEERE, G. DE: F. A. Diesterweg politikai és
tarsadalmi eszméi (francia); FoLBErTH, OTTO:
Esszerii nyelvi nevelés tébbnyelvi kérnyezet-
ben: Pestalozzi és erdélyi munkatérsa, Stephan
Ludwig Roth utmutatisai (német); Foy
Rena: Emerson értelemrdl alkotott elmélete
(angol); Lommany, Joacmmm: A fél- és egész-
napos iskolazas kialakulasa (német); SmTH.
Terry W.: A philadelphiai és mas gyarmati
foiskoldk kezdeti iddszakiban nyijtott ,,gya-
korlatok’ (angol); SucmHoDOLskI, Bocpaxn:
A pedagégianak mint tudominynak kezdetei
(francia); BrickmaN, Witziam W.: A nemzet-
k6zi kapcsolatok térténetének vialogatott bib-
liografiaja a felsdoktatasban (angol).

Kiss Arpip

-

ROGER GAL: HOL TART A PEDAGOGIA?

Budapest, Gondolat Kiadé, 1967

Ertékes szolgalatot tett pedagégiai éle-
tiinknek a Gondolat. Kiadé, amikor magyar
nyelven hozzaférhetdvé tette a kozelmiltban
elhunyt kivalé francia pedagoégiai szakérts,
Roger Gar ,,Hol tart a pedag6gia?” cimi
konyvét. RogEr Gar, aki a parizsi Pedagogiai
Intézet kutatasi részlegének igazgatéja volt,
nem 1is egészen egy évtizeddel ezelott lett
viszonylag szélesebb korokben ismertté ha-
zankban. '
kétségteleniil fontos nemzetkozi funkciét be-
t6lt6 s a tantervi munka korszerii problémaival
" foglalkozo 1958-as sévres-i UNESCO konferen-
ciAn § tartotta a bevezetd referatumot.
Ennek a referatumnak az anyagat 31 UNESCO
tagorszag — koztik a Szovjetunié és mas
szocialista orszidgok — kozoktataspolitikai
adatszolgaltatasa képezte, és ebben a kétségte-
leniil sokszinii, bizonyos vonatkozasokban
pedig vilagnézetileg is élesen kiilonboz6 anyag-
ban RoceEr Gar haladé tudésként térekedett
eligazodni s éllast foglalni. Akkori 4llasfoglala-
sai azzal biztattak, hogy bizonyara sok egyéb,
nem kifejezetten tantervelméleti kérdésben is
tanulsagos volna felfogasdt megismerni.
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spedig ugy lett ismertté, hogy a -

Mostani kényve ezt a megismerést értéke
sen szolgalja. Olvasasakor azzal a benyomassal
térhetiink at egyik fejezetrél a masikra, hogy
itt nemcsak a neveléstudomany kit{ing ismers-
jével . és elfogulatlan tuddsaval talalkozunk,
hanem értékes emberrel is. Joggal mondja a
kényv igen élvezetes és szép magyar forditdsa-
nak készitGje, Kiss ArpAp, egy valéban rokon-
szenves emberkézelségben mozgé el8széban
Rocer Gar-rol, hogyl,,f6leg a helyesen értel-
mezett 4j nevelés népszeriisitése és a nemzet-
kézi megértés minden téren valo eldmozditasa
a sziviigye”. -

A konyv sok kiemelked6 gondolata koziil is
egyik legtanulsagosabb lehet szdmunkra annak
teljes meggy6z8déssel valé ismételt kifejtése,
hogy ha pedagoégiarél van sz6, akkor az ember
és a tarsadalom jovGjérdl van szé; ez talan
egyik legfontosabb és legkomolyabb mondani-
valéja — és immdar testamentuma is — a
francia pedagoégiai élet e jelentss képviseljé-
nek. S ezt akker is batran el lehet mondani
réla, ha némi rezignacié vegyiil a pedagégia
jovéjét illet§ optimizmusaba, amikor felteszi a
kérdést: meghozzak-e az eljovends évek a



