TIMAR JANOS

OKTATASGAZDASAGTAN"*

Az emberi tarsadalom fejlédésének alapja a munka. A munkaval egyiitt
alakult ki és fejldétt a nevelés. A fiatal nemzedékek ennek segitségével sajati-
tottak el a tarsadalmiléthez — &s a munkdhoz — sziikséges ismereteket, készsé-
geket és képességeket.

Az emberi térténelem kezdeti szakaszaban a nevelés a gyermekek kozvet-
len tapasztalésa, a felnéttek utanzasa és a felnGtteknek toérténd engedelmeske-
dés atjan valésult meg. A termelderbk fejlédésével azonban az ismeretek, kész-
ségek, kepessegek egész rendszere alakult ki, valt sziikségessé. Ennek elsajatl-
tdsa mar nem volt t6bbé lehetséges csupan a tapasztalatok atérokitése Gtjan.
A nevelés és képzés egyre inkabb tervszeriien végrehajtott, médszeres -oktato-
munkat igényelt. Az ifjit nemzedékek tdarsadalmi munkdra calé felkészitése — a ter-
melberék fejlédésével, a munkamegoszids szélesedésével — személyek, intézmények,
tlletve pedagégusok, iskoldk elkiiloniilé funkcidjdvd vdlt.

Minél fejlettebbé valtak a termel8ersk, minél hatalmasabb lett a nemzedé-
kek &ltal felhalmozott tudas és tapasztalat anndl jobban megnétt az embert
tarsadalom életében az okiatés jelent&sége. A nagyiizemi, gépi termelés fejlédé-
sével 8sszefiiggésben alakult ki a népoktatds, a modern iskolarendszer. Az okta-
tasl intézmények széleskorien differencidlodtak, specializalédtak és az emberi
tarsadalom egyre nagyobb részére terjesztették ki névekvs idStartamu tevékeny-
ségiket.

A tdrsadalmi-gazdasdgi haladds és a nevelés ( oktatds ) kozotte bsszefiiggés és
kolcsénhatds tudatos felismerése és elméleti meghatdrozasa a XVIII—XIX. szi-
zadra, az ipari forradalom korszakéra esik. A kézgazdasagtudomaény, a marxista
pohtlkal gazdasagtan is ebben az id8szakban fogalmazta meg a nevelés torté-
nelmi szerepét és ]elentoseget a munkaer§ kepzeseben a nemzedékek altal fe]-
halmozott tudds és tapasztalat atorokitésében és ezzel az 4j nemzedékeknek a
tarsadalmi munka széméra torténé el6készitésében. Hangsalyozta, hogy a neve-
1és céljat, jellegét és tartalmat nemcsak a tarsadalmi viszonyok, az osztilyviszo-

* Az utébbi egy-két évben egyre szélesebb kird érdeklédés nyilvanult meg a nevelésiigy
kozgazdasagtani problémai irant. Az ezzel foglalkozo Gj tudomanydg, az oktatasgazdasagtan elso
osszefoglalojat Magyarorszagon e cikk szerzé’je publikilt a a Kézgazdasagi Szemle 1965. szeptem-
beri szamaban. A névekvd érdeklddésre tekintéttel'a szerkesztd bizottsag indokoltnak latta,
hogy a Kézgazdasédgi Szemlében megjelent tanulminyt, amely a pedagégusok szamara esetleg
kevésbé hozzalérhetd, e folydirat hasdbjain is kozzé tegye. A szerzd egyes vonatkozasokban
kiegészitette korabbi publikdciéjat. A szerkesztd bizottsag helyesnek tartana, ha az 4j tudomanyag
elnevezésében is kifejezésre jutna az a tény, hogy az egész koznevelés vagy mivelédésiigy gazda-
sagi oldalarél van szé (nemesak az oktatasérél). A miivelédésgazdasagtan megjelslés példaul
jobban megfelelne.
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nyok, hanem a termelderdk szinvonala is meghatarozza. A politikal gazdasagtan
arra is rimutatott, hogy az oktatds és képzés munkaraforditast igényel, amely-
nek kéltségei novelik a munkaerd értékét. E korilményt mind a munkaer$ okta-
tdsdnal, mind a termelésben kellGen figyelembe kell venni.

Az ipari forradalom korszakaban alakultak ki a neveléstudomény teriile--
tén az elsé elméletek az iskolai oktatéas és a ,,munl\aoktatas osszekapesolasarél..
Ekkor szervezédtek meg az elsé ,,munkaiskolak”.

Mindezek a kezdeti felismerések évtizedek soran at kell§ alapot adtak a
pedagégiai tudominy legjobb miiveldi szdmara, hogy helyesen hatarozzik meg-
az oktatas fejlesztésének feladatait és kiovetelményeit, az egyes iskolatipusok
képzési céljat, tartalmat és igy az oktatas megfelelden eleget tegyen a munkaers.
képzettsége iranti, viszonylag lassan névekvé tarsadalmi igényeknek. Ebben a
fejlédési periédusban, amely kozel a II. vilaghaboriig tartott, a bevezetében.
emlitett elvi tételek szinte feledésbe mentek. A gazdasagi vezetSknek és a koz--
gazdasagtudomany miiveldinek figyelme j6forman csak a termelés szférajéra
terjedt ki. A neveléstudomany miiveldi el6tt pedig Ggy tiint, hogy az oktatésiigy
fejlesztésének minden problémajira — heleértve az iskolarendszer fejlesztésének
mértékét, itemét, szerkezetét — a pedagégia képes megfelel§ valaszt adni.

Az elmult két-hirom évtized alatt lényeges valtozasok torténtek. A tudo--
méany és a technika fejlédésének 1j irdnyai megvaltoztattdk a termelderdk fejls-
désének jellegét, iitemét. A kapitalista fejlédés kezdetén — a modern nagyiizemi
termelés kialakuldsanak kezdeti korszakdban — a t8kefelhalmozds és a munka-
eré koncentraldsa volt a dént§. A munkaerd rendszeres képzésének jelentSsége-
alarendelt volt. Evszézados fokozatos fejlédés utan a legutébbi évtizedekben a
helyzet alapvetSen médosult. A fe]lodes hajtéereje, a termelékenység legfGbb-
emel§je kozvetleniil a tudomdny lett, igy a szellemi er6k koncentréldsa a fejlédés
16 feltételévé, alapjava valt.

Az angol ,,gyérosok kidltvanya”! szdz évvel ezel6tt hangoztatta, hogy a
»dolgozok . . . az a szellemi és iskoldzott eré, amelyet egy nemzedék alatt nem lehet.
pétolni; a t6bbi gépi berendezést viszont, amelyen dolgoznak, 12 hénap alatt
nagyrészt elényésen lehetne ujra beszerezni és tokéletesiteni”. Azéta széz év
tapasztalatai bizonyitjak, hogy ha, természeti csapasok, valsigok, habortik egy
orszag vagyonanak, termel$ berendezéseinek barmilyen nagy részét is elpusztit-
jék, de az orszig népessége, munkaereje megmarad, gy a munkaerd képességé--
nek hatdrdig gyors itemben, szinte néhany év alatt pétolhatdk a veszteségek és
elérhet§ a korabbi fejlédési szint. Ezt kévetSen azonban a termelés novekedésé--
nek iiteme megkozelitGen a kordbbi szintre all vissza, mivel a tovabbi el6rehala--
dést most mér nagymértékben a rendelkezésre all6 munkaeré mennyisége, mii-
veltsége és kepzettsegc az ezek dltal determindlt potencidlis munkaképesség-
szabja meg.?

A fejlettség mai, magasabb fokdn a szellemi eroforrasoh névelése és- koncent-
rdlt felhaszndldsa fé /ferdesse vdlik, A népesség miliveltsége, szakhképzettsége a tdr-
sadalmi-gazdasdgi fejlédés egyik szik kereszimetssete lett. Ugrasszeriien ndtt a tar-
sadalom igénye a népesség miiveltségével, szakmai képzettségéyel szemben, ami.

1Részlet a Times 1863. marcius 24-1 szamédban koézzétett levélbsl. Idézi Marx: A téke-
1. kotet, Szikra, 1948. 620. old. (Kiemelés tdlem 7. J.)

t Ezeknek az osszefuggeseknek elemzését és lgazolasat adja JAnossy FErENC: A gazdasagi’
fejlédés trendvonala és a helyreallitasi periédusok cimii kényve. Kozgazdasagi és Jogi Konyv-

kiadé. 1966.
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kozvetleniil meggyorsitotta az iskolarendszer fejlédését. A kotelezd iskolaztatas
korhatéra a fejlettebb orszdgokban ma méar tdalhaladta a 14—16. életévet. A ko-
zépiskolai oktatas kiszélesedett, kiilonosképpen a kozépiskolai szakmai oktatés
rendszere fejlodott A felséoktatdsban kilonosen gyors novekedés volt tapasz-
talhaté.

Egy évszdzaddal ezel6tt még némi joggal lehetett mondani, hogy a tome-
gek tudasanak és tapasztalatdnak felhalmozasa ,,minden téke nélkil”’® megy
végbe. Az6ta azonban az oktatds, amely a ,,tudas és tapasztalat” atadasaban,
.a munkaerd képzésében a f@szerepet jatssza, egyre novekvs koltségeket kivan.
Az 1950-¢s évek elejétsl kezdve az oktatdsra forditott kiadasok gyorsan, ugras-
szertien emelkedtek.

Az 1930-as években a legtbb orszdg még nemzeti jovedelmének alig 1,5—
2,59/y-at koltstte oktatdsra. Az 1950-es évektdl kezdve azonban hirtelen 4—59/y-
ra, s6t szdmos orszagban 6—7%-ra ugrott a nemzeti jovedelembél az oktatisra
forditott kéltségek ardnya. Magyarorszig jelenlegi nemzeti jovedelmének mint-
egy 79y-at kélt1 az oktatésra.

A kéliségek novekedésének kizvetlen tényezéi sokfélék, osszetettek A leg-
jelentGsebb ok, hogy emelkedett az oktatasba bevont fiatalok szama, és néLL az
-oktatas idétartama. Lényeges koltségkihatassal jar az oktatési struktira médo-

- suldsa. A fiatalok egyre nagyobb ardnya vesz részt a kozép- és fels6foku oktatas-
ban, ezen belill a miiszaki és természettudoményos szakképzésben. Ezekben az
.oktatdsi intézményekben az egy tanuléra juté koltségek az alapfokua altaldnos
képzés koltségeinek t6bbszorosét jelentik. Sziikségszeriien béviil az iskola éltal
a fiataloknak nyujtott szolgdltatasok kire: a kollégiumi halézat, az iskolai koz-
btkeztetés, a szocidlis és tanulményi segélyek stb. rendszere. A tarsadalom az
oktatdsi koltségek egyre nagyobb részét vallalja 4t a csaladtél, az egyéntdl.
Nem kevésbé jelentds koltségnovekedéssel jar az oktatas szinvonaldnak emelése,
ennek érdekében az osztalyok Atlagos szdmanak és a nevel6k 6raszdimanak csok-
kenése, 0, koltséges technikai eszkdzok alkalmazasa az oktatasban.

Mindezek a tényez6k azonban nemcsak az oktatas folyamatos rdforditdsait
névelik. Gazdasagi kihatasuk mds vonatkozasban is jelentds. Az oktatas fejlesz-
téséhez 1) iskolakat kell épiteni, ami nagy beruhazasokkal jar. A kozép- és felso-
oktatds kiterjesztése jelentGs szimi munkaerét von el dtmenetileg més tarsadalmi
tevékenységi koroktsl. A munkabalépés idépontja kitolédik. Fiatalok, akik élet-
koruk, fizikai- és szellemi érettségitk alapjan egy korabbi iddszakban megfeleltel\
volna szdmos munkakor igényeinek, a ma megnovekedett kovetelményeit
-csak gy elégithetik ki, ha tovabb tanulnak. Becsléseink szerint Magyarorsza-
gon a fiatal nemzedékek munkdabalépésének atlagos életéve 15—20 évvel ezel6tt
még alig haladta meg a 15. évet, jelenleg ez a korhatdr mar meghalad]a a 17.
detévet,

A fejlettebb orszdgokban masfél-kétszer annyi munkak\epes koru flatal
tanul ‘ma, mint 10—15 évvel ezel6tt. Magyarorszagon a 14. éven feliili tanulok
szama csak a legut6ébbi 5 év alatt 380 ezer f6rél kozel 600 ezer fore emelkedett.
E fiatalok a tanulds tarsadalmilag egyébként szukseges folyamata alatt a nem-
zeti jovedelem termelése helyett nemzeti jévedelmet fogyasztanak. Az ebbdl
eredd ,tirsadalmi kéltség” megkozeliti az oktatasra kozvetleniil forditott folyo
kiadasok teljes osszegét.

e

3 HopasgiN: Labour defended against the claims of capital. London, 1825. 13. old.
Idézi Marx m. f. 619. old. .
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Az oltatdsgazdasdgtan kialakuldsa

Az oktatasnak a népgazdasig sziikségleteivel 6sszehangolt tervszeri fej-
lesztése esetén mindezek a kiadasok nem feleslegesek, hanem éppen a tdrsadalom
Jovdbeni gyorsabb fejlédésének feliételet, és az idék sordn béségesen megtériilnek.
Megengedhetetlen azonban, hogy e teriileten is ne érvényesitsiik a hatékonysdg, a gaz-
dasdgossdg kovetelményeit.

Hiba volna azonban a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés és az oktatas kdzotti
kapesolatokat az oktatédsi koltségek gazdasagos és hatékony felhasznalasanak
problémaéjara korlatozni; hiszen az oktatdsi rendszer — és igy az oktatdsi kolt-
ségek is — végsd soron a tarsadalmi-gazdasagi haladastél, ezen beliil a tudomany
és technika szinvonaldtél fiigg6en és azzal kolesénhatasban fejlédnek, ezek vi-
szont az oktatds szinvonalatdl is figgnek. Gazdasag és oktatas kozott tehat
szoros a kolesonds ‘Osszefiiggés, a kolesonhatés. Ez az  oktatisgazdasigtan
alapja és kiindulépontja.

Kommunista Kialtvany tébb mint széz évvel ezel6tt beszélt arrél, hogy
a tarsadalom ,,az iskola révén térténd kozvetlen, vagy kizvetett beavatkozéssal
megszabja a nevelést. MARX pedig a fejl6dés perspektivdjaként szogezte le:

. a nagyipar . . . életkérdéssé teszi, hogy a munkdk vdltozdsdt s ezért a munkds
lehets legnagyobb sokoldalusagat altalanos tarsadalmi torvénynek ismerjik el és a
viszonyokat ugy idomitsék, hogy e térvény normalis médon megvalosulhasson
A nagytizemi termelésben olyan munkésokra van szitkség, akik ,,a rész-egyént”

wtotdlisan fejlett egyvénnel” poétoljik. ,,Ennek az atalakuldsi folyamatnak a
.nagyipar alapjdn természetes modon kifejlédott egyik mozzanata a politechnikal
oktatéds és a mezdgazdasagi szakiskolak létrejétte a masik az ,,écoles d’enseigne-
ment professionel” (szakiskoldk) letre]otte 5 Ezek az altalanos oss7efuggesek
— amelyek a kézgazdasagtudomany és a pedagogla legnagyobb korabeli mitivel8i-
nél azonos irdnyba mutattak, ma a kor kévetelményeinek megfeleld megvilagi-
tasban — uj értelmet és jelenté’séget nyernek.

A nevelésnek megvan a maga 4ltaldnos feladata az értelmi, az erkélesi,
az esztétikal, valamint a testi nevelés teriiletein, amely feladat a tarsadalmi vi-
szonyoknak és a tdrsadalmi-gazdasagi fejlettségnek megfelelden maga is dllan-
déan véltozik. A termel8ersk, killonosen a tudomdny és “technika mai gyors fej-
16dése mellett, megnottell a szakmai képzés feladatai. A képzési célok, ebbél ere-
dGen a tartalom és a modszerek is csak a tarsadalom, a gazdasag konkrét tanul-
ményozasa alapjan allapithaték meg helyesen Az oktatasszelvezes és a didakti-
kai kutatés korszerii eszkozei kozott ma mar megtalalhatjuk az oktatds céljait
szolgalé speciélis ,»palyatiikroket” is. Ennek a sziikségszer(i iranyzatnak termé-
szetszerll kovetkezménye, hogy az egyes, ‘sajdtsdgos szakképzési célokat szolgdlé
oktatdst intézmények fejlesztését csak a tarsadalmi vgények, a népgazdasdg munka-
erdsziikséglete alapjdn lehet helyesen meghatdrozni. Az iskolarendszer egészének
harmonikus fejlesztése pedig meghatadrozott mennyisége ardnyokat kivetel meg az
oktatas egymast kévetd fokozatai, valamint az altaldnos képzés és a szakmai
képzés kozott.

Az oktatds és a tdrsadalmi-gazdasdgt haladds kézott a mélyben mindig is meg-

evd Gsszefiiggés és kolesonhatds tehdt korunkban felszinre keriilt, kozeetlenné és
Lonkréttd vdlt. Csak a népgazdasdg mai és jovdbeni helyzetének, kovetelmenyel-

1 M arx—Encers: Kommunista Kiadltvany, Szikra, 1948. 40. old. (Kiemelés tSlem 7. J.)
5 Marx: A t8ke I. Szikra, 1948. 528. old. (Kiemelés télem T. .J.)
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nek tanulméanyozasa alapjan hatarozhaté meg egyfelél a tarsadalomnak az okta-
tassal szembeni mennyiségi és mindségi igénye, kiilsnésképpen az iskolarendszer
fejlesztési céljai és feladatai, valamint a fe)lesztés anyagi lehetdsége, masfeldl a
népesség iskolazotisagi szintjének, szakképzettségének, mint a gazdasagi hala-
das alapjanak — varhaté fe]lodese

Mindez nem csokkenti a mar kialakult oktatasi rendszer megitélésében és a
fejlesztés feladatainak meghatarozasaban az orszag adott tarsadalmi struktira-
janak, a torténelmi hagyoményoknak — az ezekbél ad6dé egyéni igényeknek —
és kiillonssképpen az altaldnos pedagégiai aspektusoknak a fontossagat. Ezek
figyelembevételével — alapjaiban és végs6 soron — az iskolarendszer alakulasat,
fejlddésének litemét és mértékét, az oktatds fokozatok és intézmények szerinti
szerkezetét a tudomanyos és technikai haladés, a gazdasig novekedése hatd-
rozza meg.

Mindezekre az §sszefiiggésekre és az ezekbdl eredd feladatokra a nevelés-
tudémdany a legutdbbi idékben nem adott és nem is adhatott valaszt, mivel ez
— bar nem fiiggetleniil a pedagogiatél — nem e tudomanyag, hanem — a kés-
gazdasdagtudomdny korébe tartozik. A véilaszt csak a legutobbi évek soran kibonta-
kozé 0j dgazati gazdasigtan, az oktatasigy kozgazdasagtana, roviden az ,,0kta-
tdsgazdasdgtan” adja meg. Ehelyett Magyarorszdgon egyesek olykor az ,,okta-
tas gazdasagossdga’’ kifejezést hasznaljak. Ezt a cimet adta a Tankényvkiadé
is annak a brostiranak, amely az oktatisgazdasigtan egy specidlis részkérdésé-
vel foglalkoz6 néhany kiilféldi tanulményt tartalmaz. Az ,,oktatasgazdasigos-
sdg” téves terminoldgidja azt a képzetet kelti a kérdésben jaratlanabb olvasé

" el6tt, mintha a {6 kérdés az anyagi eredmény vizsgalata, a gazdasigossag foko-
zdsa lenne. Ez azonban — amint erre kés6bb még visszatérink — az oktatdsgaz-
dasdgtannalk csupdn egyik, bar nem elhanyagolhatd, részletkérdése.

Ennek az 0 agazati gazdasdgtannak a kialakuldsdban, a kozgazdasigtu-
domanynak ebben az ujabb ,,0sztédasaban’ nincs semmi rendkiviili. A téarsa-
dalmi-gazdasagi fejlédés, a tudomanyos és technikai haladis kovetkeztében a
tarsadalmi munkamegosztas allandéan valtozik, szélesedik. A tdrsadalmi munka-
folyamatok egyre sokrétiibbé, bonyolultabba vélnak. Konkrét tanulmanyozasuk
a tudomany teriiletén is noveli a differencialédast.

A kapitalizmus koraban a klasszikus politikai gazdasagtan a gazdasaon
folyamatok tanulményozasdnak akkor még egyetlen és egyetemes tudoménya-
ként alakult ki. A modern nagyiizemi termelés kialakulasaval a gazdasagi folya-
matok tovabb differencidlédtak, specializalédtak. Ez magéval hozta a kozgaz-
dasigtudoményban is a feladatok differencidlédasat.

A politikai gazdasigtan a gazdasag dltaldnos fejlédéstorvényeinek tudo-
manyava valt. E torvények sajatos dgazati meg]elene51 formait, illetve az dga-
zatok fejlédésének objektiv torvényszeriiségeit az agazati gazdasagtanol\ vizs-
galjak, kutat]ak (az ipargazdasagtan, az agrargazdasigtan stb.).

Az 3gazati gazdasdgtanok azonban mindeddig csak a par excellence gazda-
sagi agazatokban, a termel§ tevékenység teriiletén alakultak ki. Nemlleg uj-
szeriinek legfeljebb az tiinhet, hogy a kozgazdasagtudomany altalanos térvényei
és szabdlyal most a ,,nem termelo szféra egy olyan teriiletén keriilnek alkalma-
zdsra, amelyet eddig egyesek esetleg csupin a pedagédgia korébe tartozé, az ideo-
loglaval osszefligg6 felépitménynek tartottak. A fe]lodes, a tények ‘elemzése
azonban felszinre hozta, hogy az iskolai oktatds a nevelés és képzés legszigorubb,
legrendszeresebb, lcgszelvezettebb és mindezek kovetkeztében leghatekonyabh
formaja lényegében a munkaeré tarsadalmi vijratermelésének f6 esskize és modszere.
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Az oktatasgazdasdgtan kialakuldsa bviti a kézgazdasigtudomény haté-
korét, lehet6vé téve, hogy a kozgazdaszok elésegitsék a munkaer§ tdrsadalmi
ijratermelése hatékonysaganak és ezzel a munkaeré teljesitdképességének néve-
lését.

. Az oktatasgazdasagtan gazdagitja a neveléstudomdnyt vs. Lehetévé teszi az
oktatds rendszerének tervszerii fejlesztését, a célok vilagos meghatdrozisit. Ezek
ismeretében a pedagégusok ktinnyebben és eredményesebben dolgozhatjék ki a
nevelés, képzés és oktatas altalanos és kiilonés céljait, a modszereket és a pedagd-
giai munka tartalmat. :

Az oktatdsgazdasdgtan fejlédése

Az oktatas, az iskolarendszer és a gazdaségi fejlédés kozvetlen 6sszefiiggé-
seinek felismerése elszor a szocialista orszagok gyakorlataban hatott. A Szovjet-
unié a forradalom gydzelmétsl kezdve nemesak a néptomegek tarsadalmi fel-
emelkedésének és miiveltsége emelésének eszkozét latta az oktatésban, hanem
a népgazdasdg fejlodésének egyik f6 emeldjét is. Az energiatermelés mellett az ok-
tatas volt az els§, amelyet. a fiatal szovjethatalom a kozponti tervezés korébe
vont. A j6évébeni ipari fejlddés konkrét kdvetelményeire tekintettel szervezték
meg az 1920-as években a szovjet felsGoktatasi intézmények, elsdsorban a mii-
szaki fGiskoldk széles kori halozatéat. A szovjet népgazdasagi tervezés keretében
a szakoktatasi intézményeket a népgazdasig munkaerd-sziikséglete alapjan igye-
keztek fejleszteni. Hasonlé médon kezdték el a I1. vildghabori utan alakult fia-
tal szocialista dllamok is az oktatds tervezését, fejlesztését. A gazdaségi tervek-
ben szadmszeriien is megjelend Gsszefiiggések megalapozott elemzése és a kovet-
keztetések elméleti dltalanositdsa azonban t6bb orszigban — kézéttilk Magyar-
orszégon is — joérészt elmaradt.

A tervezés olyan prakticista munkamegosztast alakitott ki a gazdasagi
szakemberek és az oktataspolitikusok, illetSleg az oktatéast szervezd, fejleszt§
pedagogusok kozott, amelyben a kozgazdaszok hatédskore jorészt csak a beruha-
zési keretek és esetleg a szakembersziikséglet 6 mutatészdmainak megallapita-
sara szoritkozott (mikdzben még ezek egyeztetése is gyakran elmaradt). Az iskola-
rendszer fejlesztésében e mutatészamok ugyan éreztették hatdsukat, egyébként
azonban a kdzgazdasdgi megfontoldsok az oktatdspolitika kialakitdisdban, az iskola-
rendszer fejleszlésében kevéssé érvényesiiltek. Az okiatéds és gazdasag kozotti dssze-
figgések elméleti vizsgalata, az oktatasgazdasigtan mint Gj tudomanydg ki-
alakitdsa csak a'legutobbi id6ben indult meg a szocialista orszdgokban.

E fejlédést meggyorsitotta, hogy a legtobb szocidlista orszdgban néhény
évvel ezel6tt kezd3dott meg az oktatas mélyrehat6 atszervezése. Az oktatdsi re-
form kidolgozasa vagy végrehajtasa soran felszinre keriilt salyos ellentmondasok
egy része — a tapasztalatok szerint — megel6zhetd lett volna, ha az oktatasgaz-
dasdgtan aspektusai a reformmunkéak kezdetét§l fogva érvényesiiltek volna.
A mai problémék gyors és eredményes megoldasa pedig sziikségszer(ien igényli a
kﬁzgazdaségi nézépontok, megfontoldsok és felismerések alkalmazéasit az okta-

tas fejlesztésében.

Az oktatdsgazdasigtani kutatomunka a legtébb szocialista orszagban a
tervbizottsagok vagy a kozgazdasdgtudomaényi kutaté intézetek keretében kez-
dédott meg és fejlédott ki. (Példaul Csehszlovékiaban, az NDK-ban, Jugoszla-
vidban, Magyarorszdgon.) Néhdny orszdgban a pedagégiai intézetek jartak az
élen az oktatdsgazdaségtan kialakitdsaban. (Példaul a Szovjetuniéban, Lengyel-
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orszagban.) Az elmilt egy-két évben mas orszagok pedagogiai kutatéintézetei-
ben is megkezdddtek az oktatasgazdasdgtani kutatasok.

A szocialista orsziagokban az oktatasgazdasigtan mint @) tudomanyag ki-
fejlédése ma mar tal van a kezdet stadiumain. Mélyrehatébb kutaté munka
azonban még mindig inkabb a tervgazdasigi, a munkagazdasagtani vagy éppen
a pedagégiai kutatas kereteiben folyik, bar mindezek az oktatasgazdasagtan ko-
rébe tartoznak. Ma mar megvan azonban a lehetosege annak, hogy e kiilonb6z6-
tudomdanydgak kereteiben folyé tudomanyos és gyakorlati munka eredményei-
nek felhasznalasaval és 6sszefogasaval az oktatdsgazdasdgtan ondllé és gyorsabb
fejlodésnek induljon orszdgdinkban.

A kapitalista orszdgokban az oktatasgazdaségtannak, mint i dgazati gaz-
dasdgtannak a gondolata szintén az elmalt 8—10 évben vet&dott fel. Elméletté:
formalédasa sajatos okok miatt viszonylag gyorsan bekovetkezett. A kapitalista
orszagok kozgazdaszai a 11. vilaghdborit kovetd években ,,fedezték fel” a tudo-
mdnyt, mint termeléert. A t6kés rendszerben érvényesiilé osztélykorlatok miatt
a képzés a fejlodés sziik keresztmetszetévé kezdett valni. Ugyanakkor a szocia-
lista orszdgokkal folyo békés gazdasagi verseny, kilonosképpen a Szovjetunié
sikerel az atomtechnikdban és az (rkutatdsban nyomatékosan felhivtak a koz-
gazdaszok, valamint a pohtlkal és gazdasagi vezetok figyelmét az oktatés jelen-
tOségére.

Ebben a helyzetben az oktatdst irdnyité allami szervek, minisztériumok.
két kézzel kaptak a kézgazdasagtudomany ijabb tételein. Ezekben lattak azt a
segitd eszkozt, amely megnyitja az oktatas szamara az addig nagyon is sziikmar-
kunak bizonyult t8kés dllam és a monopdliumok pénzszekrényeit. A vezetd okta-
tasi szakemberek érdekldését novelte, hogy ezekben az id6kben a kapitalista
dllamok tobbségében a gazdasdgi tervezés még alig kezd6dott meg. A kibonta-
kozé oktatasgazdasagtan azzal az igérettel kecsegtetett, hogy objektiv alapot
nydjt az oktatéspolitika kialakitasara, az iskolarendszer fejlesztési terveinek
kidolgozéséra és a korabbinal hatésosabb alapot teremt az oktatédshoz sziikséges
anyagi igények érvényesitésére.

A gazdasagi és oktatasi korck érdekeinek ilyen kozvetlen. taldlkozésa az
adott koriilmények kozétt meggyorsitotta az oktatisgazdasagtan kialakuldsat.
Az 1960-as évek elejétdl szamos publikacié targyalta nyugaton az oktatasgazda-
sdgtan kérdéseit. E cikk keretében nem tartjuk feladatunknak, hogy elemezziik
ezeket a munkakat. Annyit azonban megallapithatunk, hogy a 18kés és a szocia-
lista. orszdgokban kialakulé nézetek kozétt nemecsak a kozgazdasagtudomanv
elvi-elméleti alapjaiban mutatkoznak killonbségek, hanem abban is, hogy a
nyugati szerz6k munkaiban — bizonyéra a praktikus kévetelmények tulzott ér-
vényesiilése kovetkeztében — tilteng az oktatéssal kapcesolatos financialis prob-
1émak targyaldsa.

Emellett el kell ismerni, hogy a t6kés orszégok vezetd oktatésgazdaségtani
szakemberel nem csekély eredmenyeket értek mar el az oktatas és gazdasagi fej-
16dés dsszefiiggéseinek feltarasaban és ezek alapjan a konkrét oktatésfejlesztésy
tervek kidolgozisidban. Ezt mutat]ak azok a tavlati oktatdsfejlesztési tervek,
amelyek az elmult néhany évben a fejlettebb kapitalista orszagok egész sordban
nyilvanossagra keriiltek. :

A marxizmus elméletének és tudoményos modszerenek alkalmazasa, rala-
mint a szocialista népgazdasagi tervezés gyakorlataban szerzett gazdag tapasz-
talatok minden alapot megadnak azonban ahhoz, hogy a szoctalista orszdgok ri~
vid idé alatt nagy eredményeket érjenek el az oktatdsgazdasdgtan teriiletén is.
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Az oktatdsgazdasdgtan tdirgya

Az oktatasgazdasagtan tdrgya a tdrsadalmi-gazdasdgy fejlédés és a kézneve~
lési rendszer kozotit torvényszerli kapcesolatok és osszefiiggések tanulmdnyozdsa.
E térvényszeriiségek felismerése és a neveléstudomany kovetelményeinek figye-
lembevétele lehetGvé teszi a kiznevelés rendszerének olyan fejlesztését, amely
mennyiségileg és mindségileg kielégiti a tarsadalmi- gazdasagl. haladds igényeit.
Az oktatasgazdasagtan segitségével dolgozhatd ki konkréten és részletesen a neve-
léstudomany alapjan f8 vonalaiban meghatérozott oktatdspolitika

Az oktatasgazdasagtant két forészre oszthatjuk. Az elsé rész keretében az
oktatdsgazdasidgtan — a munkagazdasigtannal szoros kapcsolatban — a nép-
gazdasdg munkaerbsziikségletét vizsgdlja, szakmai ismeretek és képzettsége fok sze-
rintt részletezettségben. Ez vezet el az oktatds és a gazdaségi novekedés kozotti
osszefliggés és kolesonhatds konkrét elemzéséhez. Ez ad alapot az oktatds fej-
" lesztési terveinek kidolgozdsahoz. E munka fontos feltétele a pedagégiai, illetve
didaktikai munkénak.

Az oktatdsgazdasigtan mdsik foresze az oktatasra forditott élémunka és
holtmunka nagysdgdt, szerkezetét, az oktatds gazdasagi hatékonysdga novelésé-
nek eszkozeit és modszereit elemzi. Ennek keretében vizsgilhatd, hogy az azonos
célokat szolgalé kiillonb6z8 oktatési rendszereknek és médszereknek mi az opti-
malis hatékonysaga, az oktatds szinvonala és a koltségraforditasok fiiggvényé-
ben. E masodik részt ugy foghatjuk fel, mint az oktatas ,,lizemgazdasigtanat”,
amely azonban nem szikiti, hanem béviti a pedagégiai, didaktikai munka lehe-
tdségeit, elsegiti a helyes célok és moédszerek érvényesiilését. :

Tekintsiik at a kovetkezékben az oktatdsgazdasdgtan e legfébb teriileteit.

Oktatds és gazdasdgt niovekedés

A tarsadalmi munkamegosztas folyomanyaképp a munkdk konkrét jelle-
giikben és bonyolultsdgukban egymastél kiillonbdznek. A nevelésnek altalanos
térsadalmi céljai és feladatai mellett az is feladata tehéat, hogy a termelGerdk fej-
lettsége és a tarsadalmi munkamegosztds varhaté szinvonala altal meghataro-
zott konkrét munkak elvégzésére alkalmassa tegye az embereket. Ez utébbi az
alapvet6 oka annak, hogy az iskolarendszer kiilonbézd, részben egymdsra épilé
fokozatii, eltéré tipusu, jellegii és célu oktatdsi intézményekbdl all. Ezek az iskolak
a tarsadalmi munkamegosztas kiillonb6z6 terilletei szaméara képezik az embere-
ket, a munkaerét.

Az oktatasgazdasigtan kiindulépontja ezért a népgazdasig szakképzett
munkaerdszitkségletének megallapitdasa. A szakemberképzés nagy idGigényd,
hosszu atfutdst ,,beruhazds’, miszaki fejlesztési tevékenység a termel8ersk
személyi tényezdinek biztositdsa érdekében. Megfelel§ id8beli elgretartdssal kell
tehat alakitani szinvonalat és szerkezetét. E népgazdasagi szintli tervez6munka
sordn 15—20 éves tavlatban, az eldrelathaté munkakori kt‘)vetelmények konkrét
elemzése alapjin, az oktatasfeJlesneshez minimélisan sziikséges és a szakembe-
rek alkalmazhatésaga szempontjabdl vett ,konvertabilitas” hatdrat jelentd
osszevont szakmai csoportok szerinti szakmai részletezetiségben kell a munka--
eroszuksegletet kidolgozni. Ezek a szamitdsok a varhato szuksegletek f6 tenden-
cidit és a valdszini nagysagrendeket jelzik, és ezzel megfeleld alapot adhatnak
az oktatas tdvlati fejlesztést koncepciéjanak kidolgozasahoz, a tarsadalmi-gaz-
dasdgi kovetelményekkel .6sszhangban levd oktatdsi reformok megalkotasahoz.
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A népgazdasagi szintii, tavlati tervez6munkat ki kell egésziteni az oktatds-
dgy irdnyil6 szerveiben foly6 széles kori, részletezd tervezémunkdnak, amely az okta-
tasi iniézmények felvételi létszamanak megallapitasdhoz, az ezek lial kivant
részletezettségben, rovid tdvra édllapitja meg a munkaergsziikségletet, ill. bontja
fel a tavlati munkaersziikséglet 6sszevontabb iranyszdmait. Mind a tavlati,
mind pedig a révid tdvra sz6l6 munkaerdsziikségleti tervezést folyamatosan
kell végezni, mivel 1dérdl idére valtozik a népgazdasag helyzete, médosulnak
a tavlati fejlesztés céljai és feltételei. A munkagazdasagtan, az oktatasgazdasag-
tan terén, a szakmunkaerésziikségleti tervez6 munkéban is 4j tudomanyos fel-
ismerések sziilethetnek. Mindez visszahat és médosithatja a népgazdasag munka-
ergsziikségletét.

Hiba volna azonban a népgazdasag munl\aeros7ukseglete és az oktatas
kozotti osszefiiggést prakticista médon leegyszeriisiteni és azt képzelni, hogy a
téarsadalmi munkamegosztisban jelentkezé differencialédds és specializalodas
mechanikusan, attételek nélkiil tikrozddik vissza az oktatdsban. A tarsadalmi
munkamegosztas a termel8erSk fejlédésével szélesedik. A foglalkozasok differen-
cialédnak, specializdlédnak, ennek megfeleléen a foglalkozasok szdma gyorsan
né. A szakmai képzésben azonban kettss iranyzat érvényesiil : a differencialédas és
specializédlédas mellett korunkban egyre erdteljesebben jut felszinre az integrdlédds
folyamata.

A tudomény és technika mai gyors fejlédése mellett a munkaban eltsltstt
&letpalya négy-6t évtizede alatt gyorsan médosulnak a térsadalom kévetelmé-
nyel a munkaergvel szemben; szakmak, foglalkozasok megsziinnek, vagy tartal-
milag mélyrehatéan médosulnak, 0j foglalkozasok keletkeznek. Ha a képzés csu-
pan a munkamegosztis mai szintjének megfelel6 specializalt ismeretek, készsé-
gek kialakitasara torekedne, ugy az egyének alkalmazkodésa a technikai és tu-
.domdanyos haladas altal eldidézett gyors valtozasokhoz nehézzé, sét lehetetlenné
valna. Ezért a képzésnek arra is kell térekednie, hogy szlik szakmail ismeretek
helyett foglalkozasok, szakméak szélesebb csoportjira felhaszndlhaté dltaldnosabb
Jellegii ismeretanyagot adjon a fiatalok szamara, és ezdltal nivelje az egy yének alkal-
mazkoddképességét a gyorsan valtozd, fejléds kovetelmenyekhez Ez azt is meg-
kivanja, hogy kiilénos figyelmet s7entel]un]\ az iskolai és iskolan kiviili oktatas,
valamint az iskolai oktatast kovetd tovabbképzés kozotti kapesolatok proble-
mainak.

Tobb foglalkozasra vagy foglalkozasok csoportjira megfeleld képzést adé
iskolatipusok nemcsak a jovébeni gyors valtozasokhoz valé alkalmazkodéképes-
séget novelik, hanem bizonyos hatarokon beliil lehet6vé teszik a fiatalkori palya-
véalasztas helyesbitését, modositasat. Ezéltal csokkentik a munkatél valé elide-
genedés veszélyét, amely eleve jelentkezik, ha az emberek képességeiknek, sze-
mélyiségitknek meg nem feleld6 munkét kényszeriilnek végezni.

Végiil ez az irdnyzat elGsegiti az oktatés kiegyensilyozott, egyenletes fej-
16dését a tarsadalmi-gazdasagi haladas ingadozasai esetén is. Az oktatas ilyen
s,rugalmassaga’ annal fontosabb, mivel a szakembersziikségleti tervek, amelyek
az oktatas fejlesztésének alap_]at ]elentlk sohasem lehetnek olyan részletesek és
,,pontosak”; hogy 15—20 éves tavlatra ,,véglegesen’” megszabjak a feladatokat.
Ezért az oktatas egész rendszerében és médszereiben rendkiviil fontos a tarsa-
-dalmi-gazdasagi fejlédés és a tudomanyos és technikai haladés el6re nem lathato
valtozasaihoz val6 rugalmas alkalmazhkodioképesség kialakitdsa.

Mindennek nyomatékos hangsilyozisa mellett is abbél kell kiindulnunk,
hogy az iskolarendszer szerkezetének meg kell felelnie azoknak a konkrét kéve-
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telményeknek, amelyekkel a tdrsadalom a munkaerdvel szemben fellép. Vagyis
az tskolarendszer szoros, torvényszerii kapcsolatban van a tdirsadalmi-gazdasdgi
struktiardval, fejlettségének szinvonaldval.

Ez az 6sszefiiggés kézenfekvd a fiatalokra varé munka elvégzéséhez sziik-
séges ismeretanyag szakmal tartalma tekintetében. Az is nyilvanvald, milyen
ellentmondésok szdrmaznak abbdl, ha az altaldnos és szakmai ismeretek szin-
vonala alacsonyabb annél, mint amit a fiatalokra varé munkék elvégzése meg-
kovetel.

Ugy tiinik azonban, kevés figyelmet szenteltiink annak, mllyen ellent-
mondéasokra vezet, ha a képzés foka, szintje tdrsadalmi méretekben és Jjelentésen
meghaladja a munkik elvégzéséhez sziikséges szinvonalat és ennek kovetkezté-
ben a kiképzett munkaerd egyes csoportjainal szdmottevd munkanélkiiliség lép
fel. A munkaerdfelesleg ilyen képzése, a ,;tilképzés”, nemesak azt jelenti, hogy a
tarsadalom jelentds anyagi, szellemi erét pazarol el feleslegesen, ami végsd
soron lassitja a tarsadalmi haladast. A , ;tulképzés” karos visszahatdsa abban is
jelentkezik, hogy ily médon az oktataSL rendszer konfliktust idéz el6 az o8y yén és a
tirsadalom kozotl. \

Ilyen jellegii problémadkkal taldlkozhatunk napjainkban a gimnaziumi ok- -
tatasndl, amelynek 6 feladata az egyetemi képzésre 16rténd el6készités. A meg-
felelé sszhang hianya miatt ma jelentés szamu érettségizett .nem tanulhat to-
vabb az egyetemeken, ugyanakkor nem all rendelkezésiinkre elegendd szdmban
olyan munkahely.sem, amelyek kovetelményei megfelelnének a gimnaziumi
képzés jellegének és szinvonalénak. Hasonld gondokat okoznak a mezGgazdasigi
szakkozépiskolak, amelyek nagy szdmban képeznek erettsegllett szakmunkaso-
kat olyan szakmdkban, amelyekben a mezdgazdasignak még hosszu ideig nines
ilyen ml’iveltségl’i munkaer('ire igénye. Ezért érthetd, hogy a végzett fiatalok
nagy része nem a tanult szakmajaban helye7ked1k l. Végiil a sziikséglet és az
oktatds mindségi szintje kozotti mindkét irdnyd ellentmondasra bizonyos fokig
példa egész korabbi szakemberképzési rendszeriink. A kozépiskolai (technikumi)
és az egyetemi szintii képzés kozé esd fokozat hidnya miatt a technikusok egy
része olyan munkakorbe keriilt, amelyek kovetelményeinek nem tudott meg-
felelni; szdmos egyetemet végzett szakembert (pl. mérnokst) pedig s7ukseg-'
szertien olyan alacsonyabb szinvonalt munkakérbe helyeztek, amelyek nem 1gé-
nyeltek tudomdnyos szinvonald, egyetemi képzettséget. Ezeket az ellentmonda-
sokat a szakemberek ,,rossz’”’ elosztiisa legfeljebb novelte.

A fiatal nemzedék nevelését a felndttek tarsadalma hatirozza meg. A fia-
talok joggal igénylik a tarsadalom altal szamukra biztositott képzés, az elsajati-
tott ismeretek, készségek szintjének megfelel6 munkalehetdséget. — Es ha ezt
nem kapjik meg, amint erre napjainkban is akad példa, a nevelés visszdjara for-
dul, nem el8segiti, hanem megneheziti a fiatalok: beleilleszkedését a tarsada-
lomba csokkenti munkajuk hatékonysagat, személyiségiitk kifejlédését és ki-
clégﬁlését, fokozza a karos tarsadalmi mobilitast.’

Az eldbbi igény semmiképpen sem értelmezhet8 persze tgy, hogy vala-
mely iskola elvégzése automatikusan garantalja mindegytk végz6 fiatal szamara
a meghatdrozott munkakoérsk, allasok elnycreset Az iskola ehhez csak lehetdsé-
get, alapot adhat. Ezt minden fiatalnak egyéni képességével, szorgalmaval,
1nunkatcl;esﬂ;mcnyevel kell kiérdemelnie. Nem engedhetiink meg azonban olyan
tirsadalmi méretii ellentmondésokat, amelyekre a fenti példak is utalnak, és ame-
lyek a tarsadalom munkaerdsziikséglete és az oktatas rendszere kozotti kells
dsszhang hianyabél fakadnak.
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A szakképzés barmely szintje meghatarozott altalanos ismeretanyagot 1é-
telez fel. Ennek alapjait az altalanos iskolai oktatas biztositja, amely lényegében
az egyszerli munkahoz sziikséges ismereteket, készségeket biztositja, a mai tar-
sadalmi-gazdasagi fejlettségnek megfelels szinvonalon. A tovabbi &ltalanos
ismeretanyagot vagy az altaldnos kozépiskoldk, a gimnaziumok nyujtjak, vagy
pedig a kozismereti és szakmai képzés egy iskolatipusban, a szakmai l\ozeplsko-
lakban és a felsSoktatasban osszefonodik.

Meghatarozhaté mennyisége dsszefiiggés dall fenn az iskolarendszer egymdsra
épiilo fokozatai kézott is. Az alsobbfoku iskolaba jaré fiatalok mindegyike nem
fejezi be eredményesen tanulményait és ez utébbiak megallapithaté aranyban
oszlanak meg az elsajatitott ismeretek szinvonala szerint. Ez fejez6dik ki a le-
morzsolédds és a bukds ardnydban, valamint a végzettek érdemjegyek szerinti
megoszlasaban. Ezekbdl kovetkezden az egyik fokozaton végzdknek csak egy
része alkalmas arra, hogy a magasabb kiovetelményeket tamasztd, kovetkezd fo-
kozaton tovabb tanuljon. Ez a tovibbtanuldsi vagy ,,meritési’ arany egy-egy
adott idGpontra vonatkozéan — pedagdgiai, pszicholdgiai és szoctolégiai vizsga-
latok alapjan +— megéllapithaté.

" A népgazdasig szakmunkaergsziikséglete alapjan, a lemorzsoléddsi és
meritési aranyok ismeretében kozvetlenil meghatdrozhaté a fiatal nemzedék
szamdara tarsadalmilag sziikséges és lehetséges iskolaztatas szinvonala, mértéke
és az iskolarendszer olyan fejlesztési modellje, amely kvantifikdlhatévé teszi az
oktatassal szembeni tarsadalmi igényeket, vagyis objektiv alapokra helyezi az
* iskolarendszer tervszerd, tavlati fejlesztését. .

Az eddigiekben azt hangstlyoztuk, hogy a gazdasagi fejlédésnek a neveles—
sel, a képzéssel szembeni kévetelményei a népgazdasig szakmunkaerd- sziikség-
letében Oltenek testet. Ez az alapja az iskolarendszer fejlesztésének. Az alap
azonban nem azonos a fejlédést meghatdrozé tényezdk dsszességével. Ahhoz, hogy a
népgazdasig szakembersziikséglete alapjan kidolgozzuk a tarsadalmilag sziiksé-
ges iskolarendszert, elézéleg tisztdzni kell pedagégiai szempontbél a munkameg-
~osztasban mutatkozé differencialédas és a képzésben jelentkezd integralédas dia-
lektikus kélesonhatésait. A szakembersziikséglet ismeretében a neveléstudomany
feladata annak megillapitdsa, hogy a munkaerd képzése milyen ismeretek, kész-
ségek elsajatitasat koveteli meg; ebhez milyen tartalmi; rendszerd, formaju,
idétartamu képzés tekinthetd a legcélravezetSbbnek — pedagoégiai szempontbél.

Az iskolarendszer meghatédrozdsahoz. mas tényezéket is figyelembe kell
azonban venni, amelyek az oktatisgazdasigtan teriiletére vezetnek vissza. Ilye-
nek mindenekelStt az iskolarendszer fejlesztéséhez és fenntartisdhoz sziikséges
egyszeri és folyamatos anyagi réforditdsok, vagyis a beruhézisok és a koltségve-
tési kiadasok, valamint a beruhédzasok lebonyohtasanak 1dotartama E kérdé-
sekre a késébbickben még visszatériink.

Tovabbi tényez8 az oktatds személyt feltételer. Ez elsosorban az oktatashoz
szitkséges pedagégusokat, a képzésikhoz sziikséges el6késziileti és tanulminyi
1dét jelenti. Az oktatasgazdasagtannak rendkiviili sokirényl'l feladatai vannak
ezzel kapesolatban. Az iskoldk optimaélis telepitésével és nagysagaval osszefiiggés- |
ben elemezni kell, hogy az ésszekapcsolhaté szakok milyen parositasa mellett
biztosithaté a legkedvezobben hogy a pedagogusok a szakjuknak megfelelé tdr-
gyakat tanitsdk. Ez a vizsgalat a pedagégussziikséglet egyszeriinek latsz6, de sok
buktatét magaban rejtd tervezési problémaihoz vezet el.

Az oktatas személyi feltételei kozott azonban nemcsak a pedagégusokkal
kell szamolni, hanem azt is szAmitasba kell venni, hogy mennyi azoknak a fia-
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taloknak a szdma, akik a kiillonboz6 foka és tipusa intézmények tanulmanyi és
cgyéb kovetelményeinek valamely iddszakban megfelelnek. Az oktatdsgazdasag-
tan szempontjai a mar emlitett 6sszefiiggéseken til azt is igénylik, hogy fokozott
figyelmet fordztsunk a tehetségek felkaroldsdra.

Ma még példaul a tanyékon, falvakban vagy a nagyobb telepiilések kiilsé
keriileteiben laké fiatalok jelent§s részének nem tudjuk ugyanazt a szinvonald
képzést nyhjtani a részben osztott, szaktanarhidnnyal kiizk6d6 altaldnos isko-
likban, mint amit a vérosi, f6leg a varosi bels§ keriiletek fiataljai élveznek. Ezért
az iskola a csaladi és tarsadalmi korilmények miatt amugy is hitrdnnyal indulé
fiatalok fejlédését ma még nem segiti eléggé. Az iskolak szinvonala kézétti lé-
nyeges kiilsnbség megsziintetése, a korzeti iskoldk, kollégiumok stb. épitése,
fenntartdsa azonban tobb millidrd forint réforditast igényel, ami egyelére nem
all rendelkezésiinkre. Mar most médunk van azonban arra, hogy a kedvezdtlen
kériilmények kozott é16, illetve tanulé fiatalok koziil legalabb a legtehetségesebbek-
nek biztositsuk az atlagos vagy az ennél is jobb feliételeket. Ily médon viszony-
lag kis kéltség mellett megévhatjuk a fiatalok legtehetségesebbjeit — adott eset-
ben els@sorban a tehetséges munkds- és paraszigyermekeket — az elkallédas ve-
szélyétdl.

E moédszerek alkalmazésa a kapitalista tarsadalomban altaldban az ural-
kodé osztélyhoz tartozé vagy az annak szolgalataba allitott, osztalygyotkereitdl
megfosztott elit kineveléséhez vezet. A szocialista tdrsadalomban azonban a hely-
zet mer&ben mas: ilyen médszerekkel els§sorban a munkasok és parasztok kore-'
bl szdrmazé tehetséges értelmiség kinevelését. segithetjiik eld.

Az elébbi médszerek, korilmények vizsgalata énmagdban kiviil e51k az
oktatdsgazdasagtan korén. Az iskolarendszer fejlesztését korlatozé vagy eld-
segit6 hatdsuk megallapitdsa azonban visszahat a népgazdasig szakembersziik-
ségletére, mint az iskolarendszer fejlesztésének alapjéra és ezen keresztiil végsé
soron a gazdasigi névekedésre. Ezért az ilyen iranyd kovetelmény az oktatas-
gazdasdgtan aspektusibdl természetszertien kovetkezik.

Kilénleges feladatai vannak az oktatdsgazdasigtannak az iskolarendszer-

'hez tartozo felnéttoktatdssal kapesolatban. Kiilénosen aktuélis feladat e vonatko-
zasban a felsGoktatés vizsgalata. A felszabadulast kovetden megszervezett -esti-
levelezs$ tagozatok meghatarozott torténelmi szerepet tpltottek be az elsé iddk-
ben. Ezek az intézmények lehetfvé tették, hogy a kapitalista rendszer és fasiszta
rezsim altal a tanuldsbdl kordbban kizart tehetséges felnGttek utélag szerezzenek
magasabb iskolazottsdgot. E felndttek t6bbsége jo képességekkel, sok tapaszta-
lattal, vasakarattal rendelkezett. Tanulmanyi eredményeik — elsGsorban azok-
ban a térgyakban, amelyekben megfelel§ gyakorlatuk is volt — nem maradt el,
. s6t esetenként meg is haladta a nappali tagozaton tanul6két. Azéta azonban a
helyzet megviltozott. Ma az esti-levelez§ egyetemi tagozatok tanuldinak jelen-
189 része olyan fiatal, akiket esetleg csak egy-két évvel korabban, gyengébb ered-
ményeik miatt nem Vettek fel a nappali tagozatra.
: ‘Nyilvanvald, hogy azok, akik gyengébb megalapozottsaggal, egesz napos
faraszté6 munka utén tanulnak sziikségszertien alacsonyabb szinvonali ismere-
tekre, készségekre tehetnek csak szert, mint a nappah tagozaton tanulék, akik
viszonylag jobb képességiik mellett, telJes idejiiket és energlaJukat a tanuldsnak
szentelhetik.

A neveléstudomany feladata annak v1zsgalata hogy milyen kovetelmények
és feltételek mellett, milyen fokozatokon és mely szakmdikban lehet elérni a
munkéval kombinalt képzésnek a nappali tagozatokéval azonos szintjét. Az ok-
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tatasgazdasagtan feladata azonban annak vizsgalata, hogy a munkdval kombi-
nalt oktatas bevezetése, fenntartasa, fejlesztése milyen iskolatipusokban, milyen
mértékben sziitkséges és indokolt. Ennek soran gondosan elemezni kell a nép-
gazdasig munkaerShelyzetét, az oktatasi intézmények kapacitas-kihasznalasat,
a munkaval kombinélt oktatasi mod koltségeit. Ezzel kapcsolatban emlitésre
mélt6, hogy nalunk sokan a nappali tagozatokkal 6ssze nem hasonlithatéan cse-
kély koltségli oktatasi formanak képzelik az esti-levelez§ oktatast. A tények
nem mindenben tdmasztjik ala ezt a feltételezést. Elég, ha arra utalunk, hogy bar
az egyetemi esti-levelezé oktatas egy hallgatéra juté fajlagos kéltségei valéban
alacsonyak, e kéltségek két-harom-négyszer kevesebb végzs szakemberre esnek,
mint a nappali tagozatoknal. Az egyetemek esti-levelez3 tagozatain ugyanis a
lemorzsolédasi arany kétszer, haromszor, sét helyenként négyszer olyan ‘'magas,
mint a nappali hallgaték kozott. Emellett jelentds koltség- és munkaiddkiesésbél
‘ad6d6 veszteség terheli a hallgatokat foglalkoztat6 vallalatokat, mte?menye-
ket is.

E problémék nem csékkentik a munkéval kombinalt oktatas jelentdségét,
amely a )6vében — a munkaidé lényegesebb csokkentése esetén — még fokozdd-
hat is. Lppen ez a tarsadalmi és gazdaséigl szempontbdl egyardnt nagy jelentd-
sége kivinja azonban meg, hogy tervszeriibben, koriiltekintébben és f6ként rea-
lisabban itéljitk meg az esti-levelez§ oktatds mai és jév6beni szerepét.

Az eddigiekben vazolt dsszefiiggések alapjan, a konkrét tarsadalmi-gazda-
sagi fejlesztési célkitiizések ismeretében meg lehet hatarozni, hogy a kiilsnb5z6
fokozatu és tipusi oktata51 1ntezmenyekben milyen felvételi pohtlkat folytassunk.
Az iskolakba t6rténd felvételnél az egyéni adottsagok, képességek, hajlamok a
dénték. Ez azonban nem mond ellent annak, hogy tendencidlisan meghatarozhato
az egyes iskolatipusok céljanak, ]ellegenek megfeleld ,,beiskolazasi”, felvételi
politika. Az oktatasgazdasagtan keretében vizsgalandé, hogy a kiilénbozd iskola-
tipusok milyen aranyban vegyenek fel fitkat vagy lanyokat, varosi vagy falusi
fiatalokat, milyen legyen az arany a ,,rendes’’, nappali tagozaton tanulé fiatalok
és a felnGtroktatas ko6zott. Ennek megfelelGen u-ényithatjuk a palyavalasztasita-
nacsadas munkajat, ami végsd soron az oktatis eredményességét, majd a dol-’
gozék munkajanak hatékonysagéat néveli.

. }
Az oktatds gazdasdgi hatékonysdga

Az oktatasgazdasidgtan méasik nagy feladatkore az oktatas gazdaségi haté-
konysiginak vizsgalata. A ,,gazdasigl hatékonysdg™ a tarsadalmi munka haté-
konysaganak legaltaldnosabb kifejezése. Legfébb feltétele, hogy a tarsadalmi
munkamegosztas minden elemi részében érvényesiiljon a gazdasdgossig elves
vagyis adott cél érdekében a lehetd legkisebb raforditassal a lehetd legnagyobb
eredményt érjik el, ugy, hogy. ennek eredményeként a tarsadalmi munka egé-
szének hatésfoka is néjon.

A gazdasagi hatékonysig és a gazdasdgossag természetszeri kovetelmény
az anyagi termelés dgaiban. Mindenki természetesnek talalja, hogy példaul az
iparban — akarcsak néhany millié forintos beruhézési igény esetében is — a mi-
szaki és gazdasigi szakemberek serege vizsgalja meg: a felmeriilt tarsadalmi
sziikségletet nem lehet-e a meglevd kapacitasok jobb kihasznalasaval kielégi-
teni; a beruhézas feltétlen indokoltséga esetén a kivitelezés milyen véltozatainak
hatékonysaga a legnagyobb, figyelembe véve az egyszeri és a folyamatos réfordi-
tasokat; milyen tényez8k hatarozzdk meg a beruhézés teriileti telepitését stb.

~
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Hasonlé médon allandéan és folyamatosan vizsgéljak, mérik a termelés minden
pontjin az egyes termékek termelésének sziikségességét, gazdasigossagit, a ra-
forditasok csokkentésének lehetdségét.

“Vajon a nevelés, az oktatds nem tekintendd-e éppen 1gy ,,egyszeri” — bar
sokszor masfél evtlzedlg tarté — réaforditdsnak, mint a termelés tartés térgyi
feltételeinek megteremtése? Nem ésszerii-e a vérhaté népgazdaséigi eredményt
it is szembealhtanl az egyszeri raforditasokkal? Hiszen nem csekély osszegrél
van sz0 !

Iskolarendszer fejlesztésére és fenntartasdra nemzeti jovedelmiink hat-hét
szdzalékat forditjuk. Ennek kévetkeztében a tarsadalom teljes milk6d munka-
erejébe , beruhdzott” munka nagyobb értéket reprezentdl, mint a térsadalom
teljes dlléalapjai. Ennek ellenére tényként dllapithatjuk meg, hogy amig az anya-
gi termelésben allandéan és sziinteleniil a hatékonysig, a gazdasagossag novelé-
sére toreksziink, az oktatas vonatkozasaban eddig alig gyakorolunk érdemleges
gazdasagi kontrollt, legfeljebb adminisztrativ modszerekkel kiséreljiitk meg kor-
Fitozni a kiadasok felss hatérat.

Az oktatasgazdasigtan egylk feladata, hogy vizsgilat ald vegye az oktatds
tarsadalmi kéltségeit. Ennek soran meg kell allapitani, mennylbe keriil az egyes
oktatési intézménytipusokban, a kiilonboz6 oktatasi formdk és moédszerek mel-
lett, egy-egy tanulé (hallgat6) képzése, vagyis mennyi a munkaerd tarsadalmi
u]ratermelesenek ezekben az egyes fazisaiban a faﬂagos koltség. Ehhez minde-
nekel6tt a koltségszdmitds modszereit kell tisztazni. Az egyszeri raforditdsok
(pl. épiiletek, tanmihely-berendezések stb.) amortizdciéjat az ismert mdédon
kell e teriileten is figyelembe venni. Sajatos médszereket kivdn azonban a folya- -
matos raforditasok vizsgilata. Ez elsGsorban a koliségvetési kiadasok. tételes
analizisét igényli. Hozz4 kell azonban szamitani e kiadasokhoz azokat a; koltse-
geket is, amelyeket — az ut6bbi években névekvé mértékben — ,,tarsadalml seglt-
ségként” vesz igénybe az oktatds az iizemektdl, véllalatoktol.

Kiilénleges médszertani probléma, mikor és mennyiben 1ndokolt az okta-
tasi koltségek kozott figyelembe venni, hogy azok a fiatalok, akik testi és'szellemi
érettségitk alapjdn legaldbb is az egyszerd atlagmunka elvegzesere mar alkal-
masak lennének, tovabbtanulds esetén nemzeti jovedelmet fogyasztanak, ahe-
lyett, hogy Inunka_]ukkal annak ndveléséhez jarulnanak hozza. A tidrsadalomnak
azonban egyre kevesebb tanulatlan és egyre t6bb képzett munkaerére van sziik-
sége. Amennyiben az oktatds a térsadalmi sziikségleteknek mcgfelelo mertekben
vonja be, illetve tartja bent a fiatalokat az oktatds folyamataban akkor az emiatt
el3allé mindennemii koliséget — tényleges raforditast és elmaradt nemzeti ]ove-
delemrészt — tigy kell tekintentink, mint a munkaerd képzésének tarsadalmllag
szilkséges kiaddsait. Ha azonban az oktatds a sziikségesnél nagyobb mértékben
vonja el a fiatalokat a munkatél, vagy ha nem a sziikségleteknek megfeleld Gssze-
tételben képezi ki ket az egyes ,,szakmékra”, akkor a koltségek magasabbak
lesznek a tarsadalmllag szitkségesnél, illetve egy résziiket nem fogja 1lyennek el-
ismerni a ,,munkapiac”. A munkaképes koru tanulék miatti nemzeti jévede-
lem kiesés szamitasbavétele lehetévé teszi, hogy megalapozottabban itéljik
meg az egyes oktatdsi mtezmenyek tanulmanyl idejének meghosszabbltas.ival
illetve az oktatas fejlesztésével jaré tarsadalmi koltségeket és e tényezbt is fi-
gvelembe véve donthessiink az azonos celt szolgil6 kiilonboz8 oktatasi fOI‘Illdk )
moédszerek célszerilségérsl. y .

Az oktatas fejlesztése kiilonbozs 'médon és mértékben noveli az oktatdsi
koltségeket. Ha példaul az oktatas ‘az iskolakételes korosztalyok nagy részét
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‘mar atfogja, annak tovabbi kiterjesztése ugrasszerlien noveli az Gjabb tanulékra
-juté fajlagos koltségeket. Az dltalanos iskolat eredményesen befejezd fiatalok
szamanak tovabbi ndvelése és az oktatis egyodntetii szinvonalanak biztositdsa
példdul megkivéanna, hogy a kisebb telepiiléseken, tanydkon laké fiataloknak ne
csak ugyanolyan szinvonali képzést- biztositsunk, mint a nagyvarosok belterii-
letén lakoknak, hanem a telepiilésviszonyokbdl, a csaladi és mas egyéb koriil-
ményekbdl ereds kiilonbségeket is kiegyenlitsilk. Ez a korabban mar emlitett
okok miatt (internatusok stb.) tébbszorosére emelné a kivant létszamnovekedés
egy fére juto koltségeit.

Mas jellegii, de hasonl6 problema meriil fel a szakmunkésképzésnél. A szak-
munkasképzés nagy része még két-harom évtizeddel ezelstt is tulnyomérészt a
termelési folyamat melléktermékeként ment végbe. A termelési folyamat egy-
‘ben a munkaer§ jratermelési folyamata is volt. A nagyiizemi termelés és a tech-
nikai fejlédés fokozatosan ondllé funkciova fejlesztette a szakmunkasképzést,
a belathaté jov6ben pedig a kozépiskolai oktatas részévé valtoztatja. Ez néveli a
szakmunkdsképzés koltségeit és —- az altaldnos kozépiskolahoz képest — a kozép-
iskolai oktatas kiadasait is.

A szaKmai oktatas koltségei nagymértékben fiiggnek a kepze51 moédszerek-
16l. A szakmai képzés tilzott centralizdlasa vagy a gyakorlati oktatashoz sziik-
séges tanmihelyek alacsony kapacitaskihasznildsa -jelentGsen megnévelheti a
képzési koltségeket "— az ésszerii szervezés esetén varhaté kiadasokhoz képest.
E példék is mutatjék, hogy az oktatds mai rendszerének és a j6vOre vonatkozé
terveknek vizsgalatdnil mindenkor elemezni kell a vdrhaté tdrsadalmi kjliségek
nagysdgdt. Az elemzésnek lényegében arra kell klter]edme, hogy a pedagogiailag
-azonos célt eredményezd kiilonboz6 oktatisi formdknak és mddszereknek melyek a
koltséglihatdsat, illetdleg, hogy ugyanazon pedagogiat cél milyen médon érhets el a
legkisebb koltségek mellett. Legyen az ilyen koltségelemzés az oktatas fe]lesztesere
vonatkoz6 déntések fontos tényezdje!

Az oktatdsi koltségek elemzése sordn meg kell v1zsgaln1 a hazai fe]lodes és a
nemzetkdzi adatok tiitkrében a koltségeknek allandé és folyé raforditasok, kolt-
ségtételek és koltségelemek szerinti struktdrajat, valamint a kiadésoknak a nem-
-zetl jovedelemmel, a tarsadalmi termékkel, vagyis az egész gazdasag fe]lodeset
-jellemz6 mutatokkal valé Gsszefiiggéseit.

Az oktatds gazdasdgossdgdnak vizsgdlata az oktatas rendszerének és az okta-
tas folyamatanak minden elemzésével kapcsolatban lehetséges és sziikséges. Ilye-
nek példaul az oktatasi intézmények méretei, a képzés idGtartama, a szakositas,
a tanterv, a pedagbgusok és a segédszemélyzet aranya, az oktatési intézmé-
nyek szervezete, az oktatds modszerei, oktatogépek alkalmazasa stb. A koltség-
VIngalatok igen fontos teriilete az oktatési. beruhazasok, a koltségvetési kiada-
sok -és az oktatds miatti nemzeti jovedelemkiesés ko]tsege1 egyméashoz valb
viszonyénak elemzése, az egyes koltségtényezék- szerepe és jelent8sége az okta-
tas kiilonbozd fokozatam illetve a kiilénb6z6 formak és moddszerek mellett. Az
-egyetemi ,,nappali” oktatésban példaul — hozzavetSleges becslés szerint — a
beruhézasok amortizécidja az-Osszes koltségek koriilbeliil 6—8%/-a, a folyd kiada-
sok a 40—5009/y, a nemzeti jovedelem kiesés pedig az 6sszes tarsadalmi koltség-
nek kozel 50%-a. Eddig, ha az egyes f6bb koltségtételeket helyenként vizsgal-
ték is, ez altaldban a tobbi kapcsolddo tényez8tdl elszakitva tortént. A dontések-
nél kevéssé meriilt fel, hogy valamely koltségtétel esetleges emelése mas vonatko-
zédsban milyen megtakaritassal jarhat. A helyes elemzési médszer az dsszes kolt-
ségtételeknek egyiittes és egymassal kolesonhatasban torténd vizsgalatat igényli.
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Az oktatas gazdasigossaganak tovabbi jelentss vizsgalati irdnya az okta-
tasi kapacitasok, kiilondsen ‘az igen koltséges gyakorlati oktatasi kapacitasok
kihasznalasdnak elemzése. A pedagdgiai kovetelmények, a képzés mingségének
feltétlen szem el8tt tartasa mellett komolyan vizsgalni kell, hogyan hasznélhat-
juk ki célszeriibben meglevs oktatdsi intézményeinket és a rendelkezésre 4ll6
pedagogusokat is. Példaul a felsoktatasban van mér precedens olyan-oktatasi
formakra kilféldon, amely 8—9 hénap helyett 12 hénapon at haszndlja ki az
intézmények épiileteit, felszerelését. Nagy tere van az ilyen irdnyd vizsgalatok-
nak a szakmunkasképzés és a kézépiskolai oktatas részére egyazon lakoéhelyen
rendelkezésre all6 kapacitasok egységes, szervezett kihasznalasdban. A gazdasagi
koriilményekkel kapesolatban indokolt vizsgalni az évi tanulményi idé maitél
eltérd beosztasanak lehetGségeit, kiillondsen a mezfgazdasagi korzetekben.

Bizonyos, hogy az oktatas gazdasdgossdgdnak vizsgalata Gjabb és djabb
kutatasi terileteket fog feltarni és ez az oktatdsban is lehetévé teszi a fajlagos
raforditasok csokkentése mellett a hatékonysédg jelent8s novelését. Ezzel a nép-
gazdasig tovabbi megterhelése nélkiil u]abb eroforrasok szabadulnanak fel az
oktatds fejlesztésérea

Az oktatdsgazdasdgtan helye a tudomdnydgak rendszerében

A kozgazdasigtudomany egészén. belill az oktatdsgazdasigtan kiilénésen-
szorosan kapcsolédik a politikai gazdasédgtanhoz; és az alkalmazott gazdasag-
tudoméanyok kozil a munkagazdaségtanhoz a gazdasdgi tervezéshez és a sta-
tisztikdhoz. Az oktatisgazdasdgtannak éppugy, mint a t6bbi Agazati gazdasig-
tannak, a politikal gazdasagtan az egyik alapozéja. A politikai gazdasagtan a
gazdasag legéaltalanosabb torvenyelt osszefuggeselt és az egyes tarsadalmi-gaz-
dasagi rendszerek lényeges vonésait tarja fel. A politikai gazdasdgtan segiti az
oktatdsgazdasigtan fejlédését, amelynek eredményei viszont gazdagitjak kél-
csonhatasukban a politikai gazdasagtant

" Az oktatdsgazdasdgtan ma még sok tekintetben a munkagazdasagtannal
osszefonédva fejlddik. A munkagazdasdgtan kozéppontjdban a munka és a
munkaerd tarsadalmi ujratermelési folyamata 4ll. A munkagazdasigtan vizs-
gal]a a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés, a technikai és tudomanyos haladas hata-
sat a tarsadalmi munkamegosztéisra, a munkaer6 képzettségére. Ez a kutatas ve-
zet el a népgazdasig szakmunkaerdsziikségletének tervezéséhez, amely — amint
ezt mar vazoltuk — az oktatésgazdaségtan kiindulépont;ja.

Az oktatdsgazdasdgtan és a gazdasdgt tervezés kapcesolata alapjdn vizsgal-
hatjuk meg konkréten, hogy a térsadalmi-gazdasagi haladas milyen objektiv
kovetelmenyeket tamaszt az oktatdsi rendszerrel kapcsolatban; a fejlesztésnek
melyek a targyi és személyi- feltételei, lehetosegel Az oktatdsgazdasdgtan ala-
pozza meg az oktatds tervezésének rendszerét és modszereit. Mar ma is megvan pél--
daul a lehet8sége annak, hogy az oktatdsgazdasagtan révén feltart osszefiiggések
alapjan, a gazdasigi matematika segitségével, kialakitsuk az oktatas tervezésé-
nek komplex Skonometriai modelljét — Fontos feladata az oktatasgazdasag-

‘tannak az oktatas teriileti tervezése kialakitdsanak elosegltese.

- Az oktatdsgazdasdgtan munkajaban fontos szerep var a statisztikdra, kiiléns-

sen az oktatas-, a népesedés- és a foglalkoztatas-statisztikara. Az oktatds ter-
" vezése szefnpontjéb(')l elsérend(i fontossagl ,,meritési’’ és ', lemorzsolddasi” ara-
‘nyok vizsgalatdnak alapjait a statisztika biztosithatja. — A nemzetkézi 6ssze-
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hasonlité statisztika sok segitséget jelenthet, kiillonosképpen a provincializmus,
a hazai eredmények téves értékelése elleni harcban.

Az oktatasgazdasagtan nemcsak része a gazdasiagtudoméanyoknak, hanem
azt tébb tarsadalomtudomanyi dggal sszekapcesolé fontos hatérteriilet is. A tu-
domanyagak — fejlédésiik sordn — elkiiléniilnek az azonos csoportba tartozé
tobbi agtol (differencialéodas), majd tovébbi égakra oszolva kialakulnak olyan
hatérteriileti szakigak is, amelyek az eredeti egvseget a tobbi aggal magasabb
szinten allitjak helyre (integralédas).

Az oklatasga.dasagtannak kiiléndsen szoros a kapcsolata a neveléstudomdny-
nyal. Ez a kapesolat és kélesonés egyiittmitkédés ugyanolyan szoros és természe-
tes kell, hogy legyen e két tudomanyag kozott, mint barmely dgazati gazdasag-
tan és a vonatkozd dgazat tudomdnya, mint példaul az agrargazdasagtan és ax
agrartudomanyok, vagy az ipargazdasigtan és a miszaki tudomanyok kozott.
Az oktatasgazdasigtannak feladata megoldasdhoz ismernie kell a nevelés, a
képzés, az oktatas legfontosabb pedagégiai vonatkozasait; a neveléstudomdany
miivelit, kiilonosképpen a didaktikaval foglalkozok munkajat pedig jelentds
mértékben segitheti az oktatdsgazdasagtan eredményeinek ismerete.

Az ol\tatasgazdasagtan vizsgdlataiban fontos a szociologidval vald egyiiui-
mikidés. A palyavalasztis és palyalrdnyltas a foglalkozéasok, szakmak téarsa-
dalmi presztizs-vizsgalata, a tarsadalmi mobilitas szociolégiai kutatasa eldsegitik
az oktatdsgazdasagtan feladatainak megoldasat is. Kiilonosen fontos a szociolé-
gial kutatiasok szerepe a ,,meritési” és ,lemorzsolédasi’” aranyok vizsgialataban.
Ezek varhat6 alakulasanak vizsgélata a pedagogia, a szociolégia és a pszicholégia
kozos munkdajat igényli. Ennek megoldasa egyik legfébb feltétele annak, hogy az
oktatasgazdasigtan kielégitGen oldhassa m‘eg az oktatds1 rendszer tervezésével
kapcsolatos feladatait.

A tudomdiny differencidlédaséval, az dgazati és alkalmazott tudoman)-
dgak kialakulaséval, fejlddésével szuksegszeruen névekszik a tudoméanyos ku-
tatasban a hatarteriletek szerepe, jelent8sége. Gyakran nehéz meghatédrozni,
hogy valamely kutatdsi téma melyik tudoménydghoz tartozik. A tudomany fej-
16dése és a gyakorlat szempontjibél azonban nem az osztalyozas és elhatarolas
a legfontosabb, hanem a célokhoz vezeté médszerek helyes megvalasztasa és 16-
.ként a szocialista tudomany minden dgaban egyforman sziikséges mara:zsta mod--

‘szerek és szemlélet alkalmazdsa. . N

Az oktatdsgaz,daszigtah kutatdsa és oktatdsa

Az oktatdsgazdasagtan Magyarmszagon kialakuléban, fejlédésben van.
Onallé kutaté-appardtusa azonban még nem alakult ki. Szimos tudoményag
teriiletén és tobb tudomanyos intézetben folyik jelenleg olyan kutatémunka,
amely lényegében az oktatasgazdasigtan kérébe tartozik, vagy azzal legaldbbls
szorosan osszefiigg.

Korantsem teljes kori attekintésként emlitiink itt néhany kutatéhelyet.
A Rozgazdasagtudomanyl Intézetben az oktatas tarsadalmi hatékonysaga és a
képzettség és egyéni keresetek osszefuggeselt vizsgaljak. Ez utébbi kérdések fog-
lalkoztatjik a Munkaiigyi Minisztérium és a Kozpontl Statisztikai Hivatal mun-
katérsait is. A Demografiai Kutaté Csoport a népesség iskolazottsaganak alaku-
lasat elemzi. Az Orszagos Tervhivatalban hosszabb ideje foglalkoznak a gazdasag
és az oktatas kozotti kapesolatok és kélesénhatas; valamint a munkaeré és az .
oktatds tervezésének kutatasival. Részben hasonld iranyt kutatémunka folyik
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a Joézsef Attila Egyetem Pedagogiai Intézetében. A Mivelddésiigy) Minisztérium
és a Pénziigyminisztérium f6ként az oktatés pénziigyi kihatédsainak, kéltségeinek
alakulasat elemzi. A FelsGoktatdsi Pedagégiai Kutatécsoport nemrég kezdett
hozza a felsGoktatds néhdny kérdésének oktatdsgazdasagtani kutatdsihoz.
Emellett mas helyen is torténtek mar kezdeményezések oktatdsgazdasagtani
kutatasokra. Mindezeknek a kutatdsoknak voltak egyes, nemzetkozileg is fi-
gyelemre mélté eredményei. E munkak egyike sem tekintheté azonban még le-
zartnak, befejezettnek. Még kevésbé mondhatjuk azt, hogy a kutatasok legaldbb
a legfontosabb problémékra a kivant mértékben és mélységhen kiterjednének.

Ez a sok helyen folyd, sokdga kutatémunka elfsegiti az 6nallé oktatasgaz-
dasédgtani kutatds kialakuldsat, de nem helyettesithet1 azt. Nem volna helyes
az oktatdsgazdasagtani kutatdsokat az oktatas fokozatai szerint sem szétszab-
dalni. Ugyanakkor hiba lenne a kiilonbéz8 tudomanyégak keretében méir hosz-
szabb ideje folyé kutatdsokat valamiféle kézponti szerv kereteibe dsszevonni,
mégha azok par excellence az oktatasgazdasigtan keretébe is tartoznak. Ellén-
kezdleg, fejleszteni kell a mar megindult kutatasokat. Ki kell azonban épiteni az
oktatasgazdasagtan alapvets kérdéseivel komplex médon foglalkozé és a mas

“teriileteken folyd kutatdsok eredményeit koordinalé osszefoglalé és szintetizalé
onallé oktatésgazdasagtani kutatds szervét is. E szerv — a fentiek mellett —
a mas orszigokban folyo oktatdsgazdasdgtani kutatdsok eredményeinek kriti-
kai feldolgozdsat, a kiilféldi kutatdintézetekkel valé kapesolat kiépitését is meg-
oldhatja. Segitséget nyGjthat ebben az UNESCO oktatasgazdasagtani kutatasi
szerve, a Nemzetkozi Oktatastervezési Intézet.

Ezt a célt szolgdlné egy énéllé oktatasgazdasigtani kutatécsoport létre-
hozasa, amely a magja lehetne egy késébbi kutatéintézetnek. Minthogy az okta-
Lésgazdaségtan tobb tudoményaggal mutat érintkezési pontokat, valamint
szdmos allamigazgatasi szerv munkdjat érinti, e kutatécsoportot olyan szerve-
zeti keretben kellene létrehozni, ami eldsegiti a tudomanyéagak egyiittmiikodését
és tudomanyos munkajival a kiilonb6z8 szervek szdmara egyardnt segitséget
adhatna. Az elmilt néhany év tapasztalatait is figyelembe véve a legcélszeriibb-
nek ldatszik, ha a Magyar Tudomdnyos Akadémia kutatécsoportjaként alakulna meg
as oktatasgaﬁdasagtam kutatds kézponti magja.

Az oktatdsgazdasagtani ismeretek sok segitséget nytjthatnak mindazok
munkajihoz, akik az iskolarendszerrel, az oktatéssal foglalkoznak. FFontosak
czek az ismeretek a fiatalokkal kézvetleniil foglalkozo pedagégusok széamaéra.
Szemléletiik olyan gazdagoddsat, ismereteik olyan bévitését jelentené, ami kiilo-
nésen-az iskolaigazgatds munkéajaban, a palyavilasztasi tandcsadasban és palya-
iranyit4dsban lehetne hasznos. Még fontosabbak az oktatdsgazdasdgtani ismeretek:
az iskolarendszert irdnyits, ellendrzé, fejlessté appardtus munkatdirsai szdmdra.
Ennek az 4j tudomanyégnak olyan kézvetlen gyakorlati haszna is lehet, hogy
kézelebb hozza egymashoz az oktatas kérdéseivel foglalkozé pedagogusok igaz-
gatasi szakemberek, szociolégusok, pszicholégusok, kozgazdaszok nézdpontjat,
kozos alapelveket nyu]that munkadjukhoz.

Megvizsgalandé probléma, milyen médon volna a legcels7erubb megolddm
az oktatésgazdasigtan ismereteinek terJeszteset a fiatal pedagogusok és az okta-
tas irant érdeklddd kozgazdaszok korében és hogyan lehetne az e téren meglevd
-hidAnyokat az oktatasiigy teriiletén mar dolgozé, egyéb vonatkozasban jol fel-
késziilt szakemberek kérében poétolni.
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Egy 4j tudomanyag kialakuldsa nemn megy gyorsau és kénnyen. Az uttors
munkdnak megvannak a maga nehézséger, még tobb azonban annak szépsége, izgalma.
Ezért remélhetd, hogy az oktatasgazdasigtannak egyre tobb kutatéja és hive
lesz nalunk is. Emellett egy hatérteriileti kutatas megindulidsa megtermékenyi-
t8en hat a vizsgalati teriiletet kolcsonosen atfeds tudomanyagakra, annak egyes
szakteriileteire. Rendszerint kutatési ,,sziik keresztmetszetet” old fel, novelve
ezzel a tobbi kutatds hatékonyséagat.

Az oktatasgazdasagtan el6tt nagy feladatok allnak. Oktatasi rendszeriink
.a mélyrehaté atalakulas és széles kori fejlesztés idészakat éli. Az oktatasgazda—
sagtan fejlodését tirsadalmi igények siirgetik: kutatdsidnak eredményei gyors és
gyilimélesézs felhasznaldsra szdmithatnak. Pedagdgusok és kézgazddszok kozos
munkdja elsegitheti az oktatdstigy fejlodését és az eddiginél jobb osszhangot teremt-
het az oktatds és a gazdasdg fejlodése kéziti. Az 0ktatésga7daségtan hatékonyabba
teheti a fiatal nemzedékek neveleset és ezzel egész tarsadalmunk szocialista fe]-
16dését.
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Anowm Tumap

TIEQATOTMYECKAST SJKOHOMHUKA

ABTOp siBsiercst cnenuanucrom IN'ocnnana. OH 3HAKOMHT C TeMH HpPHYHHAMH, KOTOpLIe
TIDUBEJIM K BOBHUKHOBEHHIO M PAa3BUTHIO MeJaroruueckoil aKOHOMUKH (economics of education).
IMoapoGHO maeTcst aHANKU3 NpeaMeTa MefaroryyecKoi SKOHOMHUKM, OTHOLIEHHST MeAaroryueckoi
IKOHOMMKH K NeAAroryKe, ycn0oBui 3KOHOMHYECKOH 3h(peKTHBHOCTH IKOJIbHOH Neaaroruyeckoi
paboThl, MecTa NegarorHuecKod 3KOHOMHKM B CHCTeme HayK. Hawowew, uccnenyercsi, rae (8
KaKUX Yupe)KIeHHsX) Haf0 3aHUMATbCsl U3yyeHHeM npoliieM, BXOOAUIMX B KPYT Megaroru-
YeCKOH DKOHOMHKM, e H KTO0 JO/DKeH MNpPenofaBaTh 3Ty AUCLMILIKHY.

Jdnos Timdr
ECONOMICS OF EDUCATION

Expert at the Central Planning Bureau, the author specifies the reasons resulting in the
development of economics of education. He gives a detailed analysis of the subject of economics
of education, of its correlation to pedagogics, of the conditions of economical efficiency of the
pedagogical work in schools, and determines the place of economics of education'in the system
of sciences. Eventually -he examines where {in which institutions) research on economics of
education should be conducted, — where and by whom this subject should be taught.
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