CSOMA GYULA & GELLERT LASZLO

KORSZERUSEG ES FELNOTTOKTATAS

(Elméleti bevezets a dolgozék isk’oléja tovibbfejlesztésének problémaiba)

A kozérdeklgdés, amely . a felndttoktatds? irdnt napjainkban észrevehet6en
fokozodik, talmutat a dolgozoék iskolajan és a felnGttoktatast korilvevd kultir-
politikai és kozgazdasigi problémaknak is szél. A felngttoktatdsra iranyuld
fokozott figyelmet az is magyardzza, hogy mig a gyermekek oktatdsinak iigye
végsGsoron a tarsadalom J6vGjét jelenti, eredményel évtizedes perspektivaban je-
lentkeznek, addig a felnSttoktatas a most tarsadalmi feladatokat teljesits nemze-
dékek tigye, eredményei tehat a jelent és annak kozeli perspektivait jelentik.

Vitathatatlan, hogy a probléma, amelyrél szélni kivanunk, sok oldalrél
kozelithet§ meg. De ez a sok és sokféle kérdés, amelyet nap mint nap feltesziink a
felngttoktatassal kapcesolatban, véleményiink szerint néhdny, a felndttoktatas
lényegére vonatkozé kérdéssé foghaté 8ssze. Tlyen lényeges, dsszefoglalé és na-
gyon aktualis kérdéskor a korszériiség, ennek értelmezése és konzekvenciéi, ame-
lyet bar elég elvontan tudunk csak kezelni, a mi elképzeléseinkben a teendék
fontos csoportjira.is rdirdnyithatja a figyelmet. Szandékunk nem t6bb annil,
mint hogy elkezdjiik a korszeriiség problémdjinak bemutatasit — Ggy ahogy
azt mi értelmezziikk — és kordntsem valamennyi vonatkozaséban.

Taldn nem szorul magyardzatra, hogy a probléma valéban centralis, és
alkalmas arra, hogy a felnéttoktatds minden egyéb, kis és nagy kérdését maga
koré gyijtse és alkoté vitdk kiindulasa legyen.?

. ~
A felnéttnevelés fogalmdrdl ‘

Tulajdonképpen még nincsen kozhasznalaté kifejezés arra a sokiga, sok-
féle intézményen keresztiil és szervezeti kerethen megvaldésulé tevékenységre,
amelyet felndttnevelésnek neveziink, s amelyek -kézé a dolgozdék dltaldnos és
kozépiskoldit s odasoroljuk. (Nevezik felnSttképzésnek — a nyugati orszigok-
ban andragégidnak —, felnéttmiivelésnek, felnétt-pedagédgidnak, és ilyen egye-
temes értelemben is hasznéljak a felnSttoktatas kifejezést.) Olyan tevékenység ez,

1A ,,felnottoktatas” kifejezést — tanulmanyunkban mmdenutt — a ,,dolgozék altalanos
és kozeplskolal oktatdsa” sginonimajaként hasznaljuk.
gy véljiik, elkeriilhetetlen, hogy tanulminyunk a valasztott téma olyan vonatkozasalt
is érintse, amelyek bévebb bemutatasara kifejtésére ezen a helyen nem keriilhet sor. A korszeri-
ség-probléma szertedgazd, s hogy ce]unkhoz a dolgozok iskolaja korszerd szemléletéhez koze-
lebb jussunk, egymastol latszélag messzebb es6 — neveléselméleti, didaktikai, kultarpolitikai —
kérdéseket kell egységbe foglalnunk. Hangsilyozni szeretnénk, hogy a problémék bemutatasara
villalkoztunk és nem megolddsuk részletes elemzésére.
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amely megvaldsuldsinak minden formdjdban a felnéitek személyiségének formdldsdra,
fejlesztésére toreksaik, iij ismeretek bitrokosaivd, uij tulajdonsdgok hordozéivd, mdsféle
emberi rnagatartas megvalosuowa s ezzel 1ijabb és magasabb kivetelményeket tdmaszté
tdrsadalmi és munkafeladatok végrehajiivd kwanja nevelni a felnétteket.3 Altalanos
feladata szerint tehat vitathatatlan tarsadalmi és egyéni sziikségletek kielégité-
sére vallalkozik: biztositja a feln8tt- nemzedékek permanens alkalmazkodasat a
téarsadalom valtozé és novekvd igényeihez — ,egyensilyt hoz létre az ember és
a valtozé vilagkozott”’? —, s ezzel dlland6 segitséget nydjt a személyiség tobbolda-
lavéa és harmonikusabba tételéhez, hozzdsegiti az egyént ahhoz, hogy életét har-
monikusabbi tegye és minél teljesebb emberi életet éljen.’ A felndttnevelés a
természetet és a tarsadalmat 4talakité ember nevelésének eszkéze. ,,Az emberi
fejlédés két fontos tényezdje . . . a fenndllé tdrsadalmi viszonyok tudatositasa és
atalakitdasa. Ez egyben a meglevd cllentmondésok tudatositdsat és atalakitasat
is jelenti. Szubjektum és objektum, egyén és tarsadalom, aktivitds és ismeret
itt valésadgos egységbe keriil és-alapot ad a felnottkepzes cel]anak reélis megfo-
galmazésdhoz.” .

A széban forgd sziikségletek tobbféle igényt foglalnak magukba. Ezek’
kiziil kiemeljiik a térsadalmi egyiittélés igényeit olyan ismeretek, képességek,
tulajdonsigok megszerzésére, amelyek képessé teszik az embereket arra, hogy ak-
tiv részesei lehessenek a tarsadalom politikai életének, értéi a vilag véltozésainak,
s megszerezzék a korunk térsadalmi ellentmondésaiban valé eligazodas ismereteit
és képességét, s az ellentmondasok pozitiv megoldasdra vald térekvés ismereti
alapjait, ideolégiai és érzelmi beallitédasat.

Hangsulyozhat]uk ezzel egyiitt mindazokat az igényeket, amelyek kor-
szakunk tudoményos és miivészeti fejlédésének megértését kivéanjik, s végsé
soron azt a feladatot tfizik a feln6ttnevelés elé, hogy minden embert neveljen
sajat kora ért6 és cselekvg kortérsava. Tegyiik hozza mindehhez az UNESCO

3 ,,Minél tovabb halad 2z emberiség — irja LEoNTYEV —- minél gazdagabbak a tarsa-
dalmi-torténelmi gyakorlat altala felhalmozott eredményei, annal nagyobb mértékben né a ne-
velés jelentfsége és valnak bonyolultabbakka feladatai.... A torténelmi haladas és a nevelés
fejlddése kazti kapesolat olyannyira szoros, hogy a tarsadalom torténeti fe]lettsegenek altalanos
szinvonalabdl biztosan itélhetjik meg a nevelés fejlettségének szinvonalat és forditva: a nevelés
fejlettségének szinvonalabél kepet alkothatunk a tarsadalom gazdasagi és kulturalis fejlett-
ségének altaldnos szinvonalardl”. (A. N. LroNtyrv: Ember és kultira. Ember és vilag. Aka-
démiai Kiadé 1964. Sz. 1. 1.) Hivatkozunk az UNESCO harmadik nemzetkozi felndttoktatési sze-
mindriumanak (1964. Jugoszlavia) kévetkezs megallapltasara is: ,,A feln&ttoktatds fogalmahoz
tartozik mindaz a hatas, amely a felndttet egész életén 4t éri és a kotelezé iskola utdn 1rany1t]a,
neveli mind szakmai, mind altalanos miveltségi és polxtlkal értelemben tovibbfejlesztve egyéni
sajatossagait, alkalmasabbé teszi 6t a kozosségi életre.” (Karust Mmiry—Székery MIrrés:
Két UNESCO konferencia a felnsttoktatasrél. Pedagoglax Szemle 1965/5. 479. L)

¢ A. S. M. Hery: Uj irdnyzatok a felnsttoktatasban. Parizs, 1962, Nyers ford. Népmii-
velési Intézet dok. & 2085. — 83. lap.

5 Itt kell szélnunk arrél, hogy meggy6z6désiink szerint a felnGttnevelés marxista el-
mélete szamara nem szitkséges valamiféle 0] marxista filozofiai aspektust keresni. A szocialista
nevelés elméletének egységes marxista megalapozottsiga, egyértelmd filozéfiai aspektusa a
felnstt nevelés ideologiai alapja is. De feltétleniil sziikséges tanulmanyozni és marxista kritika
ald vetni a felnStinevelés burzsod elméleteit, kiilonosen azok sokféle filozofiai alapjat. E nélkil
nem nytlhatunk hozza biztonsaggal azokhoz az elméleti eredményekhez, amelyeket a burzsoa
andragégia vitan feliil produkalt és nem tudjuk hatékonyan meggatolni az eredmények mogott
meghiiz6dé ideolégiak és egy 4ltalanos polgari felndttnevelési szemlélet hatasat. A felnottne-
velés a koegzisztencia legaktivabb teriiletei kozé tartozik.

¢ MarOTI ANDOR: A felndtiképzés, mint korunk sziikséglete. A II. Nemzetk021 Iskol4n-
kiviili Felnéttoktatasi Konferencia referatuma (Bp. 1966) Kézirat. :
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montredli felngttoktatasi konferencidjanak? (1960) megallapitasat arrol, hogy
szdzadunk masodik felében felbomléban van az emberi életkornak az a hagyo-
manyos felosztisa, amely szerint a gyermek és ifjukor a tanulas, a felkésziilés,
a felnéttkor pedig az alkoté munka idészaka. Egyrészt megnétt a felkésziilés
sordn elsajatitandé miiveltségi anyag mennyisége és jelentGsen differencialodott,
mésrészt a tarsadalmi fejlédés felgyorsuldsa, a technika fejlédésének megvalto-
zott iiteme egy nemzedék életén beliil is dllanddan 4j ismeretek elsajatitasat, aj
készségek megszerzését irja eld. .

Hangsilyozhatunk konkrétabb igényeket is: egyre szélesebb rétegeknek
kell a tarsadalomban lépést tartaniok a termelés fejlédésével, belss valtozasaival;
ezek a valtozisok a szakmdk specializalédasa kovetkeztében olyan jellegiick
1s lehetnek, hogy az egyénnek egészen ) munkakor elldtisara kell vallalkoznia,
masrészt képessé kell valnia magasabb kvalifikdciéji munkakér ellatasira;
vannak és lesznek olyan rétegek, amelyeknek a szakma megvaltoztatasiahoz kell
segitséget nyujtani, s azt biztositani, hogy viszonylag gyorsan érjenek fel 4j szak-
.majukban az atlag szinvonalara és bele tudjanak illeszkedni az ilyen véltozasok-
kal egyiitt valtozo életforméba, stb.

Azok az intézmények, szervezeti keretek, nevelési formak, amelyek a konk-,
rét felnGttnevelési tevékenység szempontjabél széamba johetnek, egyelére
nem regisztralhatok pontosan, s aligha tudjuk megallapitani hatasfokukat, egy-
mashoz val6 viszonyukat és pontosan jellemezni tarsadalmi funkciéikat. Nyilvan-
valé, hogy kézvetlen céljaik, funkciéik, moédszereik, szervezési sajatossagaik
tekintetében — s a benniitk részvevd tarsadalmi rétegek szocidlogiai helyzetét
vizsgalva is — jelent8sen kiilonboznek egymastol. De bizonyos, hogy a nevelés hats-
kore kiszélesiil dltaluk, kézpontjiba most mdr nem a gyermek, hanem a fejlods
ember keriil8S el fogunk jutni olyan hazai felnGttnevelési “struktira’” megal-
kotdsihoz, amelyet &ttekinthetiink és rajta tartjuk keziinket miikodésén.
Ebben a ,struktaraban” kell majd meghatiroznunk a dolgozoék 'iskoldjénak
helyét és funkcioéit.? :

7 Az UNESCO montresli felnsttoktatasi konferencidjanak nyilatkozata — 1960.

8 A neveléstudomany hagyoményosan — elsdsorban a sajat és a ‘nevelési intézmények
fejlodéséts), torténeti utjatél meghatirozva — a 0-t61 18—19 éves korig terjeds életkori skalan
novekvé emberrel foglalkozik, s dontéen a nevelésben részvevs két intézmény: az iskola és a-
csaldid miikédésének kereteit tekinti alapnak. Ez a hagyomdanyos szemlélet azonban nem ér-
telmezi a nevelés fogalméit a maga teljességében. ,,A felnSttnevelést. .. nem wvehetjik ki a
nevelés fogalmabol. A pedagégia tudomanyosan ugyan még nem (a mi kiemelésiink) dolgozta
fel a felnSttnevelés kérdéseit. De azért még nem indokolt a nevelést az ifjukorra korlatozni.
A pedagégidnak el6bb-utobb vdllalkoznia kell (a mi kiemeléstink) kutatasainak kiterjesztésére a
felnsttek nevelésére is”. (Acostox Gyoday: A nevelés elmélete, 72. lap. Egyetemi tankényv.
Tankényvkiadé, 1959.) Ugy gondoljuk, itt nem a nevelés fogalmanak kiterjesztésérsl, terjedel-

_ mének moédositasard], hanem a fogalom helyes, a maga teljességében torténé értelmezésérsl
van sz6. (Lasd: Elsé Felndttoktatasi Konferencia, Tancsics 1965. 43. 1)

Bér nélunk a hivatalos neveléstudomany még nem nyitott kaput enngk a koncepciénak,
mi elfogadjuk Mepimwszrrr (Szovjetunis), Scmarrer (NDK) és més teoretikusok allaspontjat
arrél, hogy a nevelési tevékenység az emberi élet nagyobb részében hat. Nem fejezédik be gyer-
mek és ifjikorban, hanem folyamatosan tart a felnéttkor periédusaiban is. A felngttnevelés a
gyermekek és ifjak nevelésének szerves folytatisa. A nevelési hatas targyat és funkeibit te-
kintve az egységes nevelési folyamat azonban két nagy részre tagolodik: a gyermekek és ifjak
nevelésére, valamint a felnéttnevelésre. Elképzelhets, hogy csak az elsbbit nevezziik pedagégia-
nak, az utébbit andragégidnak, s az egész egységes folyamatot pedig — MgepiNszrIs termi-
nolégiajaval élve — (minthogy valéban egyetemes, valamennyi aktiv életkorra kiterjeds, a
személyiséget atfogo, az egyén tarsadalmi viszonyainak egészére haté), — ANTROPOGOGIA-
NAK nevezhetjiik.

9 A felnSttnevelés fogalmi problémaival ebben az értelemben foglalkozik Csoma Gyura —
Dr. K&r: JOzsSEF: A felndtinevelés 4j teriiletei c. cikke. Koznevelés 1965/3. sz.
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A dolgozdk iskoldja

A dolgozék altaldnos iskoldja-tantervi reformjinak el6készitésekor meg-
probdltuk elhatarolni a dolgozok iskolajat a népmiivelés érvenyben 16vS formai-
10l és a rendeskoruak iskolajatol. Ezzel a céllal kerestiik azokat a jegyeket, ame-
lyek a dolgozdk iskoldjat mint nevelési format meghatarozzdk s elvalasztjak a
. felnéttnevelés mas formaitél.10 o

A dolgozék iskolaja korszerii, rendszerbe foglalt miiveltséget nyijt — az
un. alapfoku és kozépfoki miiveltség korét —, amelynek kulttrpolitikai feladatai
szerint, iskolarendszeriinkén beliil elvileg meg kell felelnie a rendeskoriak éltala-
nos és kozépiskolaja altal nydjtott miivelédési szintnek. (Ebbe a funkeciéba
természetesen beleértendd az ismereteknek megfeleld jartassag- keszscg képes-
ség-rendszer kialakitasa is.)

A dolgozok iskoldja oktatési rendje elmleg biztositja azt, hogy az iskola
ugy vezesse végig a tanuldkat az altala nydjtott miivelGdési, kepze51 struktiran,
hogy tervszeriien, a tanitds-tanulds térvényei szerint, megfelel6 fokozatossag-
gal és egymasra épitettségében juthatnak birtokdba a mivel6dési rendszer
valamennyi elemének. Kimiiveli gondolkodasukat, érzelmeiket, cselekvési appa-
ritusukat, 4j . jartassdgokat, készségeket, képességeket fejleszt ki benniik.
Az iskola tehat a személyiség minden teriiletére hatast gyakorol.

A nyugati andragégiai irodalomban uralkodé nézetek szerint a miiveltség
megszerzése a felnGttképzésben ,,... a személyes sziikségletekre, individudlis
kivénsagokra irdnyul, amelyek kivélaszthaték a felkinalt lehetdségekbdl. Ahogy
¢z nem is lehet masképp, hiszen a szabad valasztés az egyén specifikus hajlamaitél
tigg, amclyek lehetnek gyakorlati "vagy elméleti természetiiek. A miiveltség
megszerzésére vonatkozéan . .. megengedhets az utak és médszerek szélesebl-
teriiletd kialakuldsa”. 1t A feln()’ttkepzesben tehdt — mint azt a nyugati andra-
gbgia idézett reprezentdnsa mondja — ... a kotdtt tantervvel rendelkezd
iskoldkkal szemben kététt terv nélkilli, szabad miiveltség megszerzésérgl van
§7.67° 12

A dolgozék iskoldjdnak nines helye ebben a nagyon egyoldald, s szemlélet-
ként nélunk is felbukkané koncepcidban. A feln6ttmiivelés sziik értelmezésének
a hazali — é&s ismereteink szerint —a nyugati gyakorlat is ellentmond mar.

A dolgozék iskoldjaban folyd nevelést (oktatdst-képzést) meghatérozé és a
rendeskortiak iskolajaban folyé neveléstsl megkiilénbiztets tényezdk koziil a két
legfontosabb: a dolgozék iskolajaba jiré tanuldk életkori-pszicholégiai sajdtossdgar
és tarsadalmy (szocioldgiar) helyzetitk, valamint a dolgozék iskoldja sajdtos oktatdst
rendje.

"A magatdl értert6dS és egyébként is nehezen ésszefoglalhaté életkori-pszi-
cholégiai komponensek mellett a szocioldgiai tényezd legfokeppen azt fejezi ki,
hogy a felnéttek iskolajiba jaré tanuldk f6 tevékenysége a munka és nem a tanulds.
Szempontunkbél fontosak az ezzel 8sszefiiggésben levé més sajatossigok is,
mint a csalddban és a munkahely térsas szerkezetében elfoglalt pozicié, amely
kiilénbézik a gyermek és a rendeskoriiak iskolajaba jaré ifja sajatossagaitdl. Foly-
tathatjuk azzal, hogy mig a gyermek és a rendeskoruak iskolajaba jéré ifju

10 Csoma Gyura — GELLERT LAszro: Az érem két oldala. — Felndttoktatas és népmfive-
lés. Kéznevelés 1963/23. sz.

11 G. Bommm: A felnfitképzés pszicholégiaja. Minchen, 1960. Nyers forditas 16. lap.
OPT Felngttoktatdsi tanszék. dok I1/13

12 U 0.
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alapvetden két kozosség tagja: a csaladé és az iskolaé, addig a dolgozé ifju és
felngtt a kozdsségek sokkal bonyolultabb rendszerében él.

A dolgozék iskoldja oktatési rendjét a rendeskoriak iskoldjdhoz viszonyit-
va lenyegesen kisebb 6raszdmok és a tanitdsi napok csokkenése jellemzi. A tanu-
las-tanitas folyamata idGben, térben és funkcidiban sokkal inkibb két részre
bomlik (iskolai és otthoni szakaszra), mint a rendeskoriak iskoldjaban. A didak-
tikai folyamat specialitasait a dolgozdk iskoldjaban a pszicholégiai-szociolégiai
tényezd mellett az oktatas specialis rendje magyardzza.

Hozza kell tenniink mindehhez, hogy a dolgozék iskoldiba nemesak felnéttek,
hanem serdiilok és ifjak is jarnak® A fiatalokkal valé binidsméd és oktatasuk
didaktikai-metodikai problémairél kialakult vitdban — legféképpen arrél, hogy
a rendeskoruak tantervei alapjan a nappali tankényvekbél és déleltti maod-
szerekkel tanitsuk-e 6ket — mi agy foglaltunk allast, hogy a dolgozék iskolajaba
jaré serdiil6ket és ifjakat szociolégiai helyzetiik kozeliti a — bioldgiai, pszicho-
légiai értelemben is — felngttekhez, és eltavolitja Gket a rendeskoruak iskolajaba
jaré kortarsaiktél. A dolgozdk iskolaja oktatasi rendjének sajatossagai is egy-
ardnt vonatkoznak mindegyik korosztalyra. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt
a tényt sem, hogy a dolgozék iskolajiba jiré fiatalok felnétté valasianak folyama-
ta iskolaba ]arasuk 1ddszakaban megy végbe, s e folyamatban az iskola donté sze-
repet jatszik.

A korszeriiség

Az iskolai tanulds a dolgozék iskolija tanuléindl nem kiiloniil el olyan
médon és olyan mértékben a tanuldk tarsadalmi és munkatevékenységétsl, mint
a rendeskortak iskolaja tanuldinal. A két tevekenyseg az utobbi esetben lényegé-
ben egymdst kéveti, az elobbi esetben lényegében egymds mellett halad, és egyitt-
haladasuk idején végig meglrzik érzékenységiiket egymais véltozésai irant.

A nappali iskola tanul6ja elékésziil a Jovendé tdrsadalmi és munkatevékeny-
ségre. A dolgozdk iskolajanak tanuléja viszont iskoldba lépésekor és az iskolai tanu-
lds egész ideje alatt rendszeres térsadalmi és munkatevekenyseget folytat, iskoldba 1é-
pése elbtt és iskolai tanulmanyai idején is tarsadalmi és munkafeladatokat telje-
sit, amelyekkel a rendeskortak iskoldjiba jaré gyermek és ifjd csak tanulmanyax-
nak befejezése utdn keriil majd szembe. Ez azt is ]elentl, hogy a felnétt — ¢és
tulajdonképpen a dolgozé ifji is — olyan tarsadalmi és munkatapasztalatok
birtokaban keriil iskolaba, amilyeneket a gyermek és a ,,csak” tanulé ifju joval
iskolainak befejezése utdn fog megszerezni. A nappali iskola tanul6éja mintegy

- potencialis energiaként rendelkezik az iskoldban megszerezhet6 ismeret- és
jartassagrendszerrel, amely 6t tdrsadalmi és munkafeladatainak elldtdsara-majd
képessé teszi. Az esti iskola tanul6ja viszont csak iskoldinak befejezése utan ren-

~ delkezik azzal az ismeret- és jartassagrendszerrel, amely a rendszeres oktatés-kép-
zés folyamatdban megszerezhet§, s elengedhetetleniil sziikséges azon tarsadalmi-
és munkafeladatok teljesitéséhez, amelyekkel eddig az iskola &ltal nyujtott
ismeret- és jartassagrendszer nélkiil éllott szemben. A felnétt (és a dolgozé ifji)
térsadalmi és munkatevékenységének minGsége és hatokére a dolgozdk iskoldja

“elvégzése utdn megviltozhat: lehet8séget kaphat mas munkakér (szakma) be-

‘toltésére s altalaban szélesebb kori tarsadalmi tevékenységre. Az iskolai tanulas

13 Lasd bsvebben: CsoMA Gyura — Gerrérr LAszro6: Fiatalok a dolgozok gimnaziuma-
ban. Koznevelés 1966/7. sz.
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és a tarsadalmi és munkatevékenység viszonya bonyolultabba valik. Ebben az
dsszefliggésben az iskolaban megszerezhet§ ismeret és jartassigrendszer az ajfajta -
tevékenység eléfeltétele.d A dolgozok iskoldja a ma iskoldju, munkaerégazdalko-
dasi szempontboélis nagyobb részt a kozelebbi évek igényeinek kielégitését késziti
eld. A dolgozdk iskolaja a tarsadalomba mér — j6l, rosszul, de —,,belendtt” ember

- jovéjét hvatott médositani. A felnstt (és a dolgozé ifju) a tdrsadalom szerkezeti
véltozdsainak és minden gazdaségi, technikai és poltitikai dtalakulasnak kozvetle-
nebb részese, tarsadalmilétének minden valtozasa szdmdra a ma valdsagit jelenti,
mig a gyermeknél és a ,,csak’ tanulé ifjundl mindez a jovére nézve kap valami-
lyen jelentést. Mindenképpen indokolhaté tehat az a neveldi tapasztalat, hogy a
felnéttek mar iskoldba lépésiikkor olyan igényt tdmasztanak a tananyaggal
szemben, hogy az kapcsolatban legyen a tanuldssal parhuzamosan végbemend
térsadalmi és munkatevékenységiikkel, kozvétleniil segitsen az ott jelentkezd
problémak megoldasaban, illetve teljesebb, magasabb szintii megoldasiban is.
A feln6tt ember praktikus gondolkodasa.!® E varakozas kielégitése (vagy torekvés
a kielégitésére) az iskolai feln6ttoktatas egyik didaktikai kulcskérdése.

A vdltozé tdrsadalom hatdsdinak kitett iskolanak meg kell ériznie plasztici-
tdsdt, amely az alapokat tekintve hosszabb, a részleteket tekintve révidebb ,,mozdulat-
lan” periédusokat tételez fel. A dolgozék iskoldja, a rendeskoriak iskoldjdval ssze-
hasonlitva, az alapokdt tekintve is mozgékonyabb, gyakrabban vdltozé intézmény.
Mondanivalénk eddig elsGsorban ennek a tételnek bevezetését szolgilta. S az
egyetlen — mert a legf6bb-kritérium —, amelyrdl korszeriiség cimén itt beszél-
niink kell, a dolgozék iskoldjinak plaszticitisa. Azt allitjuk tehat, hogy a dolgozék
iskoldja — szabadjon igy kifejezni: az iskola lényegét tekintve — intenziven és
jél alkalmazkodhat a tirsadalom valtozé igényeihez, rugalmas és viszonylag gyors
véltozdsokra lehet képes, ezért permanensen modern intézménnyé valhat.
"A. S. M. Hely idézi Robert Peers-t, aki szerint ,,mindig azok a felnSttoktatés leg-
tevékenyebb korszakai, amelyekben az (li. a felnéttoktatds) a leggyorsabban
valtozik.”® Ez a megallapitas a dolgozdék iskoldira is vonatkoztathaté. Az a
véleményiink, hogy ha a dolgozék iskoldja elveszti tartalmi és szervezeti rugal-
massagat és statikussa valik, vagy csak nehézkesen, felemésan tud elegel tenni
azoknak az igényeknek, amelyeket sajdt lehetGségei és a tarsadalmi sziikségletek
eléirnak, 6nmaga ellentétévé valik, lassan elveszti 1étjogosultsagat.

Az éllandésag — valtozékonysag tul elvont és elvontsdgiban nehezen hasz-
nalhat6 fogalompar a dolgozék iskoléja plaszticitdsinak meghatdrozasara. Az
iskolarendszer egésze — az iskolatipusok és funkcidik, az iskola belsd szerkezete,
oktatdsi rendje, az iskolai tananyag, a nevelés-oktatds metodikéja, eljarasai, for-
méi, a nevelési stilus (amely a tanirok és a tanulék személyes kapcsolatait is
‘kifejezi) —, nagy vonalakban ezek azok az elemek, amelyek valtozhatnak vagy
valtozatlanok maradnak, "De még a reformok sem véltoztatjdk meg egy-
szerre az iskola valamennyi elemét. Bédr bonyolult viszonyaik egymégshoz
kotik Sket, vannak kozottiik mozgékonyabb, akar 4llandé valtozasban levé és
statikusabb elemek; vannak valtozésok, amelyeknél a vdltozds folyamatossdga

U Az iskolarendszerii felndttnevelés elméleti és gyakorlati alapjai. (Sz. VARyaay MARIANNE,
Csoma Gyvura, Dork6 MArvds, GeLrtrr LAszré, Gere REezs6) OPI 1966.

15 Rapnar Bera: A felngttoktatds modszereirgl. Valésag 1961/5.

Purnoky JeNG: Pszicholégia és andragégia. Pedagégiai Szemle 1964/10.

Cstxr Szisz DEzsONE és munkatirsai: A felndttoktatas sajatossagainak érvényesitése a
dolgozék iskoldja tantervének elkészitésénél — Tanulminyok a neveléstudoméany kérébSl
Bp. Akadémiai Kiadé 1963. 437—463. 1 .

16 A, S. M. Hery: Uj irdnyzatok a felnSttoktatasban sth, 1. lap
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a dont6bb, s vannak olyanok, amelyeknél a vdltozds intenzitdsa; egyeg, elemek
'dtalakulasa eléfeltétele mas elemek atalakulasénak .

' A dolgozok iskolajanak meg kell felelnie aloel\nalx az igényeknek, amelyeket
vele szemben a termelés fejlédése tamaszt reagalma kell tehdt a termelés tgényeinek
vdltozdsaira, amelyek ,,rovid tavon” igen gyors, és a felnéttoktatds munkaerd-
Ggazdélkodési szempontjait erdsen érinté valtozasok lehetnek.

A termelés igényei, a dolgozok éltaldnos iskolal és gimnaziumai esetében
elvileg nem jelentik kozvetleniil a szakemberképzés (atképzés, tovabbképzés)
szitkségleteit. De az altaléanos iskola és a gimnazium elvégzése a szakemberképzés
(atképzés, tovibbképzés) kozvetlen eléfeltételének tekinthetd és emeli a ;,,munka-
er¢’ altalinos kulturaltsagdnak, képzettségének szinvonalat. A termelés kovetel-
ményei nagyon kozvetleniil és konkrétan jelentl\cznek az ipar és a mezbgazdasag
adott, de valtozé munkaerosml\seolctet]clentlk és kifejezik a népgazdasigigényeit. ’
és lehetosegelt a ,,munkaerd’’ altaldnos kulturalis-képzettségi, valamint szakkép-
zettségl szinvonaldnak emelésére. A dolgozok iskolajinak miivelddési anyaga,
az iskola bels§ szerkezete és a felndttoktatas egész rendszere a termelés igényeinek
valtozasaira érzékeny elsGsorban.

. A ‘dolgozok iskolajanak folyamatosan reagalnia kell a tdrsadalmunk szerke-
zetében, a Feilonbizs rétegek életkirilményeiben, kulturdlis feltételeiben végbemend
mltozasokra, alkalmazkodnia kell a kiilonb6z8 rétegekben, kiilonb6z6 tanulasi
feltételek kozott jelentkezd tanuldsi igényekhez, ssze kell hangolnia ezeket az
“igényeket a termelés igényeivel oly modon hogy a lehetseges ellentmonddsok fel-
oldédjanak ; alkalmazkodnia kell a felo'yorsult élettempohoz és perspektivikusan
a szabadidé és a termelési idé ardnyainak valtozasaihoz. Ebben az ésszefiiggésben
az iskolarendszer szerkezete és a felhasznélhaté oktatési formak véltozdsai jonnek
szamitasba elsGsorban:

' A harmadik 6sszefliggés, amelyet alapvetonck tartunk, a neveléstudomdnyok
fe_]lodesenelc nyomon kévetése, -az ,,eszmei’ iskola realualasa, az elméleti eredmé-
nyek rendszeres alkalmamsa Gvorsan fejlédik ki ellentmondas az iskolaban
alkalmazott médszerek, az ott miik5dé nevelési (oktatési) rend, a nevelési-okta-
tasi formak, az oktatasi folyamat szervezettsége, a tananyag, a tankoényvek,
és a nevelestudomanyok ismert és alkalmazhaté eredményei kozott.1? Az iskola
elmaraddsa a neveléstudoményok alkalmazhaté eredményeitgl, mindazoknak
a lehetdségeknek mevvalosnasatol, amelyeket e tudomanvol\ mar a kezébe adtak,
napjainkban a rendeskortak iskoldjaban is krénikus feszultseget okoz.

1945-ben szinte a foéldreform térvénybe iktatdsdval egyid6ben hozott ren-
deletet az Ideiglenes Kormany a dolgozék iskoldi megalakitasarél. Ezzel elkez-
dédott a HORTHY rendszertdl rank maradt kulturdlis csédtomeg felszamolasa.
Az iskolai fenttoktatés folyamatosan kiépiils rendszere a legégetdbb tarsadalmi-

gazdasagi-politikai szuksegletek kielégitését szolgalta és évekig e szitkségleteknek
és lehetosegeknek megfeleléen mikadbtt. (Tulajdonképpen az volt a fontos, hogy
létréjott és miikodstt!) Attekintésiink szerint 1950 koriil fokozatosan megmere-
vedett a dolgozok iskoldja, bar kézben tébbszor atszervezédstt, de az iskola
,;belseje” ezeket a szervezeti viltozdsokat nem tudta kévetni.

17 A pszichologia régen tud]a marpl., hogy ,,a felnétt nem nagy gyerme}\ — akkor sem,
ha iskolapadban iil. (RADNAI A felnGttoktatas modszereirsl. V alésag, 1961/5.) Az els6 hivatalos
torekvések ennek figyelembevételére csupin 1962-ben kezdddtek. A dolgozok édltaldnos iskolai
uj tanterveinek és tankényveinek ps71cholog1a1 megalapozédsakor vontuk le eldszér ennek az
evidens pszicholégiai ismeretnek tantervi és tankdnyvi l\onzekwencmlt
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Az oktatés kérilményei, amelyek masok és nehezebbek, paradox médon
erdsitették a ragaszkodast a nappali iskoldban bevilt eljarasokhoz, médszerekhez.
A nalunk kialakult, immaér hdgyoményosnak tekinthetd szemlélet szerint, az
oktatdasnak a dolgovok sholdjdban ugyanigy, vagy lehetéleg ugyanigy kell lefolyma,
mint-a rendeskoriiak iskoldjdban. Minél inkabb sikeriil megkozehtem a ,,valédi”
iskolat — ti. a rendeskortiak iskoldjat — (inkdbb eljarasait, mint ismeretszintjét),,
anndl inkabb ,,iskola’ a dolgozdék 1skoldja. A dolgozdk iskolajaban azonban nem,
bontakozhattak ki ezek a gyermekekre és a mindennapos tanitds lehetdségeire
méretezett eljarasok, moddszerek, és lehetetlen a nappali kovetlemények teljesi-

tése. Ilyen korulmenyek kozott a tandrok munka]a sziszifuszi kiizdelemmé és

kikeriilhetetlen kompromisszumok sorozatava valt, amely kezdettél lekotstte a
délel6tti tanitds utdn megmaradt eréiket, és fngclmulxet a megvalosnhatatlan
célra Gsszpontositotta. A dolgozok 1skolaJa esetenként igyekezett atvenni a nap-.
pali iskola valtozésait — hogy igy l1épést tartson a fejlédéssel —, de a red. vonat-.
koz6é modositasok tobbnyire évekkel kovették a nappali iskola valtozasail.
Tulajdonképpen ez a szemlélet: ,,arccal a gyermekek iskolija felé”’, — tobb
mint egy évtizedre konzervalta a dolgozék iskolait. Természetesnek tekintette,
hogy a gyermekek tantervei, kovetelmenyel tankényvei (illetve azok zsugoritott
véltozatai) szerint folyjék a tanitas, és a legf6bb metodikai torekvés a rendes-
kordaknél bevalt eljarasok alkalmazasa legyen. (Annél is inkabb, mert a két,
iskola — legaldbb is jog szerint — egyenértékii bizonyitvanyt ad, amelyhez
Lgyetlen ut vezet.) B szemlélet szerint tulajdonképpen nincsen Iényeges kiilénb-

a padban iil6 gyermek és a dolgozé ifju vagy felnstt kozétt, legfeljebb az.
utobblaknal a koriilmények nehezebbek; de mindkett6t a szdméra -eddig isme-.
retlenre kell megtanitani. A dolgozék iskolai nem tesznek mast, mint felnoLtkor-_
ban pétoljak a gyermekkorban elmaradtakat.

A dolgozék tskoldja nem tekintheti mintdjdnak a rende.s koruak itskoldjdt. Nem,
tagadhatjuk a két iskola hasonlosagait, s6t 1ényeges azonossigait sem. De amikor;
a dolgozdk iskoldja modelljérdl beszélﬁnk, a kiindulési alapokat keressitk és a;
konstrudlas folyamatat igyeksziink megtervezni — nem a rendes kortiak iskola-
jabol kell kiindulni, s bel6le reprodukalni a dolgozok iskolajat, hanem a dolgozdk,
iskolaja 6nalls, sajat alapjait kell megkeresni.’8 A dolgozok iskolédja sajat, lénye-,
ges és aktudlis problémdinak értékelése el6tt allé legnagyobb akadaly talan a;
hagyomanyos.modell. Ha a nappali iskolat tokéletes mintanak tekintjiik, akkor-
elzarjuk a felnSttek nevelésének, ,,miivelésének” mar bevalt eljarasaihoz, formai-;
hoz és azokhoz a megoldasokhoz vezetd utat is, amelyek nem vehet&k 4t a feln6tt-,
nevelés iskolan kiviili gyakorlatibdl, hanem-a dolgozdk iskoldja koriilményei.
kozott taldlhatok esak meg. A rosszul megvalasztott modell masfajta félreértések .
eloszlatasat is megneheziti. Olyan nézetekre gondolunk, amely szerint a dolgozdk,
iskolaja akkor valik valéban korszerl fenSttneveld intézménnyé, ha elszakad
mindattél, ami iskolait jelent, és a korszer( ismeretnytjtas kotottségek nélkilr,
szabad formajava valik. . , i

e

18 L.4sd: Csixi SzAsz DEzs6Ng és munkatirsai: A feln6ttoktatés sajatosségamak brvé:
nyesitése a dolgozok iskoldja tantervének elkészitésében stb.
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I1.
A ,bives kor” \

A dolgozok iskolaja jelenlegi allapotdban — s taldn lényegénél fogva s —
nehany olyan fesziiltséget hordoz, amelyek megszuntetese vagy csupan fellazi-
tasa akut problémévéa valt. |,Biivés kérben” mozgunk, amelybél a dolgozék
iskolajaban foly6 munka minden napjiban nagyon nehéz kitérniink. A tanar allan-
dé harcot viv az idSvel, a tanulék ,koérilményeivel”’, amelyeket belatasa szerint
itélhet objektiv nehézségeknek, feliiletességnek, vagy tanuldsi szandék komoly-
talansaginak, hiszen szamara alig hozzaférhetéek, mert kivil esnek az iskola
falain. A tantervi kvetelmények — a nappali iskoldhoz viszonyitva korlatozott
— kivédnalmainak is nagyon nehezen képes eleget tenni: ha a tételes tudashoz
és a sziikséges gyakorlas utan kiépiil§ jartassigokhoz, készségekhez ragaszkodik,
le kell mondjon a tantervi anyag élménnyé transzporalasarol. A tananyag skolasz-
tikussa merevedik és elzarja az utat az érdeklddés felkeltése elétt. A tanar nem
tudja a tananyagot a tanulék tirsadalmi és munkatevékenységében jelentkezs
problémakhoz kapcsolni, s le kell mondania arrél, hogy a kotelezd ismereteken
talmutatd lgenyeket ébresszen a tanulékban. A tanéra, illetve a levelezék kon-
zultdciés 6rai, amelyek a tananyag leglényegesebb elemeinek feldolgozasara is
alig engednek teret, kizarjak ezek lehet8ségét. A zsufolt és kényszerii tomorségé-
ben széraz, sok eréfeszitést kivané tananyag; a feldolgozas ilyen kapkodsé iitemé-
ben a tanuldk szdmara élvezhetetlenné valik. Nem jut id§ az ismeretek megérlelé-
sére, leiillepedésére sem. Igy jelentkeznek a feszinen a dolgozok iskolédjanak neve-
lési-oktatési-képzési problémai.

A dolgozdk iskolaja nem olyan dsszetett hatasu, az egyén életét oly sok-
oldaltian befolyasolni tud6 intézmény, mint a rendeskoriak iskolaja. Objek-
tive képtelen arra, hogy a tanulék élettevékenységének megkozelitGen -annyi
teriiletén lépjen fel kzvetlen szervezbként és éreztesse kozvetlen hatésat. -

A dolgozék iskoldjdban a nevelés egyik alapproblémdja abbdl a szembeitls
ténybél fakad,hogy aziskola nem képes [6 tevékenységiik, a munka konkrét folyamatd-
ban alakitani a felnittek és dolgozé ifjak magatartdsdt. A tanuldk élete déntSen isko-
lan kiviili keretek kozott zajlik, ahol tébbé-kevésbé kialakult normik és meg-.
merevedett magatartdsi sémdk kotik Sket, s ahol ésszehasonlithatatlanul tobb
id6t toltenek, mint az iskolaban.!® Az iskolai tanulasi tevékenység és a tarsadal-
mi- és munkatevékenység intenziv kontaktusa és egyméashoz val6 viszonyuknak
a rendes koruak iskolajatél eltérd sajatossigai nem jelentik egyben annak lehetd-
ségét, hogy a dolgozdk iskoldja a tanulék tarsadalmi és munkatevekenyseget koz-
vetleniil szervezhesse.

Ugy latszik, hogy a dolgozék iskolijaban a felndttek (és a dolgozé ifjak)
éntevékenységét szé]eskﬁrt’ien kibontakoztatd, kozvelten tanari irdnyitdssal vég-
bemend nevelémunka az oktatds és képsés folyamatdra korldtozédik, arra — a fel-
néit egész életéhez viszonyitva ardnylag szlik — tevékenységi korre, amely a szer-
vezett tanulas kereteit tolti ki. A tevékenység szervezésének Jelentdsen lecsékkent
szerepét az intellektuélis és emécionalis természetd hatasok kérének megnévelé-
sével és intenzitdsuk felfokozasaval kell ellenstlyozni. Tulajdonképpen a tana-

19 Lisd: Elsé Orszagos FelnSttoktatasi Konferencia. Kiadja a Pedagégusok Szakszerve-
zete. Tancsics 196.1 A nevelési-oktatasi folyamat alapproblémai a dolgzék ‘iskolaiban c, refera-
tum.
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nyag és annak elsajatitasi folyamata (pontosabban: az oktatasi-képzési folyamat)
a személyiségformalds dontd eszkoze, amely azonban megfelel tartalommal és
megfelels felépitéssel alkalmas lehet a tanulék viszonylag teljes emberi maga-
tartasanak formaéldsira, mert ha nem is a tevékenység kozvetlen irdnyitasédnak
erejével, de hatast gyakorolhat a felndttek iskolan kiviili életének minden teriile-
tére.20

Hangsulyozni szeretnénk a tanuldsi tevekenyseg megszervezésének, fel-
épitésnek fontossagat az iskolai hatdsmechanizmusban. A tanulési tevékenység,
amely az iskolaba jar6 felnétt életritmusat is 4thangolja és iskolan kiviili életének
bizonyos atszervezését is jelenti, a benne kialakult eljarasok, cselekvési és maga-
tartasi formak atvitelével fejlesztheti a tanulék térsadalmi és munkatevékeny-

ségét is. 2
~ De az oktatas-kepzes (mas aspektusabol tanitds-tanulas) folyamatanak
megszervezése és iranyitdsa — ha szabad igy kifejezni: kézben tartasa — nem

olyan egyértelmid itt, mint a nappali iskolaban. E folyamat otthoni szakasza
éppen olyan jelentds ugyanis, és ter]edelmeben sokkal nagyobb, mint annak
iskolai szakasza. A tantervﬂeg elfirt jartassdg-készség rendszer kiépitéséhez
sziikséges gyakoroltatasi id6 pl. nem all az iskola rendelkezésére. A gyakorlas
nagyobb részét — levelezd tagozaton a gyakorlas egészét — a tanul6énak énalléan
kell elvégeznie. Az otthoni tanitasi-tanuldsi szakasz megszervezésére az iskola
igen nagy eréfeszitéseket tehet, és mégis aligha lehet ura minden olyan tényezé-
nek, amely ezt befolyasolja. Kovetkezésképpen: az iskoldnak az oktatds-képzés
folyamatdt, dltala nagyobb részt befolydsolhatatlan kérulmények kozott, idében és
térben tdvol is fel kell tudni épitenie, meg kell oldania a tanulds ,tdvirdnyitdsdt’.
Ugy gondoljuk, ez képezi a dolgozék iskoldja legfobb didaktikai specialitisdt és
egyben egyelore még megoldatlan didakttkai problémdjds.

A tanulés otthoni szakaszdban jelentkezik az idé- problema Nem télozzuk el
talan jelent&ségét, ha a tanulast befolydsol legfontosabb kiilsé tényezdk kozott
tartjuk szdmon. A dolgozék iskoldjanak tanuléja sszehasonlithatatlanul keve-
sebb 1d8t fordithat tanulasra, mint a rendes kortiak iskolajaba jaro gyermel\ és ifja.
Idejét és energidit meg kell osztania a munka, a tanulds, a csalad és egyéb
kotelezettségek kozott. Az otthoni tanulds — a munka az iskolaban téltétt 1d4G,
az alvés, a csaladi és egyéb feladatok elvégzése utén fennmaradt — szabadidére
korlatozédik és heti elosztasa igen egyenetlen. A vizsgdk el6tt kivehet§ szabadsag
. megnéveli az otthoni tanuldsra fordithaté id8keretet, de nem teszi folyamato-
sabb4d a tanulast. A tanuldsra fordithaté idSegység (naponta és hetente) igen
sok tényez6 figgvényé és alig hatarolhaté koril pontosan. A mindennapi élet
‘el6re nem lathaté aprdbb-nagyobb eseményei, bizonyos, idgszakonként jelent-
kez8 munkahelyi kévetelmények (pl. tuldra) jelentGsen befolyasoljak az otthoni
tanulds tervezhet8ségét, a tanulasi 1d§ elosztdsat és a tanulds iitemezését sth.
Az iskolanak ilyen kéritlmények kozott kell szerveznie és irdnyitani az otthoni
tanuldst. Az eredményes iskolai (tanérai) munkanak feltétele az otthoni tanulas
folyamatossdga, még a levelezd tagozaton is.

A miivelodést szokdsok kialakitdsa

A dolgozék iskolaja célrendszere magéba foglalja azt az igényt, hogy az
iskola a tanulékat készitse fel a tovdbbmiivelédésre: Ez a célkitlizés a dolgozodk

20 7J. o.
21 Lasd: Az iskolarendszerii feln6ttnevelés elméleti és gyakorlati alapjai stb.

279



iskoldja aldpvetd funkcidjat fejezi ki.2? Ha nem téreksziink legalabb viszonylag
teljes értékii megvaldsitdsara, nem egyszeriien egy elméletileg elSirt kévetelmény
teljesitésérél mondunk le, hanem az iskolat magat degradaljuk. Ugy véljik, a
nevelési-oktatési-képzési folyamat elébb vazolt problémai vilgossa tették, hogy
e cél elérése milyen nehézségekbe iitkozik, s .hogy mennyire fliggvénye a vazolt
problémak megoldasanak.

. A dolgozok iskoldjanak hozza kell segitenie tanuléit olyan életméd kiala-
kitasahoz, amelynek természetes és szitkséges része az ismeretek folyamatos
gyarapitdsa, a kultira tudatos ,,haszndlata’™. Azok a rétegek, amelyeket a dol-
gozok iskoldja hatasa ala kell vonnunk, esak altala juthatnak el az iskolan kiviili
miivelédés alapformédihoz, illetve haladhatnak tovabb az alapformiktél a maga-
sabb formdk felé. Az alapfoku és az Un. kozépfoki miveltségnek az a kore,
amelyet a dolgozok &ltalanos és kozépiskolai nyujtanak, nélkilozhetetienek a
miivelddés iskolan kivili (és iskoldn tili) magasabb formainak elfogadéasahoz.
Meghatarozott édltalanos ismeretek és 61 kéoriilhatarolhat6 altalinos jartassag-
és készség-rendszer birtoklasa el6feltétele a hatékony népmiivelésnek. .

Azok az alapok, amelyeket a dolgozok iskoldja a miivel6dés folytatasahoz
eddig nyujtani.tud, elég Altalanosak és indirekt hatasiak, nem — vagy a szemé-
lyiség lehetdségeihez képest is — korldtozott irdanyokba épitik ki a miivelodés
,»satereotiprdit’.”

A miivel§dési tevékenység sémainak kialakitdsa egyiitt jar az iskolai tan-
anyag hagyomanyos ismeretkoreinek atrendezésével, 6 ismeretkorok bevezeté-
sével. Ilyen pl. a film, a televizi6, a radi6, a képz6miivészetek és a zene tudatos és
ért8 élvezetére, ,,haszndlatdra” valé nevelés. Itt nemcsak specidlis iskolai tevé-
kenységi formakra, hanem specialis ismeretekre is szitkség lesz.

A, miivel§dési sztereotipiak’ kialakitasanak igénye inspirdlja azokat az 4]
torekvéseket, amelyek a kotott tantervi keretek kozott helyet kivannak bizto-
sitani az egyéni érdeklédés és hajlamok bizonyos foku érvényesiilésének. Sziik-
ségesnek tartjik a kotelezs ismeretek mellé fakultativ és valaszthatéan kotelezd
ismeretkorsk bevezetését; inspirdlja tovabba azokat a javaslatokat, amelyek a
tanitasi idén beliil tantervileg el6irt, de a hagyomdnyos tanérai keretek koézé nem
illeszthet8 ismeretk6zl6 és tevékenységi formak megszervezését — pl. eldadds-
sorozatok, laboratériumi munka, irodalmi szinpad, zenehallgatas stb. beiktata-
sdt szorgalmazzdk; inspirdljdk azokat a torekvéseket is, amelyek a tanitdsi 6ra
szerkezetében és vezetéséhen specidlis, az iskolai oktatasra dltaldban nem jellem-
z§ metodikai elemek beiktatdsdval merész formabontast hajtanak végre . . ., ese-
tenként pl. szabad vita, kotetlen beszélgetés, irodalmi szinpad, élménybesza-
mol6 stb. foglalja el a tanéra valamelyik mozzanatat; végil keresik annak
lehetdségét is, hogy az iskola tanitasi idén kiviil szervezzen tantervileg elgirt és
tanmenetbe iktatott tevékenységi formikat, amelyek szervesen illeszkednek
a tanitas-tanulés folyamatiba: pl. film-sorozatokat, tarlat- és mizeum-latogatéso-’
kat, tizemlatogatast, birésagi targyalas végighallgatasat stb. ..

Egyrészt tehat arrél van sz6, hogy az iskola a tankényvekbe foglalt miive-
16dési anyagon kiviil mas hatdsmechanizmusokat is szervezzen, amelyek kontak-
tust teremtenek a tanulék élettevékenységének iskolan kiviili teriiletéivel. Mas-

22 Lasd: Uo. (a dolgozok iskoléja céljarél és funckiéjardl,) valamint Csikr Szisz DezsOxe
¢s munkatérsai: A felngttoktatas sajatossagainak érvényesitése stb. . .

* ,A miivelgdési sztereotipia” kifejezést talalénak érezziik, bar koridntsem pontos, inkabb
szimbolikus tartalmi és olyan analégiskat tesz lehetdvé, amelyek az altalunk koriilirt didaktikai
feladat lényegére utalnak. ) .
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részt arrdl, hogy a rendelkezésiinkre &ll6 1dékeretek kltdgltdsa nélkil, a heti
Lanitasi ndpok szamanak névelése nélkil (legfeljebb az évi Gsszéraszam kismérvi
emelésével), tehat nyilvdn a tananyag Ujravalogatdsdval, atrendezésével, a
tanitas-tanulas iskolai szakaszaban végrehajtott strukturalis valtoztatasokkal,
megfelels tankonyvekkel és tanitasi segédletekkel, az audio-vizualis eszkozok
nagymérvii alkalmazdsival, ij metodika bevezetésével id6t és helyet biztositunk
a felsorolt nem-iskolai eljardsoknak és formaknak.

A nevelési-oktatdst folyamat dtalakitdsa

A dolgozdk iskoldja fejlesztésének f6 irdnya, véleményiink szerint, a nevelé-
si-oktatdsi (tanitasi-tanuldst) folyamat egészének dialakitdsa lesz, amelynek soran
a nem-iskolal formék .és eljarasok a nevelési-oktatasi folyamat szerves részévé
valhatnak. A nevelési-oktatési folyamat reformjaval érhetjiik el az iskola hatasa-
nak megnovekedését a tanulék iskolan kivili élettevékenységére, és a tanitas-
tanulds otthoni szakaszdnak ,tavirdnyitasat™ is.

Ezek, a dolgozék iskolajaban specidlisan jelentkez6 nevelés-elméleti és
didaktikai problémak beleilleszkednek az iskolal nevelési-oktatasi-képzési folya-
mat atalakitasdnak (korszertisitésének) altalanos tendencidjaba, amely egyarant
vonatkozik a rendes kortak és a dolgozdk iskoldjara. Talan nem tévediink, ha
e tendencia lényegét.a tanuldr aktivitas és dndllésdg kibontakoztatdsadban latjuk.
A tanuld (a nevelt) a nevelés (oktatflé ]\épzés) cselek v részesévé — meghataro-
zott értelemben kezdemenyem részesévé is, nemcsak targyava, hanem alanyav
is — kell valjon. Uﬂy gondoljuk, hogy ma méar nemcsak az elméletben jelentkezd
tendenciarél van sz, hanem e tendencia érvényesitésének sziikségességérdl is a
nevelési-oktatési-képzési folyamat iskolai valésagaban.

Az aktivitds és onallésdg-probléma didakiikailag az oktatas-képzés hagyo-
méanyos (tulajdonképpen. 16bb évszazados) sémajdig nytlik vissza..Az oktatas
HERBART altal korszerdisitetl sémaja korlatok kozé szoritja a tanuldsi tevékenysé-
get. Nem bocsdtkozhatunk e hagyomannyd merevedett oktatési folyamat jellem- -
zésébe és birdlatdba, Megkockéaztatjuk azonban azt a kijelentést, hogy iskoldink
mithods oktatdsi-képzési folyamata, bar dtalakuldson megy keresztiil és sok tj elem-
mel gazdagodott, lényegében még nem kiilinbizik ettél a sémdtdl, levfel]ebb eklek-
tekussd vdlt.

Tagadhatatlanok e séma eredményel, j6 oldalai és egyoldala képzési elényei.
Az altalanos tanéri gyakorlat azonban eddig sohasem volt képes ezeket az el-
nytket édltalanosan érvényesiteni.

Az atalakitasi tendencia a hagyoményos oktatasi séma kritkiajabél indul
ki és a tanitdis-tanulds pszzchologzazlag valésdgosabb sémdjdnak felépitését tiizi
kt célul. Az oktatégépek és a programozasi folyamatok kialakuldsa donts fon-
tossagu volt a tamilds-tanitds atrendezésében, elméleti és gyakorlati kovet-
kezményei ma szinte még felmérhetetlenek. A programozds jelentésége taldn azért
nagyobb, mint az oktatégépek és a gépnélkiili programok alkalmazdsa az oktatésban,
mert olyan oktatdst sémdkat ,taldlt fel” és terjesziett el, amelyek pontosabb és a tanitds-
tanulds valdsdgdt jobban kivetd modelljer lehetnek az iskolai oktatds sémdjdnak, és
nagyon fontos 4j szempontokat adnak a didaktikai kutatdsoknak.?® Olyan 0j
oktatasi-képzési folyamat van kialakuléban tehat, amely a tanulast nem korlatoz-
za az el8regyértott gondolatrendszerek passziv befogadasara és passziv reprodu-

3 A programozott tanitisrél szolé irodalombél elsdsorban Dr. Kiss Arpip: A progra-~
mozott tanitds és a tanitégép c. tanulményéra hivatkozunk. Magyar Pedagégia.1964/1. sz.
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kaldsdra, hanem az ismeretek (készségek) elsajatitisdnak és alkalmazasanak
alkoté folyamatat inditja meg.2

Azok a fesziiltségek, amelyeket a dolgozok iskoldja ma még hordoz, elss-
sorban a nevelési-oktatasi folyamat fesziiltségei. Feloldasukkal a dolgozék iskola-
ja kiléphet a ,,bilivos korbél” és a rendes koruak iskolajaval egyenrangu felnétt-
nevelési intézménnyé valhat. Ugy véljiik, hogy azok a kérdések, amelyek a rendes
koraak iskoldja és a dolgozék iskolaja egyenértékiisége koril kristalyosodtak ki,
a nevelési-oktatasi folyamat atalakitdsaval — legaldbbis elméletileg — sokat
veszitenek majd élességiikbdl.

Az oktatasi folyamat atszervezésén keresztiil juthatunk el az otthoni tanu-
lasi idé koriil kikristalyosodé problémak — legalabb viszonylagos — meg-
oldasahoz is: a megoldast egyrészt az otthoni tanulast szabélyozé eljarasok és
tanulasi segédletek, (tankényvek stb.) mésrészt az iskolai munka hatékonysaga-
nak jelentds novekedése (valéban rovidebb idg alatt, valéban tobbet lehet elsaja-
titani), harmadrészt az 6nallé tanulas készségeinek kialakulasa fogja jelenteni.
Kiilondsen ez utébbi az iskolai oktatasi folyamat jelenlegi korlatai kézott nem
redlis célkitlizés. . ‘ A

A tanitasi-tanulasi folyamat 4talakitidsa a dolgozék altalanos iskoldinak
dj tanterveivel és takdnyveivel?® elkezdddétt. Tobb sikeres kezdeményezés
tanidskodik arrél is, hogy a nem-iskolai formékat az iskola szerves részévé lehet
tenni. A kisérletek megindultak — és néhany helyen kialakuléban vannak az
otthoni tanulds megszervezésének és irdnyitdsdnak moédszerei is. Sziikség lenne
azonban arra, hogy a kisérletek alkalmazhaté eredményeit régtén intézménye-
sitsiik és a kutatasokat nagyobb apparitussal, gyorsabb iitemben végezziik.

III.
_ A felnéttoktatds jovojérol®? .

A dolgozoék iskolaja térténelmi igazsagot szolgaltaté funkciéja kdzismert
és nem szorul bvebb magyarézatra. A dolgozok iskolai 1945 6ta tarsadalmunk
azon rétegei szimara jelentenek perspektivat, amelyek a HoRTHY-rendszerben
nem jutottak iskolaba. ‘ :

A kozvéleményben a dolgozdk- iskolajat az ideiglenesség hangulata veszi
koriil. Bar, kiillonésen az utébbi években, tomegesen aramlanak a fiatalabbak

2 Az aktivitasrél sz616 irodalombodl Szororszxy IsTvAN: Az oktatds médszereirsl. Ta-
nulményok a neveléstudomany koréb6l. 1964. Akadémiai Kiadé Bp. 1965. 105—130. p.,
Szororszry IsTvAn: A tanuléi 6nallésagot fokozé munkaforméak rendszere az oktatasi folya-
matban. Kéznevelés 1966/7. sz. Melléklet. Daxmov M. A.: A tanulék onillésigra és alkotd tevé-
ikenységre nevelése az oktatas folyamén. Szovjetszkaja Ped. 1961. 8. sz. OPK. Dok. 15.262. Nagy
Séndor: Az oktatas szervezésének és modszereinek jelenkori problematikaja. Tanulményok a neve-
léstudomany korébél. 1958. Akadémiai Kiadé Bp. 153—205. — tanulményokra hivatkozunk.

5 A széban 1évé fesziiliségek egyikét a dolgozok és a rendes koraak iskolaja egyenértékii-
ségének problémai jelentik. Valdban csupan ,,de iure” egyenértéki a dolgozdk iskolaja a rendes
kortak iskolajaval — s ,,de facto” nem? Miben azonos és miben kiilsnbhézik a két iskolatipus
kévetelményrendszere egymastél? Egyaltalan — ha azonos bizonyitvanyt nytjtanak, lehet-e
eltérés kovetelményrendszeriikben? Hogyan kell és lehet novelni a dolgozok iskoldja hatékony-
sagat? stb. .. Az egyenértékiiség-problémat nem emeltiik ki kiilon problémaként, de tobb he-
lyen beleiitkéziink, néhany vonatkozasit érinteniink kellett. Az egyenértékiiség-probléma ki-
fejtése 6nallé tanulmanyt igényelne.

2 A dolgozok alt. iskolaja tantervi reformjanak iranyelvei. Vitaanyag (Kézirat) 1963.
Tankényvkiadé 1963. Valamint Tanterv és Utasitis a dolgozdk altalanos iskolaja szdmara.
Tankonyvkiadé 1966. ’ L ) o

2" Ez a fejezet rovid foglalata a szerzéknek a Valdsig. 1967. 3. szamaban megjelent tanul-
ményanak. (Az iskolarendszerd felnSttoktatas jelene és varhaté perspektivai.)
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és az egészen fiatalok a dolgozdk iskolajaba, és egyre erételjesebben érzékelhets,
hogy ez az iskolatipus az dtmeneti tarsadalomban még meglévé, s6t folyamatosan
djratermel3dd szocidlis és miiveltségi egyenlStlenségek egalizdlasanak is egyik
lényeges eszkoze, ugy tiinik, hogy olyan kultirpolitikai funkcidkat teljesit,
amelyek egyre inkabb tulélik magukat, és érvényességiik rovid tdvon megsziinik.
Elsé megkozelitésben a dolgozok iskoldja hatokore kultdrpolitikai funkcidinak
teljesitésével egyenes ardnyban sziikebbé valik.

Mindenekeltt meg kell dllapitanunk, hogy a dolgozok iskoldja még korant-
sem fe]ezte be ,,torténelmi igazsigot szolgaltaté” funkciéjat. Ugyanakkor kiala-
kultak dj kutdrpolitikai funkeior is.

A legut6bbi népszamlalas (1960) adatai szerint a 15—39 életévig terjedd
ossznépesség 51,10/y-a nem rendelkezett a nyolc 4ltalanos vagy ezzel egyenértékii
(pl. polgari) iskolai végzettséggel. Ebbdl a mintegy 1.800.000 {6b6l az 1963/64
tanév befejezéséig 6sszesen 131.463 {6 végezte el a dolgozok altaldnos iskolajat.
Tehat 1964 janiusaig tobb mint 1.600.000-en nem szereztek altalanos iskolai vég-
zettséget. Ezeket az adatokat természetesen médositja az a tény, hogy a rendes
kortak Altalanos iskoldjabdl ez a kategéria — bar csékkend tendencidval — mia
még Gjratermelddik: az 1960/61. tanév és az 1963/64. tanév kozotti id6ben ssze-
sen kb. 204.591 volt azoknak a tanul6knak a szdma, akik a rendes koriak éltala-
nos iskolajat 8 tanév alatt nem végezték el.28 Masrészt 1960 6ta a 40. életéviiket
betoltott dolgozék — bar kiléptek a népszdmlalas 4ltal megallapitott hatérok
kéziil — jelentds résziikben iskolai végzettség nélkill maradtak.

Az érdekl§dés a dolgozok altalanos iskolaja irant 1964 6ta csékkend tenden-
cidji: mig a létszdmndvekedés 1957/58-161 1963/64-1g éllandé volt: 16.114-rél
116.670-re szaporodott a beiratkozok szarma, addig az 1964/65. tanévre 92.691-en,
az 1965/66 tanévre mar csak 61.439-en 1ratkoztak be.? (Ez a szdm az 1966/67.
tanévre torténd beiratkozasoknal tovabb csokkent.)

Miés oldalrél kitiinik, hogy altalinos iskolai képzettség szempontjabél az
ipari vidékeken jobb a helyzet mint a kimondottan mezdgazdasagi teriileteken.
Ugy latszik, hogy a legnehe7ebben mozdithaté retegek a termeldszovetkezetek,
allami gazdasagok dolgozdi és a bejaré munkésok; mas felosztasban anék 1parban _
és mezGgazdasagban dolgozd retegel

Minden bizonnyal a megoldés tjit egyengetné olyan rugalmas és differen-
cidlt iskolarendszer kiépitése, amely az eddiginél pontosabban alkalmazkodik a
dolgozék tanulasi lehet8ségeiher és figyelembe veszi az iskolan kiviill maradt réte-
gek életkoriilményeit. A dolgozdk altaldnos iskoldjanak most megvalésulé reform-
ja komo]yan kozelit az ilyen elképzelésekhez. A reformban, mint ismeretes, a
tantervek és tankonyvek reformjarél van elsésorban sz63° (s ez megnévelheti az
iskola vonzerejét), de a reform sordn méir eddig is eredményes 1épések térténtek az
oktatési tipusok ga7dagitflséra differencialasara. Az egyik legdont8bb lépés az
altaldnos képzés és a szakmai képzés osszekapcsolasa lehetdségének biztositdsa a
dolgozok altaldnos iskoldjaban.??

28 A statisztikai adatokat a Mivel6désiigyl Minisztérium Tervi6osztaly Statisztikai Osz-
talya Statisztikai Tajékoztatéja alapian osszesitettiik. Alséfokd oktatds 1964/65. 123—132] 1,
A népszémlalas adatait lasd: Demografiai Adatok V. kétet. Kozp. Statisztikai Hivatal 1962. 82. L.
: 2 Statisztikai TAjékoztats. Alséfoka Oktatas 1964/65. 123. 1. Az 1965/66. tanévre vo-
natkoz6 adatok: Miivelddésiizyi Minisztérium Terv{§osztdly Statisztikai Osztalya Statisztikai
Tajékoztatdja. 1965/66. Alséfokii Oktatas 105. 1.
30 Lasd: A dolgozék &ltalanos 1skolaja tantervi reformjinak iranyelvei 1963. Valamint:
Tanterv és Utasitas a dolg. alt. iskolal szamara,
31 Bvebben: Csoma: Gyura: Igen és nem az altalinos és szakmai képzés dsszekapesold-
sara a dolgozék altalinos iskoldja tantervének orszigos vitdjan. Népmivelés 1964/6. 6—7. L

- 283



Nem hissziik, hogy realis kultarpolitikai cél lehetne az altalanos iskolan
kivil rekedt milliés tomegeket teljes egészében dltaldnos iskolai végzettséghez
juttatni (amellett, hogy az &ltalanos iskola elvégzésének lehet8ségét min-
den allampolgar szamara biztositani kell). Sokkal reéalisabb és a szocializ-
mus igényeibdl fakadé célkitiizés e tomegeket egy kiilonleges, rendszeres okta-
tasi-képzési folyamaton végigvezetni. Ismerjiik a lengyelek tn. roviditett altala-
nos iskolai tanfolyamait. E tanfolyamok rendszere az életkori szelekcié alapjan
megkett6zi az iskolarendszert és a 35 éven feliili dolgozék szamara lényegesen .
konnyitett lehet6séget nyuajt az dltalanos iskolai végzettséget megkozelits kép-

" zettség megszerzésére. Az ilyen uton szerzett végzeltség munkajogt szemponthol
egyenértéki az dltalanos iskolai végzettséggel. A magasabb tanulmdanyokat viszont
koénnyen kapcsolhatd, egyszeri kiilonbozeti vizsgalehetSség biztositja. Elképzel-
hetének tartjuk, hogy a dolgozék altalinos iskoldja teljesértékii és tobbféle ok- -
tatasi tipussal rendelkezé rendszere mellett, lengyel példara a ;,nem teljesértéki’”
iskola rendszerét hazankban is kiépithetjik.32 .

A dolgozok kozépiskolajin (gimnéziumok és technikumok) a magyar téarsa-
dalom nagy atrétegezddésének utolsé hullimai vonulnak at. Allandéan csokken
azoknak a koros7talyoknal\ ardnya, akik 1945 el6tt, illetve a felszabadulast
kovetd évtizedben voltak- kozépiskolas-koruak és l\ep7ettseg1 hmnyalkat most
akarjak pétolni.33—33

A dolgozok kozépiskoldinak még hosszabb ideig feladata lesz az iparban
és a mezdgazdasagban kdzépszintii beosztidshan dolgozé, kozépfoki végzettséggel
nem rendelkezd szakemberek képzése, dltalinos miiveltséghez és kozépfoku
szakmiiveltséghez valé juttatidsa. Ez minden bizonnyal azt is jelenti, hogy a nép-
gazdasig kozépszintd' szakembersziikségletének tervszerd és folyamatos kielé-
gitése még nagy mértékben érinti a 30 éven felilli korosztilyokat. TIMAR JAnos
elemzése szerint a ncpgazdasag kozépfoku technikusi szakmunkaerd sziikségletét

elsésorban ,,a gyakorlott és tapasztalt felnéttek esti-levelezé oktatasdval kell
fedezni.3® , . _

Az Orszaggyiilés 1965 novemberi ilésén®? ismertté vélt, hogy a dolgozék
kozépiskolal reformjénak célja elsGsorban az ipari tanulék kozépiskolai tovabb-

32 B6vebben: GerrtrT LAiszrd: A felnéttek egyszeriisitett (réviditett) vizsgajarol. Koz-
nevelés 1965/5 1890—190. 1:

33 Az életkor szerinti megoszlisat feltiinteté adatok szerint az 1964/65. tanévhen a 30
éven aluliak (15—29 évesek) szama 123 661, a 30 éven feliiliek (30—40 évesek és 40-nél id8seh-
bek) szama 62 477 volt. A kilénbség a 30 éven aluliak javara 61 184 6. Megjegyezziik, hogy a
30 éven feliiliek kozott 12 793-an voltak idSsebbek 40 évesnél. Az 1964/65. tanévre beiratkozott
elsé_osztalyosoknak csupin nem egészen egyharmada 30 éven feliili (17 826 15) és minddssze
3098-an 40 éven feliilick. Ezek az adatok generélisak, nera mutatjak a gimnézium és a kiilénp6z8
tipusi technikumok kozstti kiilonbségeket. A. glmnazlumban a fiatalodas mértéke joval nagyobb,
mint a technikumokban. Szdmadatok hijan csupdn az altaldnos tapasztalatokra hivatkozva
allitjuk, hogy a gimnaziumokban a 15—18 évesek beiramlasa erds ittemben névekszik, a zém a
15—25 éves korosztalyokbdl verbuvalédik. (Egyes gimnéziumokban a 30 éven felilliek része-
sedése mindéssze 5— 100/ )

34 MM. TerviGosztaly, Statisztikai Osztaly. I\ochfoku Oktatasi Statisztikai Tajékoztatéd
1964/60 184. 1. alapjan Bsszesitett adatok.

35 VExAds JAnos felmérései szerint a Budapest, II. Juranyl utcai Dolaozok Onallé Gim-
niziumaban az 1964/65 tanévben az esti tagozatra beiratkozott hallgaték 50/0 a, a levelez8 tago-
zatra beirakozott hallgatok 219/;-a 30 éven feliili. VEgAs JAxos: Gimnéziumi feléttoktatasunk
néhany problémaja. Kéziratban. (A szerz§ engedélyével.)

38 Dr. TiMAR JAiwos: A tarsadalmi-gazdasagi haladds és oktatasi rendszeriink fejlsdése.
Pedagégusok Szakszervezete kiaddsa, 1964. (Rotaprint).

37 CseTERKI Lajos: Az iskola — szocialista tarsadalmunk hd tiilkorképe. Koznevelés
1965/23. sz.
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képzésének megoldasa lesz. A dolgozok szakkozépiskolaja (mint Gj iskolatipus)
és a dolgozdk gimndziuma tehat uj tavlatokat nyer.

A dolgozék kozépiskoldja tanulsinak fiataloddsa ravranyitja figyelmiinket egy
olyan funkcié meg]elenesere ts, mely a dolgozék kozépiskoldjat a mult tdrsadalmi
egyenldtlenségeit Uj tdrsadalmi kridmény Jek kizott egalizdlne tud intézménybol
egyre inkdbb a jelen tdarsadalmi-miivelddése problémdi megolddsdnak eszkizévé teszi 38

A nappali kozépiskolan kivil maradt, vagy onnét lemorzsolédé fiatalok
itja a kozépiskolai végzettséghez a dolgozok kozépiskoldjan at vezet.

A nappali kozépiskolan kiviil maradt vagy onnét lemorzsolédé tanuldk
elég széles rétegét a szocidlisan, illteve a miivelSdés feltételel és motivumai tekin-
tetében hatrdnyos helyzetben levé, dontden fizikai dolgozék gyermekei alkotjdk.
Masrészt szerepet kap a dolgozok kO/eplskolaJa a korai palyavilasztasi kényszer-
b6l fakadé, esetleg nagyon koran jelentkez pdlyavdlioztatdsi igények kielégité-
sében. Harmad_resﬁr de az el6z8 két kort bizonyos terjedelemben metszve, azok-
nak a fiataloknak kore keriil a dolgozok kozépiskolajanak vonzaséba, akik a ser-
diilgkor labilitasat idejében stabilizalni nem tudé6 csaladi és iskolai nevelés hiba-
jabol nem folytattdk tanulméanyatkat a nappali kt‘)zépiskoléban illetve onnét ki-
marddtak. :

A dolgozok kozépiskolaja tehat rehabilitdcids folyamatot is épit a tarsadal-
munkban még meglévd szocialis és miivelddési egyenlétlenségek, a korai pélya-
valasztas, illetve a pubertéskor zavaral miatt abbamaradt, illetve megszakadt is-
kolai tanuléas kovetkeztében személyiségiikben megkarosodottak szdmara. Intéz-
ményes — bar az iskoldztatasi szabéalyok meglévé korlatai kozott nem minden
tekintetben szabad — lehetosecet biztosit arra, hogy a rehablhtamo tarsadalmi
méretii legyen.

Nyilvanvalé, hogy a dolgozok iskoldja kiillonboz8 fokon és bizonyara val-
lozé terjedelemben beldthatatlan ideig a nepgazdasagl igények klclegltcsenek 18
egyik tényezdje marad. S mindaddig, amig a térsadalom szocidlis és miivel8dési
egyenlGtlenségeket, ellentmondasokat hordoz, s mindaddig, amig a rendes korttak

_iskolainak rendszere atveszi és visszatikrézi ezeket az el]entmondasol\at, a dol-
gozok iskoldjanak nélkilozhetelen funkciéi vannak. !
© A tavoli perspektivak felvizolasira aligha véllalkozhatunk. A dolgozok
iskoldja bizonyéara t6bb valtozdson megy majd 4t, s helye és szerepe a felndti-
nevelés rendszerében t6bbszor fog médosulni, amig maradéktalanul be nem t6lti
hivatdsat. A felnéttnevelés tarsadalmi perspektivainak ismeretében arra kovet-
keztetiink, hogy helyét iskolai jellegli, szakmai és altalanosan képzd tovibb-
képzési formak veszik majd at, amelyek a nappali iskola teljes rendszerének el-
végzése utdn nydjtanak kiegészitd altaldnos és szakmai miveltséget és a perma-
nens mivel§dés-képzés zdrtabb kereteit biztositjak; — annél is inkabb, mert a
tarsadalmi és termelési feladatok kvetelményel mindig gyorsabb iitemben nének,
hogysem az iskela, amelynek feladata e kovctelmenyek teljesitésére elékésziteni
a felnovekvd nem7edckeket ezt a fejlédést kovetni tudja. Az iskolai elskészités
szintjei és a tarsadalmi- termelési kovetelmények fesziiltsége szinte a nappali is-
kola befejezése pillanatdaban kibontakozik mar.39 Feltételezhet_iﬁk, hogy az
iskolai jelleg(i tovibbképzési formakra a munkatevékenység és ‘a hozzartatozd

BE gondo]atamk alapjat Gazsé FERENC— VARRELYI Gvyorgy: A miivelédési egyenldt-
lenség ¢s az iskola c. tanulmanya képezi. Valosig 1965/12.

39 Lasd: A. V. Darmvszris: A felnttek altalanos miiveltségének fejlesztes lehetdségei.
(Szovijetszkaja Pedagogika 1966/2. Forditds Népmiiv. Int. Dok. D. 180 82/b.)
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ismeretek nagyfoku specializalédasa és ,,besziikiilése”, illetve ennek ellentéteként
az emberi tevékenység tobbréti kibontakoztatdsdnak lehetdsége, masrészt az
emberiség ismeretkészletének rohané iitemii gyarapodasa és atalakuldsa, valamint
a ,,két kultira” egymastél valé tavolsdginak viszonylagos novekedése kovet-
keztében — a munkaidd és szabadidé ardnyanak, a szabadid§ javéara torténé
dontd eltolédasa utdn, — minden bizonnyal sziikség lesz majd.

Hwaa Yosma u Jlacao I'eanepm

COBPEMEHHOCTb U OBYYEHHE B3POCJILIX

ABTOpEB! CYHTAIOT BOCTIHTAHHE B3POCHBIX TAKOH HesATeNbHOCTbIO, KOTOpas obecneynBaeT
MepMaHEeHTHOE MPHUCNOCO0IeHHe B3POCIBIX TOKOAEHUH K M3MEHSIIOIMMCS TpeOGoBaHHsAM 006~
HIeCTBa, KOTOPAsl MPHBOAUT K PABHOBECHIO MEXKY YEJIOBEKOM H GbICTPO U3MEHSTIOLIUMCST MUPOM.
Y BOCNUTAHMA B3POC/LIX HET TaKOH BCEOXBAThiBalOIel CTPYKTYPHI, KaK Y BOCHMTAHMS AeTeil
M 10HOWECTBA, OAHAKO Ba>KHOE MeCTO 3aHMMAIOT B Hel 00611ast ¥ CPeAHSS WKOJIB TPYAALMXCS,
0 KOTOPHIX M HAET HWKE peyb.

Ilo cpaBHeHMIO ¢ OOBIKHOBEHHBLIMH IIKOJIAMH 3TH IUKOJB JODKHH ObITh 6071€e MOOUIIBL~
HBIMH, OHHU AOJDKHBI OLICTPO NMPUCMOCOGAATLCST K HOBbIM YCAOBHSIM, K M3MeHsoWwelca obcra-~
HOBKE B MMPOM3BOACTBE, K 00CTOATENLCTBAM YKU3HH YUEHHKOB, K LeJIsIM WX yuelbl, K PasBUTHIO
neaaroruueckoit Hayku. Ilegarorusi WKOJB! TPYAAILMXCS 10 CHX IIOP CYHTANA, OXHAKO, HAEANIOM
Kak MO)XHO GoJjiee Gau3Koe NpubIMIKeHHe K 00LIKHOBeHHOH wikone. OHa He oOpamiana BHU-
MaHust He OPYryl0 MOTHBMPOBKY YYEHHKOB, Ha TOT ({)aKT, YTO OHA MeHee crioco0Ha Henocpen-
CTBEHHO YTNpPaBJsiTh NPOTEKallell B OCHOBHOM JOMa CaMOCTOsITeNIbHOH yueGoH, Ha TO, uTO
TPYASAIHECST MOTYT OTBECTH HAa 3aHATHUSI MEHLIE BPeMeHH. ABTOPbl CUMTAIOT, YTO IHNKOJLI
TPYASIMXCS] BHINOAHUIM CBOIO POJb, TPEROCTABISISI BO3MOXKHOCTbH YUUTBCSI T€M, KTO He MO
cBoeil BuHe He MoOr A00UTBLCS1 oGpa3oBaHusi. HecMoTpsi Ha 3T0, OHM elie AONToe Bpemsi HeoO-
xonumbl. OHH JOMKHBE pa3paboTaTh TaAKyK HOBYIO NeNaroruky, B KOTOpoil B 6ojbuiell mepe
NPOSIBASIETCST AKTUBHOCTE ¥ CAMOCTOSITENbHOCTE YUYEHUKOB, OLICTPO NPUMEHSIIOTCSt HOBBIE
MeTOZbI M MpHembl U §oslee TeCHO CBsi3aHb! 00wiee W CrielManbHOoe o6pa3oBanue. TONbLKO Takast
LIKOJIA MOMKET NpUBJIEYb B3POCIBIX, MOXKET AOCTHYbL TOro, 4yrobn norpefHoctb camoobpaszo-
BaHUs CTana MoCTOSIHHOM M Jaer BO3MOXKHOCTh CBOMM yYeHHKAaM YCBOEHHEe METOJ0B M CPEACTB
camoo6pa3oBaHusl.

Csoma, Gyula — Gellért, Ldszlé

UP-TO-DATENESS AND ADULT EDUCATION

In the authors’ opinion adult education is,an established activity, ensuring permanent
adaptation of adult generations to the changing requirements of society, and creating a state
of equilibrium between man and the rapidly developing world. The education of adults lacks
the comprehensive structure of that the children and adolescents, yet, as essential factors it
ncludes the primary and secondary schools of workers treated in this paper. As compared with
schools for children, these types have to be more versatile, promptly adapting themselves to
new circumstances, to the changing conditions of production and students’living conditions,
further to the educational objectives of these latter, as well as to the development of pedagogics.
However, the pedagogical tendency of schools for workers consisted so far in approaching as
much as possible the schools of normal aged pupils, irrespective of the dissimilar motivations of
the students, or of the faet that schools for adults are less able to directly control the learning
process taking place mostly at home, and of the shorter time available for learning. In the aut-
hors’opinion the schools for workers have accomplished the task of doing justice to those who,
through no fault of their own, have failed to obtain school degrees, still these schools will be
needed for a long time also in the future. They should, however, develop a new pedagogical sys-
tem where the activity and independence of the students assert themeselves to a greater extent,

where new methods and techniques are promptly applied, and where a closer unity of general .

and special training exists. Only schools of this kind will attract the adults, and will make per-
manent the demand of self-education, permitting the students to acquire the ways and means
of culture. ’
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