KISS JOZSEF

MUNKAMODSZEREINK
A TORTENELEM SZAKKORBEN

»A mi korunk alkoté szellemii, térekvd kor, a gondolat és a kezdeménye-
zés felviragzasanak a korszaka. Ez a kor megkoveteli azt is, hogy Gj médon
oktassuk, készitsiik fel az ifju nemzedéket az életre . . . Itt az ideje, hogy kiszé-
lesitsiik az ifja nemzedék, a tanulé ember 1dt6korét. Hiszen ennck az embernek
sokkal, de sokkal bonyolultabb és gazdagabb vildgot kell agyéban és szivében
’ elraktarozma, mint amennyit valaha is megkoveteltek az 1skolasoktol’?, irja
L. ZaNgov akadémikus didaktikai tanulméanyat értékelve a Narodnoje Obra-
zovanyije szerkesztdsége. Ebben az 6sszefiiggésben lassuk a munkamddszereket
is! ‘ :

Kezd8 torténelem szakkoriink szervezésének neveléslélektani motivumait,
tovabba a szakkori foglalkozasok cél- és feladatrendszerét felvazolva, igyekez-
tink kiemelni, hogy lépcsézetesen emelkedd és magasabb szinvonali eredmé-
nyeket csak a kovetelmények fokozatos — ez esetben a legtehetségesebb tanu-
16ink igényeihez igazodé — felépitése Gtjdn érhetiink el a szakkén munkaban.
'Mi sem természetesebb, ez a toérekvésiink a szakkori munka irdnyitdsaban csak
akkor valik foghatd valésaggd, ha a szakkor vezetd tandra szinte egyenrangi
munkatarsként vesz részt a kollektiv munkdban. Ez az aktiv részvétel azonban
a munkaszervezés és a munkafolyamat kiilonb6z§ szakaszaiban és fazisaiban
a sajitos munkamegosztason belil mas és mas forméaban jut kifejezésre.

Ilyen szempontbdl a kezds foka szakkdr egyéves munkafolyamatanak
héarom szakaszat az egyes foglalkozdsok munkamenetének pedig szintén hirom
fazisat kﬁlﬁnbéztethetjﬁk meg.

Az egyéves munkafolyamat elsé szakasza éaltaldban az el6z6 tanévvégi beis-
koldzastél az j tanév szeptemberének végéig tart. Igen alapos tajékozédas
és informaciés anyag birtokaban kell megszervezniink a torténelem szakkort.
Ebben a szervez6 munkaban feltétleniil timaszkodnunk kell az érdekelt osz-

talyfénokok és szaktanirok kozvetlen segitségére, valamint a més szakkor-
vezetd tanarok kozvetlen és kollégialis egyilittmiikdésére. Ebben az els6 sza-
kaszban kell felvazolnunk a szakkér munkatervének f{8bb kérvonalait, s az
el6zetés megbeszélések soran itt kell tajékozddnunk az anyagi és a technikai
felszerelések biztositasarol?, a jelentkezett tanulék lehet8ségeir6l, tematikai
érdeklédésiikrdl, a kiillonbsz§ tevékenységformék irdnt mutatkozé igényeikrél.
Mindez a szakkérvezetd tanar részérdl rendkiviil sok tapasztalatot, hozzaértést,
gyakorlati érzéket, sokoldala felkésziiliséget és kodzvetlen, batorité aktivitast
igényel. Az el6készités és a szervezés menetében mar az is kideriil, hogy kik
lesznek a legalkalmasabbak a szakkér ifjusdgi vezetésére. Bar elfordult mar
olyan helyzet is, hogy akik a szervezés és az eldkészités soran rendkiviil moz-
gékonyak, tevékenyek és leleményesek voltak, az elmélyiiltebb és magasabb
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igényi feladatmegoldasokban mir nem tudtak példdt mutatni. Lzért a veze-
tdség kivalasztasaban is feltétleniil a szakkori kollektiva részvételére és javas-
lataira kell tAmaszkodnunk:! A vezeté tanar legkézvetlenebb részvétele szem-
pontjabdl még ehhez az els6 szakaszhoz szédmithatjuk az alakulé szakkori 6sz-
szejovetel le])onyolltant is. Itt keriil megvalasztasra a szakkor ifjasagi veze-
tosege (szakkori titkar, szakkori jegyzG, két szertéros, két évfolyamfelel8s és
a négy munkacsoport VezetOJe)

Kezd6 foku szakkoriinkben a kiovetkezs négy munkacsoportot alakitottuk
lﬂ()g.

a) kutator és el6adéi munkacsoport,

b) ujsig és folybirat ismertetd csoport,

¢) mozgalmi-szervezési munkacsoport,

d) technikai és szertarfejleszt6 munkacsoport. :

E csoportok egytittes és harmonikus foglalkoztatasa igen sokrétd és koril-
tekintd szervez6munkat igényel. Az alakulé Gsszejovetelen mind a négy cso-
portba egyenként 5—6 tanulé jelentkezését kértitk azzal a féltétellel, hogy
az egyes munkacsoportok személyi Gsszetétele a tanév folyamdn a munkatervi
lgenyeknel\ megfeleléen t6bb izben médosulhat. Tehat — akik jelenleg példaul
a kutatéi és eladoi munkacsoportba jelentkeztek, esetleg néhiany hénap milva
atadjék helyiiket pl. azoknak, akik jelenleg a mozgalmi-szervezési csoportba
jelentkeztek stb. — A technikai és a szertéarfejleszt6 munkacsoport folyamatos’
produktiv munkéjira azonban a tanév folyaman mindig szamitunk, mivel e
csoportba a legfejlettebb technikai készségekkel rendelkezd tanulék jelentkeztek,
bir kutatél és elfadoi feladatokat Gk is vallalhatnak, s6t a megbeszélésekben,
vitdkban mindig részt vehetnek. Ez a szervezeti javaslat egydntetii helyesléssel
talalkozott.

A tandri irdnyitds, szervezés és aktivitds szempontjibol mdsodik szakasz-
nak foghatjuk fel azt az id8szakot, amelynek kezdetét az elsé munkatervi téma
részfeladatainak kollektiv meghatirozasa jelz, végét pedig az els6 félévi ered-
mények, tanulsdgok, valamint a masodik félévi munkamoddszerek javitdsara
irinyulé javaslatok 6sszegezése hatérolja Ebben a szakaszban ismerkednek
meg a tanulék a kollektiv munkastilus és a vezetés kiovetelményeivel. A kuta-
tisi problémdk és a részfeladatok korvonalainak meghatarozasaban donté sze-
repet Kell véllalnia a tandrnak. Ebben a szakaszban j6 néhdny esetben még a
megbeszélés és a vita kozvetlen vezetését is villalnunk kell, példat kell mutat-
ni a kritika és a helyes onkritika alkalmazdsara,-a helyes “szemléltetés kitlon-
boz6 médszereire stb. Olyan vezetési gyakorlatot olyan munkalélektani kliméat
kell kialakitani a vezetésen belill is, hogy minden szakkéri tanulé 8szintén,
bitran, elfogultsidgtol mentesen véleményt mondjon, s aktivan bekapcsolod]cl\
a megbeszélés, a vita menetébe. Mar a munkatervi téméak felbontdsa sordn is
gondolnunk kell arra, hogy valamennyi munkacsoport komoly részt vallalhasson
a problémék megoldasaban. Nem sok leleményesség és taldlékonysag kell ehhez.
PL ,,India a kincsek és mitoszok foldje. Manu térvénykényve és a kasztrend-
szer vondsai. A ,Hopp Ferenc Kelet-dzsiai Mazeum” szemléje” cimili mun-
katervi téma feldolgozasa sordn a kutatdéi és elfaddéi munkacsoport négy
— egyenként 15—15 perces —kisel§adést tartott; a folydéirat ismertets cso-
port képes illusztracidkat és riportokat mutatott be a régi és a mai India
életérsl; a mozgalmi-szervezési csoport tagjai elézetesen megtekintették a muaze-
um anyagat és elGkészitették a szakkor kollektiv latogatasat egy vasarnap
délelStire; a szertéarfejlesztd csoport pedig elkészitette az 6kori Indid nagyméretii
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térképét epidiaszkop segitségével, mas esetben pedig képes falitablot készitett
vagy éppenséggel filmet vetitett.

E sokrétii munkafeladat nyilvantartasa, szabélyozdsa és irdnyitdsa ezen
a fokon.is a szakkori vezetdség feladata, de a vezeté tanir mint egyenrangi
munkatars vesz részt e munkalatokban, szdmontartja és értékeli a kollekiiv
és az egyéni tel]esumenyeket Ebben a mintegy féléves szakaszban az 1f]usag1
vezetés fokozatosan tobb és tobb 6nallésigra tesz szert a gyakorlds és a tanéri
irdnyitas segitségével.

A harmadik szakasz a masodik félévre esik. Itt még sokkal nehezebbé valik
a szakkorvezetd tandr iranyité munkaja. A szakkor vezet8ségével valo elézetes
megbeszélés sordn sszegezik az elsé félévben elért eredményeket, értékelik a
munkacsoportok teljesnmenyelt megallapitjak a vezetésre vonatkozé moédszer-
beli tanulsagokat, s igy felkésziilnek a masodik félévi munkatervi feladatok
pontosabb meghatarozasira. Majd kozésen megbeszélik az értékel6 besza-
molét, a munkacsoportok vezetdi és minden tagja elmondja véleményét, tapasz-
talatait és tovabbi igényeit a kollektiv és az egyéni munka stilusanak fejlesztése
érdekében. Végill a szakkorvezet§ tanar hozzéaszéldsa utdn a szakkori titkar
. Osszegezi a tapasztalatokat és hatarozatokat javasol a kovetkezd félévi munka
modszereivel kapcsolatban. A szakkorvezetd tanar ebben a szakaszban sem
mondhat le a munkatervi tematika felbontasidban valé kézvetlen részvételérél,
az egyes részfeladatoknak az igényeknek megfelels, pontosabb kériilhatarola-
sarél, mert csak igy keriilhetd el bizonyos maximalizmus vagy éppenséggel
minimalizmus a munka tartalminak kérvonalazdsdban. De sziikség van erre
azért is, mert a torténelem szakkor tavlati céljainak megfeleléen éppen a szak-
korvezet$ tanar latja legvildgosabban a megvaldsitandd pedagégial (oktatasi,
nevelési és képzési) feladatok rendszerét, ezek osszefiiggéseit és kolesonhata-
sait. KEppen ezért megalapozatlan és komolytalah minden olyan elképzelés,
miszerint egy j6 kozépiskolai torténelem szakkérben nincsen sziitkség tanari
vezelésre, irdnyitdsra és ellendrzésre, mert az ifjusdgi kollektiva mindezt egy-
maga is jol megoldja. A gyakorlat azt mutatja, hogy a vezetésnek, az irdnyi-
tasnak és az ellen6rzésnek mindkét tényezGjére és forrasara egyarént sziikség
van. Csak ezen az Gton lehet fokozni az eredményeket.

Az egyes szakkire foglalhozdsok munkamddszerei

Munkamédszereink kialakitisdban egyrészt az az elvi célkitiizésiink veze-
tett, hogy szakkoriinknek egyszerre kettds 6 feladatot kell megoldania: erds,
alkot6 kozdsséget nevelni, s ezen belil az 4dtlagon feliil tehetséges tanulok kollek-
tiv alkotd-tevékenységét fokozni; mésrészt az az elvi allaspontunk irdnyitott,
hogy a térténelem szakkoéri munkamédszerek tartomanya egyarant magéban
foglalja a vezet§ tanar és a szakkori vezetdség didaktikai tevékenységének
célszeri eljardsait, valamint a szakkori tanulék kollektiv alkoté-tevékenységé-
nek munkaeljirdsait.? Adott kériilmények kozétt tehat ezek az elvi megfonto-
lasok arra is utalnak, hogy mennyiben kiilonbozhetnek a szakkérben alkalma-
zott munkamdédszerek a tanitési 6rdkon alkalmazott médszerektél. Elvileg annyi
lényeges kiilonbséget lehet felfedezni, annyi sajatos modszert alkalmazunk,
ahény sajatos célkitiizés és szervezési feltétel killonbozteti meg a szakkort a
tanitasi 6ratél. Viszont a korszerd tanitdsi éra sem nélkiilézheti példaul a kol-
lektiv ismeretszerzés és 1smcretfeldolgo7'ls mddszereit, itt is az a cél, hogy a
legjobbak szinte egyenrangi munkatarsaiva val]anak a vezetd tanarnak
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Anélkil, hogy a tanitasi 6ra munkamdédszereit kiilon kiemelnénk, csupan
annak felvéazolasara szoritkozunk, hogy a szakkérben melyek azok a munka-
médszerek, amelyek a fenti ce]kltuzesek megkozelitését a legjobban eldsegitik.
Altalaban olyan munkamédszereket valasztunk, amelyek alakalmasak:

a. olyan alkoté ismeretszerzésre, amely a kutatomunkahoz szitkséges jar-
tassagok, képességek és készségek novekedését elGsegiti, s a tudomany tovabb-
fejlesztésének igényét érleli,

b. az elmélyiilt egyéni alkotémunka kollektiv oszténzésére,

c. az eszmel, erkélesi, vildgnézeti tartalom sokoldalt feltarasara,

d. az eredmenyek alkot6 jellegti és tarsadalmllag sziikséges felhasznala-
séra.

A szakkori munkamédszerekben tehdt komplex médon kapesolédnak
ossze egyfeldl az aktiv ismeretszerzés didaktikai mozzanatai, masfeldl pedig a
tudomanyos kutatashoz szitkséges aktiv moddszerek munkamozzanatai. Kz az
4] koncepcié @j motivumokkal gazdagitja mind a szakkéri ismeretfeldolgozas,
mind a szakkéri kutatémunka fejlédés: irdnyat.S mivel ,,a szakkéroknek a
kutatémunka irdnyidban kell fejl6dniok™, s bizonyos mériékig a tudoméanyos
kutatémunka médszereivel is meg kell ismertetniink tanuléinkat, ezért a szak-
kori foglalkozasok munkamddszerei is jéval Osszetettebbek.

A kozvetlen szakkori foglalkozasok médszereinek munkamozzanataiban
a legelsék kozott kell megemliteniink a problémaalkotds mozzanatat. Gondolko-
dés-lélektani szempontbdl a problémalatas, a problémafelismerés és a probléma-
alkotds 6nmagdaban is rendkiviil §sszetett tevékenység, pedagdgiail szemponthdl
nagyfokt eldrelatast” és felel§sséget igényl6 mozzanat, tudoményos kutatéi
igényeket tekintve pedig — magasabb szinten — 1j, tudoményos eredmények
elérésére buzdité motivum. Miutdn a problémaalkotishoz vezet§ gondolkodasi
miiveletek bonyolult utJat — egy-egy adott torténelmi téma teriiletén belill —
a tanulék onalléan még nem jarhattdk végig, ezen az uton el kell inditanunk
6ket, ezért a szakkdrvezetd tandrnak ebben a mozzanatban rendkivill fontos
szerepe van. Kezd8 foku térténelem szakkérben is igen komoly elmélyiilést,
tudoményos és szakmai téjékozottsagot kovetel a vezet§tdl egy- egy problema

-helyes felvetése és kériilhatarolasa. Igy a problémafelismeréshez is végig kell
vezetni a tanulékat azoknak a gondolkodédsi miveleteknek (analizis, szintézis,
absztrakeid, 6sszehasonlitas, ('jsszefiiggések felfogdsa, kiegészités, dltalanositas,
konkretlzalas analogla) az utjan, amelyek e miiveletek eredményeként elvezet-
nek az 4j tévlatokat és eredményeket igérd problémaalkotashoz.®

Tapasztalataink alapjan bétran allithatjuk, hogy az erjedd, 0j szakkori
munkamédszereknek, de egyaltaldn a térténelmi szakkéri munka dinamikus
fejlédésének és termelékenységének ebben a dont§ mozzanatban taldlhaté
meg a kulcsa. Hiszen minden egyes kutatasi probléma sokoldalian motivélt
és 6sztonz6 jellegli megfogalmazasa 0j, magasabb szintli megolddsmédokra és
eredményekre készteti a tanulokat. Ez pedig igen lényeges moédszertani, illetve

. pedagoglal feladata lehet a kozépiskolai torténelem szakkornek is. Az eredmé-

nyek itt sem sziiletnek meg konnyen sok vivédas és eréfeszités sziikséges ezek-
hez. Ezdton valik lehet§veé ,,az 4j tudomanyos v1vmanyok iranyzatok, dram-
latok irdnti befogadési készség, az 1 szintézisek iranti érzék kialakitasa™®,
amely fejleszti tehetséges tanuléink alkotokészségét, és wuj, onélld problema-
megoldasok keresésére buzdit, batorit. Szakksriink ebben a fazisban Ggyszélvan
olyan ,,probléma-laboratériumhoz" hasonlithaté, ahol — a kézosen meghata-
rozott tematikdhoz igazodva — minden kollektiv erénket egy-egy részprobléma
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helyes kérvonalazasara és meghatédrozasira 6sszpontositjuk, ahol alaposan meg-
vitatjuk a tanulok értékes javaslatait. A szakkéri tanuldk aktiv részvételével
tehat olyan problémakat keresiink, az adott témak elemz8 felbontasa utjan,
amelyek valoban érdemesek a kutatdsra és az anyaggyiijtésre, tovabba amelyek
érdekes, élményszerii felfedezé munkéra 6szténéznek, alkoté gondolkodasra és
problémamegoldé tevékenységre késztetnek: Torténelmi problémékrél van szé,
tehat az adott témakigrben valésagos kormegelevenitd szituaciét kell terem-
tenink?, ahol a keresett problémak kézenfekvévé, él6vé valtoznak, s amikor
a tanulék reproduktiv képzelete szarnyakat kap. Ilyen elindulds utdn a megér-
lelt problémék megoldisa sordn sok lehet8ség nyilik arra, hogy a megoldasokra
onként villalkozé tanulék aj osszefliiggésekben, uj szintézisben lassdk a probléma
részleteit, s a megoldisok eredményei majd vildgosan megmutatjdk a tanulék
teljesit6képességének szintjét és hatdrait. A vezet§ tanar részvétele tehat a
munkinak ebben a fazisaban egészen kézvetlen, irdnyit6 és a szé legjobb értel-
mében segits jelleg, amely sok batoritdst és buzditast tartalmaz.

Ilyen koézvetlen részvételre a munka kovetkez6 fézisiban mar nem min-
dig van sziikség. Az anyaggyiijtés, az ondllé alkotds folyamatéban eltérbe keriil
a szakkéri tagok alkoté tevékenysége. Az ismeretszerzésnek itt olyan fazisarél
van sz, ahol a javasolt és ajanlott forrasmunkéak, valamint Gjabb forrasok
felkutatasa és feldolgozésa koti le az erGket. Szakkori keretek kozott az ismeret-
szerzésnek egyik legalapvet6bb mdédszere az anyaggy(ijtés. Egész sor készség-
fejlesztd mozzanatot tartalmaz: forrdskutatds, jegyzetelés, kivonatolas, cédu-
lazds, rendszerezés, tematikus elrendezés stb. Az ismeretelemeknek, a torténelmi
tényanyagnak olyan Gsszegytijtésér6l és rendszerezésérdl van szo, amelynek soran
hitelesen, sokoldaltan, szemléletesen és életszertien jelenik meg tudatunkban
dz a térténeti kor, amelynek anyagi és szellemi valéségéat egy-egy probléma-
vagy feladatmegoldassal igyeksziink bemutatni. Mar az elsé honapban el kell
érniink, hogy a szakkér valamennyi tagja rendszeresen igénybe vegye az iskolai
ifjﬁségi, a tanari vagy pedig a F&virosi Szabé Ervin Kényvtar valamelyik
keriileti kényvtéarat, esetleg azt az iizemi, vallalati szakszervezeti konyvtarat is,
ahol sziileik vagy ismergseik dolgoznak. Sokszor eléfordul az is, hogy. tehets-
sebb szakkori tanuldink egyes fontosabb miiveket megvasdrolnak, sziileiktdl,
ismerdseiktdl ajandékba megkapnak. Olyan miivekr6l van sz6, amelyeket nem
csak néhany alkalommal, hanem rendszeresen és folyamatosan is felhaszndl-
hatnak, pl.: az Eurépai Antolégia sorozat miivei, J. D. BERNAL: Tudomény
és tortenelem a Kultura Vildga cimii sorozat, A technika térténete c. u] kiad-
vany, VllagLortenet stb. — Hozzdszoktatjuk ‘tanuléinkat a torténclem- és’ tar-
sadalomtudoményi folyéiratok (Szézadok, Térténettudoméanyi Szemle, Tarsa-
dalmi Szemle, Valésag, Magyar Tudomany Kritika, Uj Iras stb.) olvasasara
és felhasznalasara, s6t a Vildg Ifjasaga ¢imi 1f]usag1 folyéirat ismertetésére is.®

A probléma- és a feladatmegoldisokhoz sziikséges térténelmi tényanyag
gytijtése és rendezése, valamint a megoldds menete elemz8 munkaeljarasok
sorozatabél all. Ez a miveletsorozat mint médszer, lényegében harom ciklusban
szerepel a szakkori ismeretszerzés részlolyamataiban. Az elsé ciklusban az egyé-
nileg vagy a kollektive 6sszegyiijtott torténeti tényanyag olyan kidolgozasat
végezziik-el, amely a feladatban meghatarozott probléma sikeres megoldasat biz-
tositja, tehit elvezet a szlikséges osszefugges vagy torvényszeriiség, esetleg 1j,
on4llé altaldnositds felismeréséhez vagy pedig egy u]abb problémaalkotas miivele-
téhez. A méasodik ciklus akkor l\erulsorra amikor a szakkori foglalkozason felolva-
sas vagy kisel6adas formajaban a tanuld eldadja, kifejti a pl‘oblemamegoldas
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menetét,s fgy mutatja fel elemzémunkaja eredményét. A harmadik ciklusban pedig
akkor keriil sor a miiveletsorozat ismételt atélésére, amikor az egyéni feladat-
megoldas eredményét, tanulsagait, hidnyossigait és értékeit a szakkori kozosség
megvitatja. Ezt a mozzanatot is a problémamegoldé miiveletsorozathoz kell
szamitanunk, mert ennek folyamin az egyéni elemz6munka Gj elemekkel és
esetleg 1) szempontokkal béviil, kiegésziil, s a szerz6 mintegy Gjra atéh a prob-
lémamegoldas vivodasait és erdfeszitéseit. Ezért van ennek a tevékenységnek
felelgsséget érleld, kozosségi erényeket noveld és rendkivil hatékony jellem-
formal6 ereje. Nem egy esetben taldlkoztunk éppen a legtehetségesebb tanulo-
ink részérsl olyan rendkiviil rokonszenves megnyilatkozassal, amikor egy-egy
igen szép és sikeres problémamegoldds menetében és az eredmények megvitata-
siban a szakkori kozosség segitségét emelik ki, s szerényen, Gszintén ramutat-
nak az egyéni megoldas részlethibdira vagy hidnyossdgaira is. Vannak, akik
egyszertien kijelentik: igazaban csak a most kialakult vitaban értettem meg a
kittizott probléma lényegét, mélyebb tartalmat, s ha most Gjra hozzifoghatnék
a kidolgozashoz, az 6sszehasonlité torténeti modszert alkalmazva, mdas Gssze-
fiiggésban jobb eredményeket kapnék. — Ez az 0j sztonzés és kozosségimotiviacid
rendkivil fontos a szakkori munkaban, mert ebbdl sziiletnek igazi eredmények.
,»Abbol a tudatbdl, hogy minden egyes ember minden eredménye a valésagban
kollektiv eredmény, a szerénység és a nyugodt biztonsig érzete tamad. Ez a
tudat azon a tényen alapszik, hogy mindenki mogott, aki a red bizott munkat
elvégzi, hatalmas er6 all, amely tdmogatja”. Az eredményes szakkéri munka
szinte teljes egészében ennek a kozdsségi élménynek a felismerésén és mély
igazsagin alapszik.

A szemuindriumi munkamdédszer néhdny vondsa -

A szakksri munkamddszerek sokoldalisiga és formai gazdagsaga arra
késztet, hogy kozelebbrél, a szakkori kozosség szemszogébél vizsgaljuk a leg-
fontosabb munkamddszereket. Az egyes szakkori foglalkozasokon atlag 20—25
tanulé aktiv kozremiikodésével kell szdmolnunk. Harom-négy specialis munka-
csoport dolgozza fel a témakéron belil véllalt részfeladatokat, altaldban hirom
kiselGadds (kezdé fokon eleinte inkabb felolvasés, késébb szabadelGadéas) és ezek
megvitatasa képezi a szakkori dsszejévetel munkajénak torzsanyagat, s ezek a
kiselgaddsok és vitdk egylittes egészben tartalmazzdk a feldolgozasra keriils
téma felvézolt problémainak, részkérdéseinek megoldésat. Altaliban egyen-
ként 15—20 perces kisel6adéasok keriilnek sorra, s megvitatasukra, értékelésitkre
egyenként 8—12 percet fordithatunk, mert — f6ként kezds fokon — legalabb
15—20 percet a kovetkezd szakkéori téma felbontasara, problémasitdsara, vala-
mint az U] munkamegosztds elGkészitésére és rogzitésére is tartalékolnunk kell.
Eléfordulhat, hogy a kovetkezd dsszejovetel elkészitésére nem sziikséges ennyi
idéraforditds a szemindriumi foglalkozds végén. Az is elSfordulhat, hogy erre
azért nem jut itt id6, mert a vitdk elhizédtak vagy pedig egy-egy kisel8adas
nyult hosszabbra a tervezettnél. Ilyen esetekben két megoldds alakult ki a gya-
korlatban: a szakkori tematika ismeretében sokszor el8fordul, hogy egyes szak-
kori témék irdnt mér joval kordbban nagy érdeklédést tanusitanak a tanulok,
s ezért a problémik megallapitisa, a részfeladatok meghatérozasa és az W
munkamegosztas rogzitése mar megtortént. A masik esetben a vezeté tamér
kizvetleniil a szeminariumi foglalkozds befejezése utdn vagy a kozeli napok
egyikén kiilsn megbeszélést tart egy-egy munkacsoporttal a részfeladatokat
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illetGen. A szakkéri titkar vagy a jegyz6 ebben az esetben a szakkori faliajsag
utjan tajékoztatja a szakkér tagjait a témakoron beliil sorra keriilé 0 kutatasi
feladatokrél, az ajanlott forrasmunkékrél, valamint a munkamegosztasrol.

Igen lényeges az, hogy — legalabb két héttel, de legjobb, ha egy hénappal
kordbban — a szakkoér minden tagja tisztaban legyen, miféle munkafeladatokat
kell elvégezniink, s miféle problémaikat kell megoldanunk szakkériink kévet-
kezd szemindriumi dsszejovetelein. Erre azért van feltétleniil sziikség, hogy az
anyaggyijtésben, a problémak megoldisanak el6készitésében, a kutatémunkat
végz6 szakkori tagok segitésében azok a munkacsoportok és tanuldk is részt
véllalhassanak, amelyek vagy akik a kiegészit§ hozzaszoélasok és a vitdk soran
jutnak majd széhoz. lgy a kollektiv munkihoz valamivel mindenki hozzaja-
rulhat.

Ezek alapjan nyilvanval6, hogy a szakkéri kollektiv munkafeladatokat
csak szeminariumszer( menetben tudjuk megvalésitani. A szeminariumi munka-
moédszer kialakitdsa szintén csak lépesGzetes fejldésnek lehet az eredménye.
Egy-egy szakkori 6sszejovetelen eleinte harom-négy kisel6adas keriil megwvita-
tasra, késébb két-hirom kisel6adast terveziink egyenként 20—25 perces 1dé-
tartammal. Igy tobb id§ jut az Gn. korreferatumok, kiegészité hozzaszélasok
és az elemzd biralatok beiktatasara. Kévessitk nyomon e munkamédszer fGbb
mozzanatait egy konkrét szakkéri téma feldolgozdsanak menetében! Nézzik
meg pédaul a ,,Reformkisérletek a rafpszolgatarté rendszer megmentésére és
az 1Laliai rabszolgafelkelések’ cimii anyagot! E téma felbontésa sordn a kovet-
kezd problemak és részfeladatok keriitek elStérbe:

a) a rémai tiarsadalom harcainak gazdasagi, tarsadalmi és pohtlkal moz-
gatél a pun haborik utén,

b) az ager publicus torténeti alakuldsa és a Gracchus-testvérek reform-
kisérleteinek két oldala,

¢) miért nem _nevezhetjiik forradalomnak Spartacus rabszolgafelkelését
‘a rémai tarsadalom osztalyharcinak adott szakasziban<,

E harom kisel6adashoz kapcsolédott még -két kiegészit6 hozzaszélas, az
egyik Appianos és Plutarchos mfiiveib6l mutatott be néhény szemelvényt a
Gracchus-fivérek: csaladjarol és életérdl; a masik pedig Spartacust igyekezeu:
sokoldalian bemutatni szépirodalmi mvek alapjan. A ko6z6s megbeszélés és
vita az itt feltart és elemzett elSadasi anyagok alap]an bontakozott ki.

Az els kiseldadas igyekezett bemutatni a rémai birodalom termel@erdinek’
és termelési viszonyainak ellentmondésos fejl6dését a pun héaborikat kovetd
1ddszakban. Elemezte a latifundiomos gazdasigok kiszélesedésének folyamatat,
ugyanakkor a szabadparaszti birtokok fokozatos ténkretételét. Réamutatott
-egyfeldl a rabszolgamunkaero tomegméretil felhalmozisanak, masfelél s ezzel

parhuzamosan .a termelési és a technikal kultara wszonylagos hanyatlasanak
folyamatalra Megvizsgalta, miért jutott valsigba a rémai térsadalom a pun
- haborik utan, s hogyan nyltottak meg az utat az elkeseredett polgarhéboruk
~ia-katonai dlktatura, majd a csdszari hatalom felé¢. Fgészen véazlatosan, mozai-
“kokban érintette a reformkisérletek (Gracchusok, Marius, L. Drusus, Cinna,
+Sertorius, Catilina, Caesar) okait és céljait, valamint sziikségszeri bukasukat.
- Elemz6 munkéjanak végss eredményec: a termel8erék fejlédési szintje még nem
éfte‘el azt a fokot, hogy 4] termelési viszonyokat hozzon létre; a reformkisérle-
" tek'sordn nem az alapveto térsadalmi osztdlyok, hanem a szabadok kiil6nb6z8
csoport'_]al kozott langolt fel a hare a hatalom blrtoklasaert eza harc a rabszolga-
tarté rendszer alapjait -nem veszélyeztette.
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A Lkiseladast kiovetd vitdban az a kérdés keriilt az érdeklsdés kézéppont-
jiba, hogy a reformmozgalmak mennyiben nevezhet8k osztalyharenak. Tovabba:
hogyan fiiggsttek dssze e politikai harcok az alapvetd osztéilyok kozott fellangolt
osztdlyharcok mozzanataival. A kialakult vitiban e kérdéseket nem sikeriilt .
megnyugtatbéan tisztdzni. A megoldashoz a kovetkezd kisel6adas problémai
nyitottdk meg az utat.

A mésodik probléma feldolgozisit véllalé kiseldadas végigkisérte az ager
publicus torténeti alakulasat Servius Tullius alkotmanyatél, a Licinius-Sextius-
féle elsd foldosztastdl, a patriciusok és plebejusok tobb évszazados kiizdelmén
it, a populdrisok és az optimatédk versengése utjan J. Caesar utolsé féldoszta-
saig. Igyekezett bizonyitani, hogy a foldkérdéssel kapcsolatos visszaélések és
reformok az uralkodé osztalyon beliil a plebejusok részérél o6ridsi vérdldozato-
kat koveteltek, de e harcok sordn a rabszolgasdg intézményes felszabaditdsa
még csak széba sem keriilt. Mivel nem az alapvetd osztilyok kozott folyt e
hare, s csupdn az uralkodé osztdly kiilonbozd rétegeinek kiilonbézd érdekeit
szolgalta, meg kell kiillénboztetniink az alapvetd osztalyok osztalyharcdtél. Bar a
sziciliai és a birodalom maéas részeiben is fellobbant rabszolgafelkelések sorozata
jelentds mértékben motivalta és fellenditette a reformmozgalmakat, de ez
utobbiak osztalylérekvéseikben, programjukban és céljaikban merében kiilon-
boztek a rabszolgafelkelésektsl. Az is nyilvanvalévé vilt, hogy a rabszolgatarté
osztily politikai és korményzati valsdga kedvezébb helyzetet teremtett a
rabszolgafelkelések szamara, de a katonai diktatira eréi egyelére mindkét
folyamatnak véget vethettek. Erzelmi hatés szempont]abol ki kell emelniink,
hogy a bator és onfelaldozé Gracchus-fivérek tragédidja és J. Caesar sokoldald
tevékenysége csodalatot valt ki a tanulékban, de latjak az eg yeduralomra tord
diktator ellenszenves vondsait is.

Nemcsak a szakkori osszejovetelen, hanem uténa is sokdig vitatott kérdés
volt, hogy Brutus és Cassius fellépését miféle torekvések és elképzelések indo-
koltdk — hogy miért valt sziikségszertivé a koztarsasagi dllamforma bukdsa —,
hogy az osztalyharc szempontjabol miféle £6 feladatokat oldott meg dtmenetileg
a katonai diktatiran alapulé csaszéri hatalom.

E kérdések megoldasdhoz a Spartacus-féle rabszolgafelkelés elemzése
Gtjan igyekeztiink kozelebb jutni. A harmadik kisel6adds — felhasznalva a
viszonylag gazdag forrdsanyagot és néhany szépirodalmi mivet — sokoldalaan,
szinesen és valéban kormegelevenitd erével elemezte a rabsmlgafelkelés céljait
és eredményeit. Ellentétben Appianos és Plutarchos szemléletével, éppen a
rabszolgasag allaspontjarél, oldalarél mutatta be a felkelés esemenyekben gaz-
dag menetét. Végs§ soron a kovetkezd lényeges megallapitdsokhoz jutott el:
a rabszolgarendszer megdontésének még nem alakultak ki a sziikséges feltételei;
a rabszolgasag még nem fejlddstt olyan forradalmi osztéllya, amely szervezett-
ségben, felkés7iiltségben és céltudatossagban felilmualhatta volna az uralkodé-
osztdlyt, és az egész rendszert gydkeresen dtalakithatta volna. Tisztazédott az
is, hogy a felkelés célja nem a rabszolgatarté rendszer megdéntése volt. A rab-
S/o]gak ki akartak térni a birodalomhél, meg akartak menekiilni a rabszolga-
sorbol, sajat hazajukban akartak szabadon_ élni.

Most mar a vitidban -tisztazédtak az el6bbi kérdések is: a koztarsasagi
illamforma - intézményei a hoédité haborikban névekvé birodalom vilsadgat
nem tudtdk megsziintetni; bar a Spartacus-féle rdquo]gafe]keles adott koriil-
mények kozétt az osztalyharc legmagasabb forméja volt, mégsem nevezhet;jilk
forradalomnak. V. I. LENIN gy emlékezik meg Spartacusrol mint az o6korl
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osztalyharcok ,egyik legkiemelked6bb hés”’-ér6l.1® A rabszolgarendszer meg-
déntésének feltételei lassan érlelddtek, de még hosszi ut — kozel 6t évszizadon
At tarté osztalyharc — vezetett a rabszolgarendszer megdontéséig, a feudalis
rendszer kialakuldsaig.

Ezek a szemindriumi vitdk és megbeszélések pedagédgiai szemponthoél
éppoly dontden fontosak, mint az 6néllé kutatémunka, az anyaggy(jiés vagy
a kisel6adas elemz§ elkészitése, mert lényegében a felvet6dsit problémak meé-
lyebb megoldasa itt torténik meg. Mikézben néhany alapvets fogalmat (térsa-
dalmi harc, polgérhdbora, reformmozgalom, osztilyharc és forradalom) konkrét
térténeti tényanyag, egyéni kutatémunka és forrasfeldolgozas alapjan kozésen
megvitattunk, ugyanakkor egész sor fejlédéstorténeti Osszefiiggést és torvény-
szerfiséget’ is vilagosan felismerhettiink:

a. adott korszakban a termelési viszonyok alakulasat a termeldersk fej-
16désének titeme hatdrozza meg, s mivel a rémai tarsadalom termelderdi a
térgyalt korszakban igen lassi iitemben fejlédtek, a termelési viszonyok for-
radalmi atalakuldsarél nem lehetett sz,

b.a termelési viszonyoknak tehat dsszhangban kell lenniék vagy elébb-
utébb 6sszhangba kell keriilniok a termelGersk fejlettségével,

c. a rémal rabszolgarendszer termelémédja a pun haborukat kovet tar-
sadalmi és osztdlyharcok folyamin alapjaiban és jellegében nem alakult at,
csupan médosult, s ez az dllamforma megvaltozasdhoz vezetett,

d. a rabszolgafelkelések majd csak akkor érmek el tartés eredményeket,

amikor — szdvetségben a nyomorgd parasztok, kolonusok és kézmiivesek fel-
kel tomegeivel . — magasabb rendl termelémédra térhetnek at,

e.a rabszolgarendszer fejlédési szakaszaiban az osztalyharcok feltételei,
motivuamal sziinteleniil gyarapodtak, médosultak, s ekozben tovabb elesedtek
az alapvetd osztalyellentétek,

f.az osztilyharcok mozgaté elemeinek sokrét(i dsszefiiggésében tud-
juk csak megérteni a néptomegek torténelem alakité szerepét és a kiemel-
kedd torténeti személyek szereplését a tarsadalmi fejlédés menetében. Rokon-
szenvet ébresztenek benniink azok a hdsok, akik a tdrsadalmi haladas érdeké-
ben hoztak nagy aldozatot.

Mér a kiseladasok is helyesen kiemelték, de a szemindriumi vitdban
még inkabb felszinre kerilt az a kérdés, hogy a kiilonboz6 rabszolgafelkelések
milyen hatast gyakoroltak az uralkod6 osztély politikajara, miért és 'mennyiben
médositotta ez az uralkodd osztaly politikdjanak 6nmozgasat. Ez az ) osszefiig-
gés éppen a Gracchus-fivérek reformmozgalménak értékelése soran meriilt fel,
s elvileg helyesen keriilt megoldasra. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, ,,hogy
az uralkodé osztalyok bels8 mozgasa szerves kapcsolatban all az osztalyharceal,
bizonyos fokig annak tikrozédése, mésrészt a politikai térténetirds nem nél-
kiilszheti éppen az uralkodé osztilyok politikai mozgasdnak, sokszor egyes
személyek, csoportok politikai tevékenységének 4brdzolasat, anélkil, hogy
ne sziirkitené, ne sematizilnd el a torténeti folyamatot”!!. Ha eme megélla-
pitésok érvényesek a torténetirdsra, még inkabb érvényesek az oktatémunkira,
s igy természetesen a szakkéri elemzé-munkara is.

y barmennyire is rokonszenvesen és nem egy esetben romantikus szem-
léletben abrazoljak a régi torténeti forrisok és torténeti dsszegezések!? Scipio
Africanusnak, a zdmai hadvezérnek unokait, a Gracchus-fivéreket s édesanyju-
kat, a miivelt és szép Ozvegykt, Corneliit, tovabba barmennyire is szerényen
hangzanak szavai gyermekeire mutatva: ,,Ezek az én kineseim!” — mégis csak
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a rémai uralkodé osztilynak olyan gazdag és nagymiltd képvisel6ir61 van szo,
akik nem gondoltak az alapvetd osztélyellentétek megsziintetésére és rettcgtel\
a tabszolgafelkelésektsl. Erzelmi motivacié szempontjabol megrazéak voltak azok
a képek, amelyeket a rabszolgdk emberi sorsardl, a rabszolgahdboru gyézel-
meirél és tragikus bukéasarél mutattak be a technikai és a szertarfejleszt6 mun-
kacsoport tagjai.

E sajdtos szemindriumi munkamegosztis kereteli kozott mutatkoznak
meg a legszebben a munkacsoportok és az egyes tanulok kozosségi és tarsas
erényel is. A szakkor vezetdsége nemcsak a szervezd és az irdnyité munkéban
vette ki részét, hanem az egyes munkacsoportok sajitos feladataiban is részt
vallalt. A vitdkat 1s a szakkorl titkar vezette, bar kezdS fokon szinte minden
dsszejovetel elStt a vita rdnyitasardl, a vitavezetés mozzanatairdl részletes
megbeszélés soran kellett erre felkésziteni. A szaktanar a szemindriumi vitdban
csupan olyan mértékben vett részt, mint a szakkoérnek barmelyik tagja. A végsé
értékelés soran is csak javaslatot terjeszi el6, de nem lehet szabily az, hogy a
szakkér vezet8sége ezt a javaslatot fogadja ‘el. A donté mindig csak az elért
credmény lehet, valamint ennek az eredménynek a kozosségi hatasa. Az elem-
zett szakkori témdaval kapesolatban megallapithattuk, hogy sikeriilt sokolda-
lian megkozeliteni a rémai rabszolgarendszer torténetének egyik sajatos és
eseményekben gazdag fejlédési szakaszdt. Onidllé forrasfeldolgozas és alkoto-
munka révén sikeriilt életre kelteni a tirgyalt korszakot, s benne tanulminyozni
a torténelmet alakité néptomegek mO/galmait valamint a kiemelkedd térténeti
alakok eselekvéseinek mozgatd elemeit és tdrsadalmi rugéit. A szemindriumi
megbeszélés és vita rendkiviil gyiiméleséz6 és hasznos médszernek bizonyult,
mert igen .alkalmas volt az alapvet§ nevelési és képzési feladatok igényesebb,
magasabb szinti megoldasdra is. Tapasztalataink azt mutatjik, hogy a tehet-
séges tanulék mélyebben motivalt és oszténzé foglalkoztatasanak az egyik leg-
eredményesebb Utja ez, mert ,,az ismeretek, készségek és erkélesi tulajdonséi-
gok — a tanulék ©6ndll6 munkajanak kibontakoztatisival — a téarsadalmi
feladatok megolddsat fogjak segiteni’” a tanéra rendszerd munka lehet8ségeinél
joval magasabb fokon.1?

Sziitkség van ennek hangstlyozdsdra azért is, mert a szemindriumszerd
foglalkozdsoknak bizonyos valtozataival gyakran taldlkozunk a tdrténelem
srakon i is, de ott az a célunk, hogy a tantervileg sziikséges anyagot valamennyi
tanulénk — tehdt a leggyengébb is — feldolgozhassa. Ez a szempont viszont
mennyiségben és mingségben 1s vildgosan felismerhetd hatarokat szab e médszer
alkalmazasdnak. A tankoényvvel és a forrasszemelvényekkel valoé 6néallé tanérai
foglalkozdsok szemindriumézeri valtozataival mind gyakrabban foglalkoznak
a hazai és a kiilfsldi irodalomban is. A gyakorlat szdméra sok értékes eligazi-
tast merithetiink ezekbdl a tapasztalatokbdl, mert az ismeretszerzés médsze-
reinek gazdag formavaltozataira hivjik fel figyelmiinket. Ezek kozétt — s éppen
a szemindriumi munkamédszert illetden — vannak olyan javaslatok is, amelye-
ket tanérai keretek kozott sem érziink szemindriumi foglalkozasnak. Ilyen
pl. V. SZTREZIKOZIN javaslata a tanuléknak a kényv hasznilatival kapesolatos
onall6 munkajat illetden: ,, ... célszeri olyan szemindriumi foglalkozasokat
is tartani, ahol az alapelv az 6sszes tanulék frontalis 6néllo felkésziilése az egész
téma anyagabol Ebben az esetben a szemindriumi foglalkomsokon vagy az
erre 6nként véllalkozok tartanak révid beszamol6t, vagy a tandr jeloli ki a
referalokat. Ezeken a foglalkozdsokon sokkal nagyobb a tanuldk aktivitasa,
minthogy mindannyian egyforman késziltek fel az anyaghél”.

185



-

7

Szakkoriink sajitos szervezési és munkamegosztasi feltételei mellett a
tanuléi aktivitdsnak sokrétli lehetdségei, az 6néllé kutatdson alapuld felké-
sziillésnek gazdagabb és szinesebb motivumai biztositjak a szakkori foglalkozas
szeminariumi jellegét.

A szemlélietés modszerer és mozzanatai a szakkorben

Térténelem szakkoriink munkaszervezetének és munkaméddszereinek vaz-
latos attekintése soran igyekeztiink ramutatni arra az alapvet§ pedagoégiai
feladatunkra, hogy szakkériinket az 6néllé kutatémunka és a kollektiv alkoté-
munka dialektikus egységén alapulé ismeretszerzés és tapasztalatcsere férumava
fejlessziik. Olyan feltételeket igyeksziink biztositani, hogy a szakkéri munka
a maga sokoldalsagival minden tanulé szamaéra lehet6vé tegye munkéja alkotd
jellegiivé vélasat, hogy a tanulék mindenféle kényszer nélkil vegyenck részt
a feladatok megoldasaban s az eredmények résziikre is valoban 6rém forrasava
véljanak. ,,Az alkoté munka azt jelenti, hogy a munka'az egyén szaméra nem-
csak a megélhetés eszkoze, hanem 6rom forrdsa, amelyet egy-egy j felismerés,
egy-egy 1’1j konstrukcié vagy akéar egy remekbe szabott uj termék létrehozasa
valt ki az emberben . .. Magatol értetddik, hogy az alkotémunka feltételezi a
végzett munka szeretetét, a természet & a tudominy mély megértését, a tech-
nika alapos ismeretét, hiszen napjainkban valamilyen teriileten ujat alkotni,
kivalé eredményeket elérni csak ennek alapjin lehetséges”.® Ez a pedagoégiai-
meggondolds hatdrozza meg a szemléletéssel kapcsolatos médszereink alkal-
mazasat is a szakkorben. Ebben az alkalmazésban nincs semmi rejtélyes, hiszen
a szemléltetéshez sziikséges eszkozok és felszerelések tarhdzat a pedagégiai
gyakorlat az évszdzadok folyaman mar létrehozta, a legijabbakat pedig nap-
jaink gyakorlata alakitja ki. A legkorszer(ibb didaktikik a szemléltets esz-
koézoknek négy nemzedékérdl beszélnek!®. Az els6 nemzedékbe tartozé’ eszkozs-
ket az kiilonbozteti meg a kévetkez6ktl, hogy nem igényelnek sem gépet,
sem elektronikus berendezést (képek, térképek, grafikus abrazolasok, kéziratok,
kidllitasi térgyak, modellek, fali t4ablak, bemutatdsok, dramatizdldsok stb.).
A maéasodik nemzedékbe tartozé eszkozék (nyomtatvanyok, konyvek, géppel
sokszorositott rajzok, festmények stb.) lehetévé tették az irdstudatlansag fel-
szamolasat. A harmadik nemzedékbe tartozé eszkézok (fénykép, diapozitiv,
all6film, némafilm, hangfelvétel, radi6, hangosfilm és a televizié), amelyeknek
az a lenyege, hogy az ember megtanult gépeket hasznalni a kozlési folyamat-
ban: eldszor, hogy ldssanak helyette, azutan hogy halljanak helyette, végiil,
hogy léssanak és halljanak egyszerre (audiovizualitds). A negyedik nemzedékbe
azok az eszkdzok tartoznak, amelyek abban kilonbéznek az el6z6ektsl, hogy
itt a kozlés az ember és a gép kozotti érintkezés alapjan torténik (automatizalas,
programozott oktatds.)l?

Természetesen szakkoériink még imessze van attél, hogy a szemléltetésnek
ilven gazdag lehetéségeivel rendelkezzék. Nyilvanvalé azonban, hogy a hagyo-
manyos szemléltetd eszkdzok mellett mind az audiovizuélis, mind az automati-
kus technikai eszkozok segitségével kialakulé programozis &szténzden és ter-
mékenyit8en hat a szakkori ismeretszerzés és ismeretfeldolgozas folyamataban.

.Ha a szemléletesség didaktikai alapelvének kovetelményébél indulunk ki,
akkor minden egyes szakkori téma feldolgozdsanak programozasa sziikségszeriien
megkoveteli, hogy lehet8ségeinkhez mérten, épitve a tanulék bizonyos foki
onallésagara, kutatdéi gyakorlatara és leleményességére, megtervezzikk a szem-
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léltetéshez sziikséges felszerelések, eszkozok és kellékek alkalmazasat, 111etve
ennek médjait is.

Tagabb értelemben egy-egy adott témaval kapcsolatban a szemléltetés
eszkozeinek "és kellékeinek tekinthetjiik:

" .a) mindazokat a torténeti forrisokat, forrasszemelvényeket és szépiro-
dalmi, valamint pub1101szt1ka1 miiveket is, amelyeket a szakkor tagjai a prog-
ramozott anyaggytjtés és az elemz§ munka sordn felhasznélnak,

b) azokat a térképeket, vazlatrajzokat, torténeti képeket, festményeket
és falitablakat, amelyeket az illetékes (technikai és szertérfejlesztd) munkacsoport
tagjai gyiijtenek vagy készitenek a kitlizott feladatok megoldasa soréan,

c) azokat a gépi technikai eszkozoket és felszereléseket (dlapoatlv, dia-
f1]rn, kisfilm, radi6- és televizié-addsokrol készitett magnetofon-felvételek,
dramatizéciés felvételek), amelyek valamilyen’ formdban minden szakkt')ri
téma feldolgozisaban szerepelnek,

d) bizonyos vonatkozasban ilyen szemléltetési kelléknek foghatjuk fel a
szaktdargyl fogalomrendszert, terminolégiat, s ezdton magit a szemindriumi
felolvasast vagy kisel6adast is, mert eztton tirjuk a szakkoéri kozosség elé a
kitdizétt probléma megoldasinak lépesdzetes felépitését, menetét és az alkoto-
munka minden eredményét.

Bérmilyen csabité is volna a szakkoéri munka készségfejlesztd képzési
feladatait ilyen csoportositdsban részletesebben elemezni és felvazolni, egyelére
a szemléltetés mozzanataira kell irdnyitanunk figyelmiinket. Szakkériink veze-
t6ségének alapvetd feladata az is, hogy a szemléltetés lehetdségeirdl tematikus
tajékoztatast adjon a szakkor tagjai szdmdara, de ugyanakkor meg kell tanita-
nunk szakkori tanuldinkat a helyes szemléltetés tartalmi, moédszerbeli és tech-
nikai kovetelményeire is. A fentebb részletezett szeminariumi programnal
maradva, lassuk elébb a felhasznalt térténeti forrasokat, forrasszemelvényeket
és egyéb miiveket! A rémai tarsadalom térténetével kapcsolatban részletes
bibliografiat talalunk az aj Vilagtorténet II. kotetében. Mi felhasznaltuk Appia-
nos: Historia Romana cimi miivét (SziGETI Gyura forditasdban), Plutarchos:
Tiberius Gracchus és Gaius Gracchus életrajza cimd mlvét (BORzZSAK ISTVAN
forditasaban), Plutarchos: Crassus cimii mivét (Kacsrovics KALMAN fordita-
sdban), ENDREI ZALAN Vilagtorténet cim miivének elbeszéléseit és szines
képanyagét tovibba HowarD Fast és JEAN /,Spartacus cim{ szépirodalmi
miiveit is. Az alapfogalmak tisztazésa és a torténeti személyek hiteles életrajzi
adatainak megismerése végett felhasznaltuk az Uj Magyar Lexikon vonatkozé
anyagdt, valamint a Térténelmi Olvasékényv I. kotetének részleteit. Mar az
el6készitd megbeszélés és programozds sordn fel kellett hivnunk a figyelmet
a gorog torténetirék szemléletének osztédlykorlataira és hibaira, mert ezek egy
részét a régi torténetirds is dtvette. Ugyanakkor a térténeti hitelesség szempont-
jabél ra kellett mutatnunk a szépirodalmi miivek sajatos jellegzetességére is.

Fokozatosan el kell vezetniink tanuléinkat a szeminariumi vitdk és meg-
beszélések soran a dialektikus és a térténelmi materializmus szemléletén alapulé
forrasfeldolgozas, forraskritika és elemzd médszer alkalmazasénak gyakorlaté-
hoz. Ez természetesen rendkiviil hosszti folyamat, s ezért a szakkér vezetd
tanaranak részér6l kovetkezetes és rendkiviil tiirelmes segitséget igényel. Bét-
ran szamolhatunk azonban azzal is, hogy tehetséges szakkori tanuldéink mér
kozépiskolas korban is keziikbe vesznek egy-egy, a felsé fokt oktatis szdméara
kiadott jegyzetet, s ezitton is ismerkednek a dialektikus és a torténelmi materia-
lizmus, targydval, tematikdjaval és moédszereivel. Persze, ezt a spontan érdek-
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16dést 1s szinte lépésrdl lépésre iranyitani kell, mert esetleg felesleges tulterne-
lésre vezethet. ,,Ha ezt nem tessziik, akkor tanitvinyaink igen sok felesleges
munkat végezhetnek el anélkiil, hogy a kivant eredményt elérnék’ 18, olvassuk
Gyaray GABOR étletekben gazdag tanulmanyaban. Viszont a marxista kriti-
kai szemlélet elemeinek tudatos és tervszerii gyarapitisarél semmiképpen sem
mondhatunk le, mert az életre keltett régi korok térténete tele van rejtélyes
aramfesziiltséggel, az emberek élet-haldl harcainak felemels és sokszor tragikus
mozzanataival, az osztalyharcok sokréti ¢sszefiiggéseivel, az emberi sorsok és
jellemek felemeld -magaslataival és - visszariaszté mélységeivel. Serdilé kora
fiataloknak nem konnyl dolog itt eligazodni. Eppen ezért, a tiilterhelés mes-
gyéit figyelve, nem drt az, ha tanuléink néha-néha a forrasfeldolgozas és forrds-
kritika atjan is meglatjak fejlédésiik legkiemelkeddbb magaslatait és tavla-
tait 1s.

A technikal és a szertarfejleszté munkacsoport tagjai a fentebbi téma

feldolgozasa Soran elkészitettek két nagy alakt térképet a rendelkezésre allo
epidiaszkop sefntsegevel az egylk a romai birodalom kiterjedését abrazolta
a pun héborik uténi idében, a masik Spartacus rabszolgafelkelésének mozza-
natait és Gtvonalait vazolta fel. Készitettek egy szemléltet§ grafikus abrazo-
last a rabszolgatart6 nagybirtok szerkezetl, iizemszervezési és munkamegosztasi
viszonyair6l. Bemutattak jé néhany képet a Gracchus-fivérek és Spartacus
életérsl és harcairdl. Sor keriilt a Spartacus cimi diafilm el§zetes megtekintésére
Is, azonban ez a Spartacus-féle felkeléssel kapcesolatos probléma elemzéséhez és
megoldasdhoz csupadn érzelmi, hangulati elemeket tudott nytGjtani. A kormeg-
elevenitésnek azonban igy is nélkilozhetetlen eszkéze volt. Ugyanilyen értelem-
ben igen hatdsos volt annak a dramatizdciés hangfelvételnek a beiktatésa,
amelyet a szépirodalmi mivek szemelvényei alapjan maguk a tanulék készi- -
tettek.

Elsé sikereik arra késztetik a tanulékat, hogy a hangfelvételek gylijtésében
is bizonyos. rendswrcssegre tegycnek szert.A l\onyv — ésfolydirat —ismertetd, va-
lamint a mozgalmi és a szervezési munkacsoport tagjai folyamatosan figyelik a
a radi6 és tele\ iz16 mtisorat, keresnek olyan torténelmi vopatkozdsu anyagot,
amely szakkori programunkban felhasznalhaté. Ilyen szempontbél nem csak
elbeszéld, leird, dramatizalé jellegli, hanem elemzé jellegii cikkek, tanulmanyok,
s6t riportok is .szimitasba johetnek. Ma mar valamennyien tudjuk, hogy a
,,magnetofon olyan szemléltetési eszkoz, amelynek segitségével az értelmi,
érzelmi és akarati nevelés egyiittesen gyakorolhat6. Annak azonban, hogy
magnetofon a valésigban is betolthesse azt a szerepet, amelyet a pedagégidban
szantunk neki, vagyis, hogy a puszta gép €16 és haté munkatarsunkka valjék
az oktatisban és a nevelésben egyarint, annak a szaktanar részérél is hosszas,
alapos eldkésziilet a feltétele”.’® Ez ma mér épplgy hozzatartozik a tematikus
szakkori munka programozisihoz, mint az anyaggyftijtésnek, vagy a probléma-
sitdsnak, illetve az alkoté jellegid elem7o munkdnak barmelyik lényeges mozza-

nata.

A technikai felszereléseknek és eszkiizb'knek a bevezetése a torténelmi
szakkéri munka folyamatéba tehat nem i) jelenség, mégis a pedagégiai — koze-
lebbrél a didaktikal és metodologiai — problémak egész sorozatat veti fel gya-
korlatunkban. Latnunk kell azonban a modern technikai eszkozoknek eszkoz-
jellegét, s azt, hogy az alkoté jellegii térténelmi szakkéri munka nem nélkiil6z-
heti ezeknek felhasznalasit akkor, amikor oktatasi, képzési és nevelési feladat-
rendszerét minden eddiginél. magasabb szinten kivdnja megvaldsitani.
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Meggy6z6désiink, hogy kezds foki -térténelem szakkériink fejlédésének

ilyen megalapozasa magaban hordozza az alkoté tehetségek kibontakoztata-
sdnak és sokrétiien motivalt kozosségi nevelésének lehetdségeit és nagyszeri
tavlatait is. Ez az alapvetés a serdild kort fiatalok palyavalasztdsdnak egyik
redlis és dontd tényezdjévé valik.
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Hoxced Kuuun
METO/bI PABOTHI B KPY}KKE UCTOPUU

Pa6ora ananusupyer npoGaeme! CO3AaHHS U OpPraHM3anyyd paboTel KPYy)KKOB HCTOPHH
ANA JYYIIHX YYEHHKOB CpelHel mkonnl. OHa 3HAKOMHT € TAKHMH MeToJamu paloThi KpyiKKa,
B KOTOPbIX COEAHHEHB! AHAAKTHYECKHE MOMEHTHI aKTHBHOTO TIpHOOpeTeHHs 3HaHHiT U TpyAOBbIe
35IEMEHTBl aKTUBHBIX MeETOA0B, HEOOXOAMMBIX B HAy4YHO-HCCAENOBATENbCKOM NeATeNbHOCTH.
Sro unnocrpupyeTes npumepami. CrielyanbHO roBOPUTCS 0 PacrHCaHuu paloThl Kpy>KKa,
0 3ajauax npenoAaBarteisi, PyKOBOMASLIEr0 KPY>KKOM, 00 yCIOBHSIX NMOCTENEeHHOr0 pocTa CaMmo-
CTOSITE/IBHOCTH KOJUIEKTHBA KPY>KKa, 0 BOSMOXKHOCTSIX JEMOHCTPALMM MaTepuanos, 06 OLieHKe
caenanHofi palotet U 00 €€ pacnpoCTpaHeHHH.

Kiss, Jozsef

OUR WORKING METHODS IN-THE STUDY CIRCLE FOR HISTORY

The paper analyses the problems of forming and keeping active the study circles for
secondary-school pupils outstanding in history. Working methods are described where the di-
- dactical moments in the acquisition of active knowledge are combined with the operations of’
the active methods needed in scientific research. Examples are presented. The time-table of the
study circle, the duties of the supervising master, the conditions of increasing the independence
of the study circle, the possibilities of demonstranon the appraisal of the work accomphshed are
dealt with one by one.
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