
értékeléseknek elébe vágnánk, gyermek- és 
hivatásszeretetét, áldozatvállalását, a nevelés 
megújítására irányuló fáradhatatlan erőfeszí-

téseit, nevelőtestülete megszervezésének pél-
dáját ma is elevennek és tanulságosnak érez-
zük. 

S I M O N G Y U L A 

(1895-

1966. november 2-án elhunyt BLASKOVICH 

ED IT tanár, neveléslélektani kutató. 
Először tanítóképző intézeti tanári, majd 

gimnáziumi tanári oklevelet szerzett, s a buda-
pesti egyetem bölcsészettudományi karán 
1920-ban doktorált. 1930—31-ben állami ösz-
töndíjjal a genfi J . J . Rousseau Intézetben 
tanult. N A G Y LÁSZLÓ tanítványa volt, s csat-
lakozott az Üj Iskola mozgalomhoz. DOMOKOS 

LÁSZLÓNÉ Ű j Iskolájának leánygimnáziumá-
ban tanított. Elméleti, kísérleti munkássága 
az irodalomtanítás kérdéseire irányult. Az 
irodalomtanításban a lélektani alapvetés 
szükségességét, az „ifjúságismeretet" tartotta 
fontosnak, s az irodalmi nevelés célját a 

CH EDIT 

1966) 

teremtő reprodukcióra való nevelésben jelölte 
meg. 

Tanulmányai közül jelentősek: Az alkotó 
munka az új iskolában ( DOMOKOS LÁSZLÓNÉ-

val, A D . F E B R I É R E előszavával. Bp., 1934. 
I t t kifejtett álláspontját 1931-ben a genfi 
egyetemen is előadta.); Irodalomtanítás szel-
lemtörténeti alapon ( V Á R K O N Y I H I L D E B R A N D 

előszavával, Bp. 1944.). A felszabadulás után 
jelent meg: A gyermeki szóértelmezésnek az 
életkorhoz kapcsolódó jellegzetességei c. tanul-
mánya (Pszichológiai tanulmányok I I . Ak. 
Kiadó, 1959.) — melyben azt vizsgálta, hogyan 
változik a szó- és gondolatértelmezés a 9-től 
18 éves kor határai között. 

S IMON G Y U L A 

KEMÉNY GÁBOR VÁLOGATOTT PEDAGÓG IA I MŰVEI 

V a n i g a z s á g K i s s Á R P Á D n a k a b b a n az 
e l e j t e t t m e g j e g y z é s é b e n , h o g y p e d a g ó g i a i tör-
téneti t u d a t u n k b ó l az 1890 és 1940 k ö z ö t t i 
é v e k szinte „ k i e s n e k " . N e m a b b a n az értelem-
ben, m i n t h a n e m i s m e r n ő k e z t az i d ő s z a k o t — 
személyes é l e t t a p a s z t a l a t b ó l , másfelől e l v i 
szinten; á z értékelés és átértékelés íő v o n a l a i 
szerint — , h a n e m i n k á b b a személyes életművek 

tekintetében. M i n t h a A p Á c z A i r ó l , TESSEDIK-

ről, E ö T v ö s r ő l (az i d ő b e n t ő l ü n k t á v o l a b b i a k -
ról) t ö b b e t és j o b b a n t u d n á n k , m i n t a h o z z á n k 
k ö z e l e b b l e v ő k r ő l . . . K ü l ö n ö s e n is „ k i e s i k " 
— b o n c o l h a t j u k t o v á b b a kérdést — az á t -
m e n e t a polgári d e m o k r a t i k u s ( a v a g y polgári 
radikális) p e d a g ó g i á r ó l a m a r x i s t a , szocialista 
pedagógiára. 1 9 1 8 — 1 9 f o r r a d a l m a i n a k n é h á n y 
ú j a b b f e l d o l g o z á s á b a n m á r t a l á l h a t ó k i l y e n 
k e z d e m é n y e z é s e k , t ö r e k v é s e k a n n a k m e g -
m u t a t á s á r a ti . , h o g y a minőségileg ú j szocialista 
p e d a g ó g i a l á t á s m ó d j a s e m az é g b ő l származik 
á t h o z z á n k , h a n e m n a g y o n is reális földi 
v i s z o n y a i n k összeütközéseiből és kölcsönös 
összefüggéseiből — de a H o R T H Y - k o r s z a k k a l 
a z u t á n ú j r a e l v é k o n y o d n a k a szálak. FÖLDES 

FERENC m a g á n y o s n a k t ű n ő é l e t m ű v é t ő l , i l lető-
leg a v i s s z a v o n u l ó , elszigetelődő N A G Y LÁSZLÓ-

tól , a z ö n k é n y t e l e n ü l is k o m p r o m i t t á l ó d ó 
IMRE SÁNDORtól e l t e k i n t v e alig-alig v a n v a l a k i , 
akiről t ö b b e t t u d n á n k n é h á n y á l t a l á n o s a n 
eligazító jelzőnél. 

így kerülünk abba a helyzetbe, hogy a 
körünkből csak az „imént" eltávozott (1948) 
K E M É N Y G Á B O R élete, munkája — pedagógiai, 
kultúrpolitikai és szociológiai oeuvre-je — is 

nagyrészt terra incognita. Akik ismerték, 
a személyes élettapasztalat óhatatlanul szűk 
empíriáján keresztül ismerik (még ha ezen a 
szűk empírián keresztül nézve a színek és 
ízek pótolhatatlanul elevenebbek is), s akik 
így nem ismerték, másképpen aligha ismer-
hetik . . . Most először történt, hogy váloga-
tott pedagógiai műveit kiadtuk. 

Magában véve is figyelmeztető tény pedig, 
hogy 1945-ben az akkor már 62 éves K E M É N Y 

G Á B O R elnöke lesz a Magyar Pedagógusok 
Szabad Szakszervezetének, szerkesztője a Szak-
szervezet pedagógiai folyóiratának, az Ember-
nevelésnek, vezetője a VaUás- és Közoktatás-
ügyi Minisztérium nevelési főosztályának, al-
elnöke az Országos Köznevelési Tanácsnak. 
Nem éppen fiatal fejjel, de fiatalokat meg-
hazudtoló lelkesedéssel és tetterővel ennyi és 
ilyen funkciót betölteni — akkoriban! — 
nem csekélység. S vajon hogyan, miért esett 
rá a választás? Véletlen volt-e ez, vagy szük-
ségszerűség? 

A „válogatott pedagógiai művek" meg-
válaszol rá. A most kiadott — részben külön-
böző folyóiratokban megjelent, részben eddig 
kiadatlan, kéziratban maradt — cikkek, ta-
nulmányok, könyv-részletek bemutatják KE-
M É N Y G Á B O R t a pedagógust, a kultúrpolitikust 

és a szociológust — nem utolsósorban az írót, 
a tehetséges publicistát, aki, „mint szabad 
portyázó a magyar pedagógia letarolt mezőin" 
(maga nevezi magát így) az eötvösi hagyo-
mányt képviselő Schneller Istvántól és Bőhm 
Károlytól fokozatosan eljut a marxizmusig. 
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„Mindig a békés munka és az igazság-
keresés fanatikus híve volt — írja magáról —,' 
lehetett-e tehát másként, mint ahogy lett? 
Fokozatosan elfordult a liberalizmustól, foko-
zatosan meghaladta a polgári radikalizmust 
és csatlakozott a Magyar Kommunista Párt-
hoz. 

1936-ban írja, hogy a polgári liberalizmus 
„túljutott világteremtő korszakán, s még 
virágkorában sem volt, mert nem lehetett 
egyéb, mint hűséges függvénye, kiszolgálója 
a társadalomgazdasági rendszernek, s ma, 
amikor ja gazdasági rendnek nincs szüksége 
rá, a hberalizmus ködképpé vált, melyre a 
reakciósok fölöslegesen vicsorítják a fogukat, 
s melynek a levitézlett liberálisok fölöslegesen 
várják az újjászületését." 

A liberális ideológiai és pedagógiai hagyo-
mány racionális magva: az egyéniség elismerése, 
az egyéni képességek szabad kibontakoztatá-
sának követelése, az egyéni képességek szerint 
végzett közhasznú munka mindenek felett 
való becsülete, pedagógiai és társadalmi érté-
kelése, s a gyermek tisztelete nála összeforr 
a polgári társadalom realitásának egyre kö-
vetkezetesebb kritikájával, s a dolgok logiká-
jánál fogva vezet szocialista álláspontra. 

Megharcolt és megszenvedett a maga esz-
mei fejlődéséért. Meg kellett látnia, hogy az 
oly szépen indult gyermektanulmányi mozgalom 
is egyre többet veszít eredeti demokratikus-
humanista intencióiból és a rendszer egyik 
eszközévé válik. „Az egyéniséget analizálni, 
tudatosítani, a képességek szerepét, intenzi-
tását megállapítani, s ugyanakkor az egyéniség 
jobbik részének, a tudatos egyéniségnek elfoj-
tása után az öncélú magyarságot hirdetni: 
ez a modern pedagógia legvégzetesebb ellent-
mondása, ez a pedagógia nem fog harmonikus 
embereket nevelni, csak bábembereket, vagy 
csupa ösztön embereket és semmi esetre sem 
fog mindenkit a maga helyére állítani. Az ilyen 
módon „átértékelt" pedagógia a legsötétebb 
antiintellektualizmus szolgálatába szegődött, 
s előbb-utóbb azzal az indítvánnyal állhat 
elő, hogy a komplikált iskolaszervezetet egy 
húszéves óvodai tanfolyammá kell egyszerű-
síteni, melyben az ösztön és fantázia egyed-
uralmának semmi nem áll útjában". N A G Y 

LÁSZLÓ sírig hű tisztelője, a gyermektanul-
mányi mozgalom lelkes híve és propagátora 
írja le e sorokat „nagyon is kedve ellenére és 
kínos lelki harc után", de megteszi, mert 
valóban az igazságkeresés fanatikus híve, mert 
szereti N A G Y LÁSZLÓÍ , szereti a gyermek-
tanulmányt, de az igazságot még jobban 
szereti. 

A g y e r m e k t a n u l m á n y i m o z g a l o m korlátai 
és eltorzulása a HoRTHY-rendszerben m i n d -
a z o n á l t a l n e m m e n t fel b e n n ü n k e t a z o k n a k 
a s z e m p o n t o k n a k a k o m o l y mérlegelése alól, 
a m e l y e k e t K E M É N Y , a p e d a g ó g u s o l y n a g y 
h é v v e l képvisel . N é h á n y k i r a g a d o t t t ö r e d é k : 

a középiskolában igen sok diák azon 
tárggyal foglalkozik a legtöbbet, melyet a 
legkevésbé szeret. Mert csak így fogják jó 
tanulónak tekinteni"; ,, . . . az egy-egy tárgy-
ban kiválók nagyon kevés figyelemben része-
sülnek. A középiskolában csak a tanárnak 
van megengedve, hogy egyénisége legyen. , 
A tanulónak mindent kell érteni"; „ . . . vala-
mennyire a jelenben is helyes a pedagógia. 
De csak annyiban, amennyiben figyelembe 
veszi nemcsak a tantárgyat, amelyet taní-
tunk, hanem a gyermeket is, akivel foglal-
kozunk." „De hát vajon figyelembe veszik az 
előírások, a rendtartások, az utasítások s 
egyéb hasonló bölcsességgel megszerkesztett 
írások, hogy a gyermekek mire képesek,- mikor 
és mit képesek felfogni? . . . Természetes 
dolog, hogy már az elemi iskolától kezdve 
az általános műveltséget kell cél gyanánt a 
tanulók elé tűzni. De ebből még nem követ-
kezik, hogy az elméleti dolgok túlságos fel-
halmozásával és az osztályozás rémségeivel el 
kell nyomni a gyermekek egyéniségét. . . " 
„Birodalmak bomlottak szét, trónok inogtak 
meg a szemünk láttára, régi értékelések hite-
lüket vesztették, új gondolatok indulnak 
teremtő munkára, és az iskola (mint a mesebeli 
Hamupipőke) csak nyugodtan ül a padkán, 
és nem vesz észre semmit. A régi módon 
hajtogatja a makacs igéket és nem veszi 
észre, hogy ma már egészen új, egészen 
rendhagyó igék döntögetik^' a tradíció nyirkos 
f a l a i t . . . És még mindig a régi szégyenfoltok-
kal dolgozik, és a régi noteszbe jegyez, és á 
régi tekintélyről mond együgyű meséket. . . " ; 
„Mert az érték a lelkierők és képességek vég-
telen gazdagságát jelenti, lappangó kvalitáso-
kat, magukat megmutatni akaró dinamikus 
erőket, kifejezésre törő lelki feszültségeket, az 
osztályozás alapja pedig még a jobb esetekben 
is csak reprodukció, gépszerű elraktározása 
és kivetítése egy-egy tanár, vagy tankönyv 
szavainak." 

Haladó pedagógiai nézetei haladó társa-
dalmi állásfoglalásainak tudatosságán alapul-
nak. Más embert, más társadalmat akar. 
A liberális illúzióktól való teljes elszakadása, 
a kapitalizmus viszonyainak konzekvens kri-
tikája jellemzi szociológiai ós kultúrpolitikai 
szemléletét. Utolérhetetlen plaszticitással ír: 
„A magyar középosztály természetrajza" és 
„A mai magyar középosztály ideológusai" s 
más hasonló, idevágó írásaiban a középosztály-
ról, amely „helyzetével elégedetlen, feljebb-
valóival szemben meghunyászkodó, politikai 
tájékozódásában tanulatlan vagy félrevezetett. 
Megszokásból: irredenta, ráneveltségből s — 
erősen kálvinista vidékeken — ösztönösségből 
antiszemita, és mindenütt paraszt- és munkás-
gyűlölő s antiszocialista. Ideológiája szűk-
körű — az osztályok egymás közötti viszonyát 
vagy a földbirtokrendszer befolyását az összes 
állapotokra nem képes belátni, úri mivoltára 
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még mindig gőgös, s a vezetői által elkövetett 
panamák ódiumát egykedvűen viseli. A hiva-
talnoki középosztály a maga egészében ma 
is tisztességes, de morális érzéke annyira 
megcsappant, hogy nem tud megbotránkozni 
az immorális tények miatt. Nyomorát eléggé 
érzi már, de azon segíteni nem tud. Szer-
vezkedésre szabadsága nincs, de nincs is 
érzéke hozzá. Az eseményeket nem tudta irá-
nyítani. ő maga csupán sodródik az esemé-
nyek után." 

Mint kultúrpolitikus, lerántja a leplet a 
numerus claususról, a „tehetségmentésről", 
a középiskolai törvényről, a szelekcióról, amely 
osztályhelyzet és nem képesség szerint műkö-
dik stb. Iskolareformterven dolgozik, szinte 
felkészül feladataira, amelyek a felszabadulás 
nyomán várnak rá. Politikai tisztánlátása, 

'erkölcsi bátorsága, szakmai felkészültsége és 
sokoldalúsága egyaránt predesztinálják arra 
a szerepre, amelyet — ha rövid ideig is — a 
népi demokratikus Magyarországon (amelyért 
annyit küzdött, s oly nemes lélekkel' lelke-
sedett) betöltött. Emlékét tisztelet, munkás-
ságát figyelem és tanulmányozás illeti meg. 

Köszönetet kell mondjunk a Kiadó és a 
szerkesztő fáradozásaiért és eredményes mun-
kájáért, hogy K E M É N Y G Á B O R életművét 
hozzáférhetőbbé tették. A közérdek vállalko-
zásukat feltétlenül indokolja. Kü lön dicséret 
illeti a szerkesztő magvas és gondos bevezető 
tanulmányát, s nem utolsósorban a mű végén 
található — régi jó hagyományokat felújító — 
igen részletes és precíz bibliográfiát, DB. KE-
M É N Y K A T A L I N munkáját . 

' F A L U D I S Z I L Á R D 

PAEDAGOGICA HISTORICA 

A pedagógia története nemzetközi folyó-
irata. M. D E B E S S E (Paris), J . D O L C H (Saar-
brücken) és J . A. L A U W E R Y S (London) közre-
működésével szerkeszti R . L. P L A N C K E . Gent, 
V. 2., 1965.; VI. , 1966. A közölt tanulmányok: 
V. 2. 283—576. p. B U K O W S K I , H E R M A N N 

H I N R I C H és H E R R L I T Z , H A N S - G E O R G : A reto-
rikai hagyomány és a német iskolai fogalma-
zás (német); CHAMBL ISS , J . J . : William Torrey 
Harris nevelésfilozófiája (angol); G O M É S , 

J O A Q U I M F E R R E I R A : John Locke hatása 
Martinho de Mendonqa portugál pedagógusra 
(francia); K E N N E D Y , M. ST.: A X I X . század-
beli amerikai főiskolai (college) tanár változó 
vonásai (angol); SCHMITZ , J O S E F N . : A testi 
nevelés problémája J . Fr. Herbartnál (német); 
S M I T H , Á N T H O N Y : Angol gyarmati közoktatás-
politika. Tanganyika: Változat egy témára 

(angol); SUTTON, G O R D O N : A Z „ars" az angol 
elemi iskola egy korszakában (angol); Z E L D I N , 

DAVTD: Fourier elgondolása • a gyermekek, 
közösségi szolgáltatásairól (angol). 

V I . 1—340. p. B U K O W S K I , H E R M A N N -

H I N R I C H és H E R R L I T Z , H A N S - G E O R G : A reto-
rikai hagyomány és a német iskolai fogalmazás 
(német); C L E R K K A R E L D E : Petrus de Raadt 
és ,,Noorthey"-Intézete (holland); F O D E N , 

F. E.: A műszaki vizsgák Angliában (angol); 
F O O K E N , E N N O : A Z egyházi iskolai felügyelet 
Németországban és kritikusai a X V I I I . szá-
zadban (német); K A T Z , M I C H A E L B.: A Z ame-
rikai történelmi tankönyvek és az 1930-as 
társadalmi reform (angol); M A D S E N , D Á V I D : 

Az amerikai nemzeti egyetemi mozgalom 
(angol); S C H E L L , E D I T H : Bemard Bosanquet 
elmélete az erkölcsi nevelésről. 

Kiss Á R P Á D 

ACTA PAEDAGOGICA FENNICA 

Kasvatus-Opillinen Aikakauskirja. Szer-
keszti MATT I K O S K E N N I E M I , Helsinki. 

Finn testvérlapunk az 1966, évfolyamban 
a következő nagyobb tanulmányokat közölte: 

1. szám: K O S K E N N I E M I , M A T T I : A Z egye-
temi tanítási módszerekről; H E I K I N N E N , 

VÁINÖ: Hogyan kell didaktika tankönyvet 
írni? K O O R T , P E E P : Vannak-e az oktatásnak 
általános elvei? RUOPPTT.A, Isto: Aebli didak-
tikai elméleté pszichológiai alapjainak érté-
kelése". 

2. szám: A Finnországban 1964-ben meg-
jelent pedagógiai irodalom bibliográfiája; 
A L I K O S K I , J O H A N N E S : Szükségesek-e új peda-
gógiai kutatási központok? K O S K E N N I E M I , 

M A T T I : A Z „osztály-játék" és az oktatási 

helyzetek; R O S E N B E R G , T U U R E : A tanítók 
kinevezésénél követett elvek. 

3. szám: K O S K E N N I E M I , M A T T I : A Z iskola-
gyűlölet; S Y S I H A R J U , A N N A - L Ü S A : K i szerez 
érettségi bizonyítványt Finnországban az 
egyetemhez elvezető elméleti középiskolában? 

4. szám: A U R O L A , F É L I S : A Z első gyakorló 
elemi iskola megnyitásának 100 éves évfor-
dulója; SOMERKTVI , U R H O : A pedagógushiány 
Finnországban az elemi iskolákban 1965-ben; 
K A U K A M A A , L . I . : A pedagógushiány Finn-
országban a középiskolákban 1965 őszén; 
I s O K A L L I O , O L A V I : A pedagógusszükséglet a 
finn szakiskolákban 1965—1975-ben. 

Az egyes tanulmányok végén rövid angol 
nyelvű összefoglalást közölnek a szerzők. 

Kiss Á R P Á D 
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