HARS LASZLO

A NEVELOFILM IRODALMI-\/IUVESZETI
' PROBLEMAIROL

" (Jegyzetek)

A nevelofilm egyeldre csupén elvben létezs filmfajta. A vilag filmterméséhez
képest elenyészien csekély azoknak az alkotdsoknak a szama, amelyeket nevels-
filmnek nevezhetiink, vagy amelyek alkalmasak arra, hogy nevelofllmkent
szerepeljenek.

Ez az elenyészfen csekely szdmi film elegseges ahhoz, hogy klra]zolja a

nevel6filmnek, e nagyon sa]atos filmfajtanak a kérvonalait, de ahhoz mér nem,
hogy megblzhato mintakat és kovethets atbaigazitasokat ad]on az alkoténak és
felhasznaloknak. Igy mindazok, akik -béarmely aspektusbél foglalkoznak a ne-
veléfilmmel, hiinyos gyakorlatl tapasztalataikat kénytelenek spekulativ Gton
kiegésziteni.
. Igaz, sok mindenben ta]ekoztatast kaphatnak a \’lszonylag tekintélyes’
. miltra visszatekint8 gyermek- és ifjisagi filmekt6l, illetve e filmek lehetdségeit
kutat6 és hatésait vizsgdlé pedagogiai és pszicholégiai szakmunkakt6l, de még
igy is szamtalan olyan nyitott kérdés marad, amelynek megoldésihoz jelenleg.
csak spekulativ aton lehet eljutni.

S nemcsak lehet, hanem kell is. Mert az el6bb-utébb feltétleniil kiterebé-
lyesed§ nevelc’iﬁlm-gyértésnak és az e filmekkel megindul¢ iskolai neveldmunka-
nak egyardnt sziilksége van olyan teljes, hianytalan elmélet1 alapvetésre, amely-
hez igazodhat s amelyet a gyakorlat alapjan azutin sziikség szerlnt kiigazithat,
fejleszthet, tokéletesithet.

Az aldbb kovetkezé jegyezetek néhany llyen nyitott kérdésre keresik a
valaszt, hogy egyes -problémak megvilagitdsaval és esetleges tisztazasaval els-
segltsek az elméleti alapvetést. :

I.

E jegyzeteket ha nem is Adém és Evéanal (vagyis annél az §skérdésnél,
: hogy miivészet-e a film?), de legalabb Noénal (azaz annal a valamivel kevésbé
Gs-kérdésnél, hogy a film miivészet-e?) kell elkezdeni. A két kérdés kozott nem
csupin szorendi kiilonbség van. Az els6 koriil évtizedekig dult a vita, mig vég-
legesen eld6lt, hogy a film miivészet: miivészet, s termékei, sikeriilt vagy elhi-
bazott, értékes vagy értéktélen — miialkotasok. A filmmuvészet létezése tehat
eldontott kérdés, ezen nines t6bbé mit vitatni, vagy nincs miért a vitat felele-
veniteni:- Val6jaban a méasodik kérdés sem eldontetlen. Itt nem a valasz proble-
matikus, hanem maga a kérdés, amelynek létezésérél dgyszélvan teljesen meg-
feledkeztek, mig az elsgt szenvedélyesen vitattak. Mikdzben egyértelmiien eldélt,
hogy a filmm{ivészet egyenrangi térsa az irodalomnak, zenének, szinhdznak,
képzémiivészetnek, feledésbe ment, hogy a film nemcsak miivészet, hanem egyéb
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is: uj kifejezési (és reprodukcios) eszkoz, amellyel mialkotést is 1étre lehet hozni .
(és reprodukalni), de egyebet is. Leginkdbb az irasbeliséggel tart rokonsagot,
noha a két kifejezési eszkoz kozt lényegbevagé kiilonbség 1s van. Nevezetesen
az, hogy a nyelvi informécié rogzitetlen alakjdban — tehét élészéban is — ugyan-
olyan kozlési eszkdz, mint leirva vagy kinyomtatva, a rogzités csupan a kozlés
maradandésagénak biztositdsara szolgdl, mig a film- informécié esak rogzitett
alakjaban jon létre. Ez elsGsorban abbél a masik lényegbevagéd kiilonbségbél
szarmazik, hogy a nyelvi informacié, mind az él§ sz6, mind az irasbeliség, ho-
mogén, mig a film komplex kézlési mod.

A kiilonbség jelentds. De nem valtoztat azon a tényen, hogy az emberiség
jelenlegi kozlési eszkozei kozill a nyelv utdn a film skalaja a legszélesebb s az
emberi gondolkodas szinte egész teriiletét atfogja. Ez kiilonésen napjainkban
vélik nyilvanvaléva, amikor egyrészt a televizidban a hazhoz szallitott audio-
vizualis informécié a kozlési skéla szélsd értékei kozott mozog s az id§jarasjelen-
tést6]l a-mialkotasig' mindent feldlel, masrészt a film, a technikai fej16désben
rejls lehetfiségeket kiaknizva — rejtett kamera, irdnyitott mikrofon stb.
olyan 1j teriiletekre is belép, amelyek korabban zarva voltak eltte s amelyekre
elsgsorban az iréknak-hirlapir6knak volt csak be]arasuk

A film (helyesebben az audio-vizualitds, mert mar a televizié is ide értendd)
tehat tévesen kapta a ,,szdzadunk 4j miivészete” félrevezets rangjat, mert alap-
vetSen kiilénbozik a miivészetektsl, mind a zenétdl, mind a képzémiivészettdl,
szinmiivészettsl, még az irodalomtél is. Ezek — a maguk abrazolasi eszkézeivel
— a valé vildg miivészi tiikkrozései, meghatarozott torténelmi helyzetben, meg-
hatarozott gazdasagi bazison és osztély-alapon (MARX) és ide sorolhaté maga a
filmmivészet is. Ellenben nem tartozik ide mindaz a kézlés, ami film dtjén
torténik ugyan, de nem mivészet. Es szdmtalan ilyen filmi (vagy audio-vizuélis)
kozlés van, az dsszes vallajok felsoroldsa szinte lehetetlen, de felesleges 1s. Ezek-
kel kapcsolatban hiba vagy legaldbbis tévedés lenne szémonkérni a miivészetet,
a mivészi kifejezést, viszont egyéltaldban nem hiba azt kévetelni téliik, hogy
szabatosak, pontosak, kozérthetek legyenek.

Minden kozlési eszkoznek megvannak a maga térvényei, szabalyai: a nyelv-
nek is, a filmnek is. Betartasuk, kévetésiik még kordntsem jelent miivészi te- -
vékenységet. A nyelvtan és mondattan térvényeinek, szabalyainak tiszletben-
tartisa nem emeli a fogalmazvanyt irodalmi rangra, csupédn a kézlés pontossagat,
kézérthetdségét, vilagossagat, szabatossigat szolgalja. A filmkoézlésnek is meg-
vannak a maga ,,nyelvtani”’ s ,,mondattani”’ szabalyai, noha még korantsem
olyan rendszerezettek, mint a nyelvéi, betartdsukat meg lehet kovetelni minden
filmi informdci6tél, ugyancsak a pontossdg, kozérthetdség, vildgossdg, szabatos-
sdg érdekében, de tiszteletbentartdsuk még nem jelent miivészi tevékenységet.

11, : L -

De vajon miért lényeges mindennek a tisztdzdsa a neveldfilm szem-
pontjabol?
, Elsgsorban azért, mert mi sem lenne egyszerubb— és mi sem lenne félreve-
zet6bb! —, mint a miivészi megformélés, a miivészi szinvonal tetszetds frazisat -
hangoztatni vélve, hogy ezzel minden rendben van. Holott hat semmi sines
rendben, éppen ellenkezéleg, ezzel tdmad még nagyobb rendetlenség.

Ha a nevelsfilm telJes egeszeben a filmmiivészet korébe tartozna, akkor
se lenne tobb a mivészi igény, miivészi szinvonal hangoztatasa puszta rdolvasas-
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<ndl, varazsigénél, amelynek vajmi csekély varazsereje van. Mivel a neveldfilm
filmmiivészeti kategériai is — amint errSl alabb esik majd sz6 — igen sajitos
miyészi produktumok, amelyeknél a miivészi kifejezés nem cél, hanem eszkoz s
még csak nem is abban az értelemben, ahogy ADY mondta és gondolta, hogy
néla a vers csak cifra szolga.

De a neveléfilm nem is tartozik teI]es egészében a filmmiivészet korébe.
Egyes kategéridi valoban oda tartoznak, mds kategérial nem lépik tul a kozlés,
az informéciényijtas hatérait, de vannak adtmeneti kategonal vagy hatiresetel
is. Es valamennyit6l, mint kozos kaptafat, a miivészi szinvonalat kévetelni,
koriilbelil olyan lenne, mintha a rendeletek, hirdetmények, fizikai tételek, szs-
veges szamtanpéldak szdvegétél is irodalmiségot kovetelnénk, csak azért, mert
irott szovegek. Ez a kovetelés egyrészt tulzott, masrészt pedig teljesitése azzal
a kovetkezmennyel Jarna, hogy a kozlés lényege sikkadna el a kiltsiség, u-odalml-
sag kozepette.

Ha a neveléfilmrgl beszéliink, els6sorban nem miivészetet, miivészi szin-
vonalat kell emlegetniink és kovetelniink, hanem valami mast. Azt, ami csak-
ugyan k6z6s minden neveléfilmben és nevel6filmként felhasznalhaté filmben
(azaz, kozosnek kell lennie) és ez egy eleve meghatérozott pedagdgiai-pszicholégiai
rdhatds. Az alapkévetelmény ennek a rdhatdsnak az erételjessége, eredményessé-
ge, pontossiga. Bizonyos esetekben (az esetek egy igen jelentds részében) a raha-
téas eredményessége csakugyan szoros kapcsolatban all a miivészi megfogalmazas-
sal. Mas esetekben azonban a ténykézlés, az informdciénytjtas Eontossagaval
szabatossidgaval, vilagossagaval, amit a miivészet, azaz ebben a vonatkozasban:
a miivészieskedés esetleg csak megzavarna és elhomaly051tana S hogy egy-egy
adott esetben milyen filmkategdria — miivészi vagy informaciénytjté — alkal-
mazhat6 optimalis hatasfokkal, azt szdmos tényez4 donti el, elsésorban a meg-
oldandé pedagoglal problema, masodsorban a célbavett korosztaly életkori
sajatossagai, de még egyebek is, példdul szociologiai tényezsk.

Itt azonban eljutottunk a neveléfilmek egy misik kozds ismertetd jegyé-
hez. Ahhoz, hogy akarmelyik kategéridba tartozzanak is, kivétel nélkiil- mind
gyermek- és ifjusagi filmek, amelyeknek feladata iskolai tanulékat — tehat
hat—tizennyolc éveseket — valamllyen moédon befolyasolni. (Van még egy har-
madik kozos vondasuk is, az tudniillik, hogy csak meghatarozott korulmenyek
kozott, vagyis iskolal tanéra alatt és meghatarozott id8pontban, vagyis tanév-
ben s esetleg a tanévnek meghatdrozott szakaszdban keriilhetnek optimélis |
hatésfokkal alkalmazasra. Ezt sziikséges megemliteni, de az alkalmazas feltételei
kivil esnek vizsgilédasunk korén.)

A neveldfilm tehat gyermek- és ifjusagi fllmkategorla s mint 1lyen kozeli
rokonsagban all egyfelsl altaliban a gyermek- és ifjusagi filmekkel, méasfelél a
gyermek- és ifjusagi irodalommal.

III.

Kozos tordl, a nevelés és szérakoztatas, vagy ha ugy tetszik, a nevelés és a
miivészi élmény tovérsl fakadtak. De mig a gyermek- és ifjusigi irodalom és
film is szérakoztatva (ha Ggy tetszik, miivészi élményt nytjtva) nevel, addig a
nevel6film éppen ellenkezbleg: nevelve szérakoztat. (nydjt miivészi élményt).
S ez nem puszta jaték a szavakkal, hanem — meggyozodesem szerint — a lényeg
meghatérozasa.

De bizonyos kiegészitésre szorul. Mivel mind a gyermek- és ifjaségi film,



mind pedig az irodalom régen tallépte a filmmiivészet, illetve e szépirodalom
" hatdrait, s magukba foglaltak az ismeretterjesztés, tudomanynépszerisités, sét
az oktatas irodalmi és filmi miifajait, helyesebben valfajait is. De mindezekben a
vélfajokban film is, irodalom is — igen helyesen — elsGdleges feladatdnak a va-
lasztott téma vagy targykor dbrazolasit tartja (természetesen nézdi, olvaséi
fejlettségi fokanak megfelels abrazolasat). A nevelsfilm ezzel szemben elsodleges
feladatanak a vélasztott nevelési probléma megolddsat (megoldasanak elésegi-
tését) tartija, ugyancsak nézdi fejlettségi fokanak megfelelé médon. S ugyancsak
igen helyesen. Ezt Ggy is meg lehet fogalmaznl hogy a neveldfilm olyan gyermek-
vagy ifjusdgi film, amelynek valasztott témdja vagy targya egy meghatdrozott
nevelési problema

Kézbevetdleg: ez a tulajdonsiga egyéltaliban nem jelenti a /ml'ivészi
(vagy helyesebben: filmi) megformalas hattérbe szoritasat, szinte azt mondhat-
nink, éppen ellenkezdleg, fokozza a-jelent8ségét és megkdveteli az erre irdnyulé
er6feszités megsokszorozdsat. Hiszen az alkoténak viszonylag konnyid dolga
van, ha minden alkotderejét és képességét a téma vagy targy abrazolasira kon-
centralhatja. A korosztély szempontjabol j6l megvilasztott téma és a korosztalyi
sajatossagokat figyelembevevs gondos megformalds mar énmagaban biztositéka
annak, hogy a film pszicholégiailag is helyes, pedagdgiailag is hasznos lesz. Az
alkoté akkor végez tehat j6 munkait, ha el6bbiekre koncentral. De ha a téma:
egy meghatdrozott. pedagogiai problema, akkor az alkoténak tgy kell iigyelnie
a megformalas.magas szinvonalara, hogy kozben egy pillanatra se tévessze szem
elél a pedagégiat feladatot.

A nevel6film ugyanis: tétel-film, egyértelmien tendenciézus film, ezt
helytelen lenne eltagadni. Moralpredlkacwval azonban épp oly kevéssé lehet
hatni a gyermekekre — hat még a fiatalokra —, mint olyan-él-érdekes, al-izgal--
mas torténetekkel, amelyekbél kilog a 16lab: az erkélesnemesits Joszandek Az .
alkoté el6tt igy két lehetdség all. Vagy ugy oldja fel filmjében a pedagdgiai ten-
denciat, hogy az megsziinik pedagogizdlas lenni s az egész mii szerves részévé
oldédik, vagy nyiltan, bevallottan vaéllalja a nevel§-feladatot, .nem hagyva
kétségben nézdit afeldl, hogy mi filmjének a célja. Az alkoté egyik esetben sem
kap kénnydi s egyszerlien megoldhaté feladatot. Az elsS verzidhoz nagy képzels-
er$, bizonyos esetekben 8szinte kolt6iség, biztos pedagégial érzék, pszichologiai
biztonsig és szakmai tudas vagy miivészi emelkedettség kell. A masodik verzié-
hoz viszont mindezek mellett, sdt, talin mindezek el§tt még egy egészen specidlis
képesség is, az ti., hogy elevenére tud tapintani nézfinek és bele tudja vonni
dket a felvetett kérdés megvitatasiaba. Ehhez az izgalmas kérdésfeltevés és az
éles megfogalmazds tehetsége sziikséges.

. E masodik filmtipus — amely mésutt vita-film elnevezéssel szerepel — fel-
vet bizonyos miifaji problémékat is, amelyek egyébként elkeriilhetéknek lat-
szottak. Megpedlg azért, mert a nevelofllm -miifajai, nagyrészt megegyeznek a
gyermek- és ifjisagi film miifajaival. Ugyanigy lehetnek riport-, dokumentum-,
tudoményos ismeretterjeszté vagy oktatofilmek, mint bab-rajz, mese-, és natér
jatékfilmek. A vita-filmek azonban nem sorolhaték be egyik kategériaba sem.
Néhény, mésutt .mar létrehozott prototipus és a miifajban rejls, de még
kiakndzatlan' lehetGség azt bizonyitja,. hogy a neveléfilm a vita-filmmel 4;j
csapést tort a gyermek- és ifjusagi filmek szaméra. S mint 4j lehet3ség, egyuttal
a legviligosabb megjelenési. formaja annak a filmtipusnak, amely nyiltan, be-
.vallottan vallal]a a nevel6feladatot és éles, vitakész megfogalmazésaval ,,érde-
keltté tesgi” . nézéit: .
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1v.

A ,,személyes érdekeltség” megteremtése a nevel6film egyik. legfontosabb
feladata és leglényegesebb feltétele. A szakpszichologia identifikacionak nevezi.
S altalaban csak egyetlen tipusat targyalja, azt, amikor a nézé a filmeselekmény
valamelyik szerepléjével hosszabb-rovidebb 1dore kisebb vagy nagyobb mérték-
ben azonosul.

De van egy negativnak nevezhetd 1dent1f1kacm is, aminek — tudomasom
szerint — a filmhatasokat kutaté pszicholégusok eddig még nem szenteltek kells
figyelmet. A negativ identifikdcié nem az, amikor a nézé (egy pedagégiailag-
pszicholégiailag elvétett film esetében) valamelyik negativ szereplével azonosul,
hanem amikor magaéva teszi a filmalkoté allaspontjat, amely nem olt testet
egyetlen szereplében sem, hanem a film egészében, a targy szemléletében, be-
allitasaban nyilvanul meg.

Negativ identifikéacié esetében valéjaban maga a néz§ valik a film igazi
hdsévé, azaltal, hogy szembeéhelyezkedik a filmen abrazolt helytelen, karos, ta-
szit6 alakokkal, cselekedetekkel és'a helyes allaspontot képviseli veliik szemben.
A negativ identifikacié egyik legjellegzetesebb megnyilvanulasa a kirérém. Ez
kiilondsen a legfiatalabb mozinéz§ korosztély, tehat az elsG- masodik osztilyosok
kozétt tapasztalhaté s ebben az életkorban kelthet fel a legegyértelmiibben.
(Igaz, ugyanez a jelenség megfigyelheté az 6vodas korosztalyokban is, de azok -
kiviil esnek a neveldfilm-korhataron.)

Részleges negatlv identifikacié gyakran lép fel, teljes valamivel ritkabban,
de arra is van példa szép szdmmal. S mindkettd elsésorban az animéciés filmek
hatdsaként. Részleges negativ identifikécié 1ép fel példaul, amikor a rajz vagy a
babfilm gonosz figurdja — réka, farkas stb. — pérul jar. Teljes negativ 1dentifi-
kacié kivaltaséra az a rajz — vagy babfilm képes, amely teljes egészében, ellen-
pélus nélkiilabrazol olyan magatartast amelynek helytelenségét a 6—7 éves
nézék vilagosan felismerik és elvetik. Példaul nem-mosakodé, rendetlen, ruha-
szaggaté stb. kisgyerek. Ez esetben magukat érzik ellenpélusnak és a helyes
magatartas birtokdban nevetik ki a helytelen s ennek kovetkeztében, elbuké
magatartast.

Elvileg elkepzelheto ugyanllyen fajta negativ identifikdcié létrehozasa
magasabb korosztalyban is, most mar nem animéciés, hanem ¢él§-filmekkel.
Elvégre semmiféle elméleti akadalya nincs olyan film megalkotasanak, amelynek
minden szerepl§je és minden mozzanata elutasitast valt ki az iskolaskora nézé-
bél és azt szuggeralja neki, hogy & a helyes allasponton all, 6 a pozitiv pélus, vagy
ha még nem az, akkor a film-nydjtotta felismerések segitségével azza vélhat és
felillemelkedhet a filmben bemutatott alakokon. Ehhez elengedhetetleniil sziik-
séges, hogy az ¢l6 film alakjai olyan egyértelmiiek, olyan félreérthetetlenck le-
gyenek, mint az animaciés filmekeé, amelyek (vagy akik) valéjdban nem is jelle-
mek, csupan egyetlen jellemvonas, és egyetlen alapmagatartas képviseldi.

: Igen kérdéses azonban, hogy eléggé egyértelmii-e az ilyen negativ indentifi-
kéciés film nevels hatasa. Kis doézisokban kétségteleniil a karérém is jé irdnyba
hathat, a hib4as magatartés, a rossz jéllemvonas spontan elutasitasat, atélt taga-
déasat és ezzel a j6 igenlését valthatja ki. Tuladagolasa viszont éppen ellenkezéleg,
a hibas magatartds, a rossz jellemvonas meger6s6dését, azaz elkapatottsigot és
6nhittséget eredményezhet, kiilonosen a legkisebbek — 6—7 évesek — és a pu-
bertaskoriak esetében. ElSbbieknél azért, mert gyodngeségiiket, kicsiségiiket
gyakran és konnyen kompenzdljdk a legkiilonb6zébb mddokon, utébbiaknal
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azért, mert ez a korszak a jellegzetesen kritikus magatartas, a gunyoros f(‘j‘l»ényes-
kedés iddszaka.

A negatiy 1dent1f1kac10 kivaltasanak még szdmos viltozata van. A Kar-
drom-hatéssal a ,,natar” és animécidés jatékfilm él. De a riport-, dokumentum-
vagy hiradé-film kiilonb6z6 véalfajaiban sok olyan negatividentifikaciés formaval
talalkozhatunk, amelyek a nevel6filmben tovabb fejleszthetSk és hasznosithatok.
Jelenségek vagy jelenség-sorozatok meghatérozott szemszoghél valé dbrazolasa,
az alkot6 nem titkolt kritikus magatartésa vagy egy vilagosan megfogalmazott,

Aélreérthetetleniil egyértelmid alapallis kovetkezetes végigvitele olyan - negativ
identifikaciot eredményez, amelynél a nézé — megfelels intenzitdsi megvalositas
esetén — az alkot6 szemléletével azonosul, noha ezt a szemléletet nem képviseli
més a filmen, csupén az objektiv. Talan azt lehetne mondani, hogy a riport-,
dokumentum.- és hiradé filmek elsgsorban ennek a negativ identifikacios folya-
matnak az alkalmazasival valnak és valhatnak nevel6filmmé. Sy

. Vv

A" pozitiv azonosulas, vagyis a tulajdonképpeni identifikicié jelenségét
pszichologusok és pedagogusok egyarant nagy részletességgel megtargyaltak.
Sziikségtelen hat kitérni lélektani motivumaira; pedagégiai vonatkozasaira . is
csak annyiban, amennyiben azok szorosan kapcsolodnak a neveléfilm legkdz-
vetlenebb feladataihoz. Ez viszont elmulaszthatatlan, mert az identifikécié
pedagoglal haszna szinte klmerlthetet}en Igaz, megvannak a buktatéi 1s, ame-
lyekrél ‘szintén- sz6Ini kell.

A fiatal egyéniség alakitasénal elsGsorban nem a helytelen nezetek lekuz-
dése és a hibds magatartds vagy jellemvonas ellensilyozdsa a feladat, hanem
legféképpen a helyes nézetek bevésése, a legjobb jellemvonasok klalakltasa vagy
elmélyitése, a helyes magatartas megszilarditasa. A pedagégusnak ez a torekvése
egybeesik maguknak az alanyoknak viagyaival és torekvéseivel. Az iskoldskora
gyermekek (tilnyomé tobbségiik) tudatosan vagy tudattalanul, de allhatatosan

keresik-kutatjdk az életben a kiilénb6z8 magatartasi, ]ellembeh szemléletbeli.

normékat.- Figyelmiik a teljes egyéniség kialakitasinak lehetségeire, médjaira
irdnyul s érthetd, hogy ennek kovetkeztében elsGsorban a pozitivumok - irant
fogékonyak. Ilyen értelmi segltseget tajékozddast, irdnyitast varnak olvasma-
nyaiktél ugyanugy, mint a filmté] és televiziét6l. Egyszer(ibb lenne azt mondani:
az irodalomtél és a filmmiivészettsl, de ez nem fedné teljesen a valésigot, mivel
mér a gyermekkor olvasmany- és Tilm élményel sem korlitozédnak kizirélag
a miivészetekre, hogy egyebet ne emlitsiink: a sportbeszdmolék példiul.igen
nagy szerepet ]atszanak e tekintetben is és sokan ezek hatasara Valasztanak
maguknak sportolo eszmenykepet

A kialakul6, 6nmagit keresé személyiség tehat pOthlV tamogatast lranyl-
tast var s azt mondhatnank: természetes hajlam, taldn egyenesen vagyakozas ¢l
benne az azonosulas irant, mert minden 1dealkepben fogédzét talal. Az identifi-
kéacié egyik feltétele tehat valamiféle idedlkép nydjtdsa. A masik feltétele az,
hogy az ldealkep cselekvé szemely legyen. A felhalmozott energiaktél fesziil6
gyermekek és fiatalok szdméra semmiképp sem alkalmas eszménykép a kol-
doknézé Buddha és a szeml,elodesbe meriilt o3zlopszent, még az esetben.semy ha
nem szocialista nevelésrél van sz6, egyszertien azért, mert ellentmond az eletkom
sajatossagoknak. De ellentmond a szocialista nevelésnek i is, amely a tevekeny
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szocialista embertipus . kialakitasara irdnyul. Es ellentmond még valaminek.
Minden idébeli abrazolasméd torvényének.

Az idébeli dbrizolasméd mindig valamilyen cselekvés, mozgas folyamat
abrazoldsa. A driamai dbrizolismod mindig cselekvé emberek tetteinek az dbra-
zolasa. A nézé figyelmét ennek kovetkeztében az aktiv személyek kotik le, és
legnagyobb mértékben a legaktivabb személy. Azonosulni is a cselekvd személlyel
a legkonnyebb, és csélekvésének vonzé, erdteljes, dramai voltatdl, inditékaitél
és a cselekvi személy jellemétdl fiigg, hogy az azonosulds idétartama és mélysége
milyen lesz.

fgy hét elsérendii alkotéi feladat olyan héséknek a megteremtése, akik
vonz6 médon képviselik a szocialista magatartas, a szocialista Jellem, a szocialista
szemlélet, az egész szocialista személyiség normdit, nemcsak szavakban, hanem
tettekben is. Az ilyen cselekvd h&sokkel valé azonosulds egyuttal az idedlképpel
valé azonosulds: Az identifikéci6 mélysége meghatirozza maradandésagat is.
A cselekv§ hés felléptetése egyfell kielégiti az iskolaskori gyermekek idealkép
uténi vagyakozasat, masfeldl egybevag a szocialista pedagogla ama térekvésével,
hogy a lehetd leg]obb vonésokat a lehetd legmélyebben vésse be neveltjeibe.
Mdvészi és pedagégiai szempontbél egyarant kiapadhatatlan forrds a cselevék
hésok felleptetese A neveldfilm szaméara pedig paratlanul gazdag lehetéségeket
nyujt, a rajz- és babfilmek kis figuraitél — akikkel a kis nézék éromest azonosul-
nak — a torténelmi hés-alakokon keresztiil -a jelenkor héseiig. Segitségiikkel,
felleptetesukkel a jellemvonasok teljes skala]at at lehet fogni, a helyzeteket
tetszés szerinti szdmban lehet varidlni, és a_ rihatast egy-egy meghatarozott
pontra lehet irdnyitani. )

. Az eszmenykeppel valé azonosulasnak azonban vannak buktatéi is, amelye- -
ket néha éppen a legjobb szdndéku filmek nem képesek elkeriilni. A buktatok:
a gyermekek és fiatalok vonzodasa a szép kiils6hoz, a megnyer6 megjelenéshez,
a csinos ruhdkhoz, fogyatékos ellendllasa az édeskés szinekkel, érzelgds helyeze-
tekkel, giccsbe hajlé érzelmekkel szemben. Ennek kovetkeztében megesik, hogy
a negativ alak — akit az alkotdok szédndékosan jellemeznek fenti médon — sze-

‘miikben pozitiv hdssé 1ép eld s azonosulnak vele, illetve vonzé megjelenésével,
" csinos kiilsejével, szép ruhaival, az alkot6é szandéka ellenére.

A védekezés mddja természetesen riem az, hogy csakis visszataszité meg-
jelenési, szennyes 6ltozetli negativ héstket leptessunk fel. Hanem az, hogy az
iskolaskort nézs elétt félreérthetetleniil tisztazzuk ‘a felléps szereplok helyzetet
a cse]ekmenyen beliil és leleplezziikk a vonzé kiilseji negativ alakot, mielstt
még a nézdk egyrésze azonosulna vele. Ezzel kett6s célt lehet elérni. Egyreszt

" ‘magén a filmen beliil eloszlathat a félreértés, megelszhetd, hogy az identifikacié

.-helytelen iranyba terelod]ek Maésrészt az 1lyen médon felléptetett, latszélag

megnyerd, s6t, vonzé kiilseji negativ alak, az ilyen médon abrazolt giceses
alérzelem hozza]arulhat a nézdk itéletalkotasanak finomulaséhoz, blztonsagahoz
hozzasegitheti 6ket ahhoz, hogy felismerjék a giccses érzelmeket, helyzeteket és a
hamis emberi magata'rtés felszine ald lassanak.

v VI

fis most elérkeztiink ahhoz a ponthoz, ahol elkeriilhetetleniil szemiigyre

.kell venniink a nevelgfilm cselekményét, szerkezetét, dramaturgidjit, noha

: ketsegtelenul az a veszély Tenyeget, hogy ezekrdl altalanossagoknal egyebet vagy

tobbet nemigen lehet mondani, lévén a neveléfilm igen heterogén mifajok osszes-
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sége. S valamennyit. egyenként még a‘legjobb' szdndékkal sem lehet sorra venni,
annak a veszélye nélkiil, hogy e jegyezetek kotetnyire duzzadnak.

Az egyetlen megoldas megkeresni a kiilénb6zé miifaju neveléfilmek kozos
nevez§jét, ha ugyan van ilyen. S alkalmasint van.

E jegyzetek V. pontjaban tébbizben széba keriilt a cselekvé hés fellépteté-
sének kovetelménye. Ezt altaldnos érvényiinek tekinthetjiik minden — vagy
igysz6lvan minden — jaték- vagy jaték-elemeket tartalmazo nevelofﬂmre,
" ideértve az animacios filmeket is. Szabalyt erdsitd kivételek azok a filmek, ame-
lyek negatlv identifikaciéval dolgoznak, vagyis amelyeknél a hds. — maga
a nézd.

A negativ identifikaciénal azonban, bar ellenkezé -clgjellel, ugyanaz a vi-
szony lép fel film és nézGje kozott, mint a cselekvé hés esetében: a személyes
érdekeltség viszonya. S ezt a szubjektiv érdekeltséget tekinthetjiik — a cselekvé
hés alakja mellett — a masodik altalanos érvényl'i kovetelménynek. De ez még
mindig nem maga a keresett kozds nevezd, bar szoros kapcsolatban all vele.

A szemelyes érdekeltség, a szibjektiv részvétel problematlka]a elsGsorban
a gyermek és ifjiségi irodalom, masodsorban a gyermek- és ifjusagi film hatas-
VIngalatalbol meglehetdsen kézismert. Alaptétele az, hogy az iskolds koru nézdk,
egészen a pubertaskorig bezarélag, mindent csak a cselekmcny kozvetitésév ol
vesznek tudomdasul. Ez a cselekmény nem egyszeriien torténés, még kevésbé
szimpla kronolégia; hanem feszes, fordulatos, lebilincsels s egy, elkeriilhetetlen
végkifejtés felé feltartoztathatatlanul halads’ eseménysorozat. Az ilyen médon
felépitett cselekmény soran — ha a térténet erre alkalmat ad szdmukra — teljes
VJIagossaggal felismernek erkélesi kategéridkat, jellemyondsokat, etikai problé-
makat és éppen a sodrd esemény elemi ereje kényszeriti 8ket egyértelmi allas-
foglalasra. A cselekvé hés alakjaval valé identifikalédas pedig elésegiti, hogy az
allasfoglalas pozitiv, a reakecid helyes legyen.

Kéztudott, hogy szamos 1jit6 filmirdanyzat lazitotta fel a filmeselekményt. .
Mikézben Vllagszerte sorra filmesitik meg a vildgirodalom klasszikusait, ugyan-
akkor a méasik oldalon a korszerii filmkifejezések kutatéi eltavolodnak az ,,iro-
dalmiassdgt6l” és a romantikus vagy realista irodalom kerekded mese-szerkeze-
tétsl. Kétségkiviil sor keriilhet ilyesmire az ifjusagnak szél6 filmeknél is blzonyos
extrém esetekben s kiilonosen a legldosebb — tizenhat—tizennyolc — éves kor-
osztalyban, ahol a , felnétt film” mér Ggyszolvan teljesfegyvertardval felvonulhat.
De a neveléfilm (ezittal csak a jatékfilm) nem szakadhat el az ,,irodalmiassag-,
t61”, nem tévolodhat el a cselekményességtSl, nem lazithatja fel a film szerkeze-
tét. Azért sem, mert néz6i mindent a cselekmény kozvetitésével vesznek tudo-
mésul, tehat azt is, amiért a neveldfilm késziilt s azért sem, mert a nevel6film,
megszabott idGtartama megkéveteli a célratord, gyorsirami, kérlelhetetlen logi-
kaja szerkesztést. Tehat éppen ellenkezoleg, nem a fellazitott, hanem a feszes
konstrukcié miifaja.

Miutén a neveldfilm egylk ,,mifaji”’ feltétele az, hogy egy tanérin beliil
vetitheté és megvitathaté legyen, akarva-akaratlan élnie kell a kihagydsos méd-
szerrel. Mellékesen, a klhagyasos ‘médszer igen alkalmas arra, hogy fejlessze a né-
28k logikai kepesseget alkoté képzeletétis. De ezzel a médszerrel a nevels cél-
zati film csak akkor élhet sikerrel, ha felépitése feszes, logikus. Mert a kihagyott
mozzanatok- csakis ebben az esetben rekonstruilhatok egyléleképpen: Minden .
blzonytalansag, minden szandékolt vagy szdndéktalan homaly oda vezet, hogy
a kihagyott mozzanatot a nézé tébbféleképpen rekonstrualhat]a ami — lngObb
esetben — felreertesekhez vezet. /
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Itt azonban ismét szabalyt erdsité kivételekre kell ramutatni. Ezek a kivé-
telek éppen a legspecidlisabb neveléfilmekben, a vita-filmekben jelentkeznek.
A vita-filmek kihagyésos méodszere, példiul a mozzanatfilmek vagy a vitaindité
filmek esetében, éppen arra szolgal, hogy a nézéket a t6bb kindlkozé megoldas
koziil az egyetlen helyes megoldas kivalasztasdra késztesse és latszolag felkinalja
neki a szabad vilasztas lehetéségét. De a mozzanatfilm esetében az egymist
korrigalé nézetek eldéntik a vitat és kimutatva a valasztas helyességét vagy
helytelenségét, feltirjak az egyetlen logikailag helytéll() végkifejletet. Végso
soron tehat ezek a filmek is ugyanolyan logikus és feszes szerkezetiiek, mint a
tobblek .
' Ugy vélem, a keresett koz6s nevezd a jaték- vagy jatékelemekkel rendelke-
26 neveldfilmek esetében a témér, fordulatos, élesen logikus cselekmény, kozép-
pontjiban a cselekvé hdssel.

VIL

Maés kérdés a kiilonb6z6 dokumentum-, riport-, tudomanyos -ismeretter-
jesztd és esetleg hirado-filmek felépitése és Koz6s nevezdje.

E fllmfa]takkal kapesolatban sziikséges megemhtenl hogy kiilénb5z6
nemzeti és nemzetkoézi férumokon élénk vita zajlott és zajlik ma is arrél, hogy a
gyermekeknek és fiataloknak szél6 ilyennemi filmek tartalmazzanak-e jaték-
elemeket vagy sem? A vita egyel6re eldéntetlen s alighanem az is marad, mivel
égyik téma igényli a keretjatékot, a mésik nem, mivel egy keretjatékkal rosszul
megoldott ismeretterjeszté film ugyanigy tjra szitja a vita parazsit, mint egy
jaték-elemek nélkiil sikeresen megvaldsitott dokumentumfilm.

Az alapvetd kérdés — véleményem szerint — nem is az, hogy legyen-¢
vagy ne legyen, ti. keretjaték. S kilénisképpen nem az a nevel6film-célzatu
1lyen filmek esetében. Sokkal inkdbb az, hogy a fentebb tisztazott k6zds nevezé
érvényes-e rajuk is?

Kiilonos kérdés. Mas lesz-e vajon az a kilenc vagy tizenkét éves iskolas,
amikor nem jatékfilmet néz, hanem dokumentumfilmet? Bizonyira nem. Ha
jatékfilm-nézés kozben csakugyan mindent a cselekmény kozvetitésével vett
tudomasul, azaz, ha érvényes rea az idevonatkozé pszicholdgiail vizsgélatok meg-
allapitdsa, akkor vajon megvaltozik-e, amikor nem jatékfilmet, hanem doku-
mentum- vagy természettudomanyos-ismeretterjeszté filmet néz? Ez kevéssé
valészini. A tétel tehit az egyéb, jatékelemeket nem tartalmazé filmfajtara is
all, feltéve, hogy céljuk nem meghatarozott ismeretek kozlése, osszefoglalasa,
stb hanem valami egyeb

Az ismeretkozl és a nevel§ film kozott, azonos miifajon belil is — erre
ismételten ra kell mutatni — lényegbevagé a kulonbseg A tuddsanyag atadasa
¢lébbieknél cél, utébbiaknal eszkoz. Az oktatd, népszerdi tudoményos dokumen-
tum — vagy egyéb ismeretkszl$ film elérte céljat, ha tébb-kevesebb ismeret-
anyagot sikeriilt atadnia nézdinek. A neveléfilm, ha csupén ennyit ért el, akkor
megtorpant célja eltt. Ha a tényanyag atadasa kézben s annak itjin nem si-
keriil a kit{izétt nevelShatéast elérnie, akkor nem ért el semmit.

Igaz, maga az ismeretkozlés is egyfajta nevel6hatast gyakorol, mégpedig
az értelmi nevelés terén. De a neveléfilm feladatai az emocionalis nevelés korébe
tartoznak. Emocionalis hatast pedig ¢sak valamiféle dramatizélassal érhetiink el,
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mert a néz6 — az iskoldskori néz§! — csupan a cselekmény kozvetitésével,
annak kozegében vesz tudomasul minden egyebet. -

Amennyiben ez igy helytalls, akkor kimondhatjuk azt a kézenfekvé ko-
vetkeztetést, hogy az ismeretterjesztd, a természettudomdnyos, a dokumentum,
a riport és akar az oktaté neveldfilmektsl is meg kell kovetelniink a fordulatos, ,
fesziilt cselekményt, mint az emocionalis rdhatés hordozé6jat, és mint a szubjektiv
érdekeltség megteremtGjét.

Ez mégsem jelentheti azt, hogy e végkovetkeztetés elfogadasa esetén csakis
a konnyebbik utat valasszuk, és a felsorolt filmkategéridkba tartozé minden
filmbe csempéssziink jaték- elemeket koritsiik keretjatékkal. Ez sok esetben
kétségteleniil j6 megoldishoz vezethet, feltéve, hogy a téma alkalmas a keretja-
tékos megoldasra, s feltéve, hogy a keretjaték szervesen illeszkedik a'film egé-
szébe. De szamos esetben nem igy van. Megesik, hogy a téma egyszertien kizéar
minden keretjatékos megoldast — példaul technikai okokbdl. Es megesik, hogy
a keretjaték nem hozzdad a mondanivaléhoz, hanem elvesz beléle.

Ilyen esetekben sem mondhatunk le az emocionélis hatasrél, mert ez a ki-
tizott pedagdgiai célrél valé lemondast jelentené. Nincs mas lehetdség: a tény-
anyag kozlésén beliil kell megteremteni a dramai hatés-lehetdségeket s léirehozni
az iskolaskor nézdk szubjektiv érdekeltségét. Az ilyen jellegii filmeknél gyakran
kindlkozik megoldasként a negativ identifikacié jelensége, amikor a néz6 nem a
film egyik vagy madsik szereplGjével, hanem a filmalkoté szemléletével — tudo-
manyos kutaté, felfedez6 stb. — azonosul.

A tételt meg is lehet forditani, talan sziikséges is. Oly médon, hogy kimond-
juk: a dokumentum-, lsmeretter]eszto- természettudomanyos-, oktato stb. kate-
goridba tartoz6 filmek kozil kizarolag azok alkamasak arra, hogy nevelsfilm-
ként szerepeljenek, amelyeknek téméja lehet8séget nydjt a filmalkotéknak té-
mén beliili dramai hatédslehetdségekre, fesziiltségteremtésre és a szubjektiv érde-
keltség létrehozasara, a pozitiv vagy a negativ identifikaci6 Jelensegenek kiak-
nazasaval.

VIIL

’

Talan frivolnak tiinik majd, hogy éppen a fenti filmkategoridkkal kapcso-
latban emlitem meg a szubjektiv érdekeltség megteremtésének egyik leglénye-
gesebb eszkézét: a humort. Magam is aggalyoskodva és kétkedve szélnék a tu-
domanyos és ismeretterjesztd jellegli munkak oly szikséges nedvtartalmarél,
ha nem éppen e jegyzetek irasa kozben keriilt volna kezemben egy idés és nagy-
tekintélyd angol orvosprofesszor humoros munkaja, amelyet az egyik legkivalobb
angol karikattrista illusztralt. A professzor konyvet irt az emészt§szervi meg-
betegedésekrél, mintegy egész életmiive summajaként. A kényv huszadik kiadasa
utdn kapta magat és atirta az egészet versbe, kozvetlen, deris, jatékos humorral
fliszerezve. Miive — kritikusai szerint — mit sem veszitett tudomdanyos hite-
1éb6l, 6 maga sem tudomanyos tekintélyébdl, ellenben a mii sokat nyert még a
szakemberek szemében is érdekességben, élvezetességben, frappans és lényegre
mutaté 6tletekben. Munkdja Ggyszélvan abszoluciét adott ama bocsanatos
biinémre, hogy tudoménnyal, ismeretterjesztéssel kapcsolatban a humort merem
emliteni, s6t megkivanni.

. S nem egyszeriien azért, mert a humor feloldja s ezzel konnyebben befogad-
hatéva és megemészthetdvé teszi az ismeretanyagot. Hiszen nevel6filmrél van
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sz6, amelynek nem elsérendd feladata —— mint tobbizbén emlitettem — az
ismeretkdzlés. Hanem sok minden egyébért.

A humoros abrazolas — ha igazi a humor és igaz az abrazolas — a leglénye-
gesebb vonasokat képes megragadni, kiemelni és az alapvetd osszefiiggésekre
képes ramutatni, mégpedig a szemlélet groteszk, meglepo modja kévetkeztében,
egyuttal igen maradandé hatéssal.

A humoros abrézolas egyuttal sajatos szemléletmédot is jelent s a nevels-
film éppen ezt a sajatos szemléletmddot keresi, hogy a neveld tendencia ne idegen
testként ékel6djon az ismeretanyagba, hanem dthassa annak minden moZzzanatéat.

A humoros abrazolas egyben a szubjektiv érdekeltség megteremtésének,
a.szemléltet§ (azaz filmalkot6) és a szemlél§ (azaz az iskolaskoru nézd) eleven,
hatékony kapesolatanak egyik legjobb, legeredményesebb megteremtéje. Az
iskoldaskori nézdk tele vannak robbané energiaval. Annak egyik felszabaditasi
forméja a kalandos, fordulatos cselekményben valo részvétel. Masik formaja
a felcsattané nevetés. Az iskoldskori nézé friss, elfogulatlan tekintete sok olyan
fonaksagot fedez fel az életben, amit a felnétt mar megszokott és természetesnek
tart, és ezeken.a fondksdgokon szivesen névet. Tele van életérémmel, s halas
annak, aki lehet§séget ad szdmdra, hogy életérome joizli nevetésben ,,realiza-
l6djon”. De tele van kajinsiggal, kritikus szellemmel is, ezért szivesen mulat
‘nem csak a vildgon, hanem 6nmagdn is. Az iskolaskoru néz8 mindezek kovetkez-
tében allandéan nevetésre-kész allapotban van, és ez a potencidlis viddmsag
szabadul fel a humor hatasara.

Ennyi minden szél az iSmeretanyag kozlo neveléfilm-fajtak humoros deriis,
vidam, groteszk vagy szatirikus dbrdzolasmoédja mellett. Ami természetesen nem
jelent valamiféle kizarélagos kovetelményt, csupan annyit, hogy a humor ott,
ahol a téma és az alkoté igazi humoros litasa indokoltta és lehetdvé teszi, mindig
elsérendii neveldeszkoz. Kizardlagossagot mar esak azért sem jelenthet, mert a
humor minden 4aron valé hajszoldsa feltétleniil az erfszakolt humorizalashoz
vezet, az izzadsdgszagi humorizalét pedig a kritikus tekinteti fiatal nézé vajmi
hamar tetten éri s a nevetségesség céltdblajava vilik, ahelyett, hogy § tenne vala-
milyen jelenséget nevetségessé, rajta nevetnek, ahelyett, hogy vele nevetnének.

Lényegében ugyanez all a jaték- vagy jitékelemekkel rendelkezd nevels- -
filmekre is. Azzal a tovabbi kiegészitéssel, hogy a filmeknek egy jelentékeny része
magénak az iskolaskori fiatalsdgnak az életével, konfliktusaival,” problémaival
foglalkomk Olyan nézgk elé tart tehat tiikrot, akik eleve ha]lamosak arra, hogy
jdizlien nevessenek sajat hibaikon, gyengesegelken fogyatékossigaikon. Halasak
annak, aki erre alkalmat ad nekik és nyilvanvalé, hogy a jellemz§ vonasokat
élesen felnagyité és jellemzGen torzité- karikatirdban pontosabban magukra
ismernek, mint az elemz§ dbrazolasban. Ugyanigy nyilvénvalé, hogy a nevetsé-
gessé tett jelenségtdl konnyebb szivvel fordulnak el, mint attél, amitél moral-
prédikaciokkal igyekeznek eltériteni Gket. S az is nyllvanvalo hogy magukhoz
kozelebb allonak érzik azt, aki egyiitt nevet veliikk, mint aki az oktato, sét, a ki-
oktaté szerepében lép eléjiik.

IX.

A komikumtél a nagyképiiség, a tragikumtol a kenetesseg idegenkedik az
ifjusagi, de kiilonosen a gyermek-mifajok teriiletén. S mig amaz az igazi komi-
kumot, a vérbé humort kedélyes tréfilkozdssa, addig emez a dramaisigot és
valédi tragikumot érzelmességgé higitja.
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Végsé fokon mindkettének kozos a gyokere: az a szemlélet, amely a gyer-‘
mekeket és fiatalokat olyan kis lényeknek tekinti, akikhez feliilrél lefelé, a jo-
indulati kioktatds, a tanitébécsis magyarazgatas hangjan lehet és kell szélni,
s akikkel a valosidgot csupan desztilldlva, sterilizdlva szabad megismertetni.
" De ez nem nevelés, ¢sak nevelgetes Es nem abrazolas csak szepltgetes

A neveléfilm nem csupén a humor, hanem a traglkum terén sem érheti be
ennyivel.

Az a szemlélet, amely az életet konfliktus-mentesnek tiinteti fel és azt allit-
ja, hogy az Osszeiitkozések valdjaban csak koénnyen és siman megoldhaté ossze-
koccanasok, meghamisitja a valésigot, félrevezeti az iskoldskoru gyermekeket, és
. vértezetleniil hagyja ket a valésigban felléps konfliktusokkal szemben. A tul-
- zott tapintat rossz nevelési tandesadd, mert azt sugallja, hogy a gyermekeket és

fiatalokat vni kell & megrazkodtatasoktol Holott saly alatt né a palma!§ a ter-
helés fokozza a lélek erejét. A megdobbentés, a megrazkédtatas, az igaz tragl-
kum pedig nagy nevel§ erd.

Annal'is inkabb az, mert a gyermekekben és fiatalokban mély egyutterzes
él az'elnyomottak, a megcsufoltak az ildozotiek, a kisemmizettek irant. Sziviik
a gyongéké és szenveddké, de egyuttal a hésoké is, akik lehetnek az igazsag ligyé-
nek hatalmas, legyézhetetlen képviseldi, de lehetnek maguk is kicsinyek és gyon-

" gék, akik ennek ellenére szembe szallnak a naluk erdsebbekkel, a jéért folyé

harcban. 4 4
" Szinte a vegtelenseglg lehetne sorolni, milyen nevelési lehetdségeket kinal
az iskolaskoru fiatalok osztonos igazsigérzete, egyiittérzése, felhalmozott ener-
giabol kovetkezd tett-, s6t h(’istett-végya a szocialista humanizmustél a népek
kozotti békén és baratsagon keresztiil egészen a cselekvé ember legjobb jellem-
vonéasainak elmelylteselg De ez a neveldhatas csak éles konfliktusok, dramai
osszeiitkozések sordn nyilvanulhat meg.

A neveléfilmnek tovabba azért is keresnie kell az éles, kemeny konfliktuso-
kat, mert azokban mintegy osszes{irisodik és robbandsszeriien tisztazédik szdm-

talan élet- ‘helyzet. A dramai konfliktus témény, a nydjas mellébeszélés hig. Az

elébbi tomér, az utobbi szészatyar. A nevelSfilmnek pedig, sajatos feladatai
kovetkeztében, a lehetd legnagyobb témérségre, toménységre, stiritésre kell té-
rekednie, hogy egy meglehet8sen sziiken mért idGegységen — atlagosan mintegy
htisz percen — beliil érje el a kivant mély hatast.

Batran és hatarozottan kell tehat keresnie az id6ben témér, érzelmi hatas-
ban tomény dramai konfllktusokat s nem szabad idegenkednie a tragikus mozza-
natoktdl sem. :

Félreértések elkeriilésére le kell szogezni, hogy ez a kovetelmény nem jelent
holmi szadizmus-hajszolast, naturalista médon 4brazolt kinzisok, szenvedések,
gyotrelmek halmozasat. Az effajta abrazolasi eszkdzokrsl mar kiderilt, hogy a
- fiatal, de {8képpen a gyermek nézéket csak megrettentik, és esetleg hosszi idére

elriasztjak az audio-vizualitastél. A gyermek-nézdk korében lefolytatott majd
‘minden hatésvizsgalat talal olyan 6vodasokat vagy kisiskolasokat, akikre mar a
népmese-filmek boszorkéany vagy gonosz varazslo alakjaiis sokk- hatast gyakorol-
tak s irtézat tdmadt benniik, de nem a boszorka, hanem maga a film irant.
. A . neveléfilmnek 6vakodnia kell az efféle sokk-hatdsoktél, hogy annal
gazdagabban és batrabban élhessen, akér a tragikumig fokozott drdmai konflik-
tusok nagy és értékes nevelohatasaval a katarzissal.

Kimondhatjuk, hogy a nevel§ sfilm altalaban megkévetelheti az eroteljes

" komikai vagy hatérozott tragikai (esetleg tragikomikai) hangvételt, szerkezetileg
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pedig a tomér expoziciét, amelynek konfliktus-helyzete stiritve tartalmazza az
adott pedagdgiai probléma tipikus vonasait; a konfliktus éles logikaval végigvitt,
féleg csomépontjaiban abrazolt kibontéasat; majd a robbandsszerd gyorsasaggal
kibontakoz6, meggy6z6 végkifejletet. Minden epizédnak szorosan illeszkednie
kell az egészbe, mellézve minden mellékest, lényegtelent és féleg félrevezetst.

XI.

Az ilyen szerkezet gondos alkot6i mérlegelést kovetel meg — de nem a
miivészi szinvonal kardra, hanem javara.

Az alkotéi mérlegelés, a cselekmény felepltesen tul abban nyilvénul meg,
hogy igyekszik kikiiszobdlni a film egészébél és részleteib6l minden felesleges,
azaz nem feltétleniil sziikséges, minden mellékes és minden olyan mozzanatot,
amely zavaré vagy félrevezet§ lehet. A film vazanak emiatt sokkal puriténabb-
nak kell lennie, mint akar egy felnStt-film, akar egy gyermek- vagy ifjusagi film
esetében. S ez nem csupan a jatékfilmekre, hanem a tébbi kategériékra is all.

A vetités koriilményei dltal megszabott méterhossz mar eleve egyenes-
vonalu, egy-, legfeljebb két szélon bonyolitott cselekményt tesz lehetdvé. De
még az ilyen cselekményvezetésen beliil is mindig kindlkozik az alkot6 szdmaéra
olyan epizéd, amely nem kapcsolédik ugyan szorosan a cselekményhez, de jellem-
festd, kornyezetabrazolo, hangulatteremtd szépsége, kifejezéereje miatt kézelebb
all az alkoté lelkéhez-szivéhez, mint esetleg a mondanivalé szempont]abol fon-
tosabb momentum. Mégis meg kell tagadnia 6nmagat s nem csupan a kényértele-
niil parancsolé méterhossz miatt, hanem azért is, mert egy-egy ilyen momentum
konnyen eltereli, szétszérja a flgyelmet ] dekoncentraltta teheti a nézét.

Szémos fllrn -hatasvizsgalat kozos tapasztalata, hogy a gyermekek. mlntegy
nyolc—kilenc éves korukig (sokan még azon tdl is) valéjaban csak egymastol
fiiggetlen jelenetek, mozzanatok sorozatdnak latjék a filmeket (vagy a tv-jaté-
kot), emlékezetiikben csak cselekmenytoredekeket ériznek meg, s ez csupdn fo-
kozatosan véltozik meg, mig anézd eljut az egésznek a megfigyeléséhez és atte-
- kintéséhez. A masik, ehhez a megfigyeléshez kapcsolédé tapasztalat, hogy az
iskolaskoru nézgk — itt korhatirt megéllapitani igen nehéz — szemében igen
nagy figyelemfelhivé ereje van egy-egy olyan szereplének, aki képzeletvilagukhoz
kozel all, aki rokonszenves nekik. Ha gyermekszerepl6t pillantanak meg, kép-
zeletitkben azonnal azt teszik meg a torténet f6hdsévé, s mindvégig igy &rzik
meg, tekintet nélkiil a cselekményben valdban elfoglalt helyére. De még egy
kutya felbukkandsa is el6idézheti az egyensuly megbomlasat. Egy. angol ifjasagi
film azért bukott meg kézonsége elgtt, mert az elején feltiint egy kutya — amit a
rendezd kizirélag az utcahangulat megteremtésére szant. S a nézgk attdl fogva
allandéan a kutya visszatérésére vértak. S mivel nem tért vissza, csalédasuk az
egész filmet megbuktatta.

Az egybehangz6 tanulsagok arra intik a nevelSfilm alkoté6jat, hogy béar-
mily nehéz szivvel is, de mondjon le a fent emlitett mozzanatokrél, barmily.
szépek, kifejezéek legyenek is. De mondjon le a nem feltétleniil sziikséges alakok
szerepeltetésérdl is. Egy-egy epizédfigura beiktatasa gvakran megold valamilyen
alkotéi problémat; kibeszls pariner a {6hés szadmara, szimbolikus figura, aki
tdlmutat onmagén a film f§mondanivaléja felé, pozitiv vagy negativ ellenpéldaja
valamelyik féalaknak, az alkoté szécséve stb., de felléptetése azzal a kockazattal
jar, hogy nézéi éppen vele identifikélédnak s ezért varjak visszatértét, holott

'
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soha tébbé nem bukkan fel. Ez pedig megzavarja, megbontja kapcsolatukat a
film egészével, tehat a mondanivalé, azaz a pedagégiai szandék egészével is.

Ez a kovetelmeny azonban nem csupin az epizédalakokra vonatkozik,
hanem a féfigurakra is, mert e kévetelmény egyértelmii a figyelem koncentralasa-
ra valé torekvéssel és a figyelemmegoszlds elkeriilésével. Az idedlis szerkezet
csupdan egy pozitiv hdst és egy ellenlabast léptet fel. Ez megneheziti az alkoté, de
megkonnyiti a nézé dolgat, mert a viszonylatok tisztdzottak, s az identifikacio
Ggyszolvin automatikusan lép fel. Abban az esetben viszont, ha elkeriilhetetlen
egynél t6bb pozitiv hés és egynél tobb ellenlabas szerepeltetése, akkor azok le-
hetdleg csupan akkor jelenjenek meg, amikor ténylegesen is belépnek a cselek-
ménybe, azaz: akciéba lépésiik sorrendjében. S ilyenkor, bar igen réviden és l¢-
nyegre toréen, de tisztdzni szitkséges koriilményeiket, hovatartozasukat, a cse-
lekmenyben elfoglalt pozicidjukat, egyéniségiiket. A szereplok egyenkentl belé-
pése a cselekmenybe s fellépésiik pillanataban, pozitiv vagy negativ téltésiik,
kilétiik, stb. tisztdzdsa megakadadlyozza a dekoncentraciét, a cselekmény f6-
szalara. 6ss7pontositja a figyelmet, illetve nem engedi azt szetszorodm s meg-
kénnyiti a nézé dolgat.

Alkotéi szempontbél ott valik azily médon megkomponélt neveléfilm iz-
galmas feladatt4, ahol két végletet kell nem csupan dsszeegyeztetni, hanein 6ssze-
otvozni. Az egyik véglet: az iskolaskora nézék hajlamaival, vérmérsékletével
dsszehangzé kalandos, fordulatos, izgalmas cselekmény, a tevékeny és nagymér-
tékben egyértelmi cselekvé hés, illetve ellenldbdsa — s mindez nagymértékben
romantikus jellegli. Az iskolaskoru nézdk felfogokepesseget koncentral6 képessé-
gét figyelembe vevd céltudatos, lényegre 1618, majdhogy puritdn megvaldsitds
viszont realista abrdzolast kovetel meg. S a kettének nem gyéngitenie, hanem
ergsitenie kell egyméas hatasat.

Az emlitett, lényegre t6r6, majdhogy purltdn megvalosfcasnak ki kell ter-
jednie a film minden érzelemkelts mozzanatara. Nem csak a szinészi Abrazolasra,
amely ugyancsak kiilénleges eréfeszitést kivan az alakité miivésztsl, hogy meg-
talalja az egyensilyt az érzelmek és indulatok, a kiilsnb5z8 jellemvonasok, szin-
dékok redlisan arnyalatos és romantikusan szélsGséges dbrazolasa kozott, s hogy
er8s és mély érzelmi-indulati reakcidkat kivéltva ne lépje 4t.a hatdrt, amely az
érzelmet az érzelmességtll, s6t érzelgdsségtdl elvalasztja.

A fatalkort nézé ugyanis épp oly konnyen megrikathaté, mint megne-
vettethet6. Egy arnyalati ripacskodds épp oly kevéssé téveszti el hatdsat, mint
egy csipetnyi kulisszahasogatas, vagy kénnyfacsards. Ez érthet8, hiszen az isko-
liskoru gyermekek és fiatalok izlése még kialakulatlan. Megvan benniik a rea-
gilés frissesége, spontaneitasa, s a kiilonb6z8 méalkotasok dolga — igy a neveld-
filmeké — egyebek kozt az is, hogy izlését csiszoljak, érzelmi életét megszilar-
ditsdk, reagéldsait biztos alapra helyezzék.

Ezért tandcsos tartézkodni a gyermek- és ifjusagi filmben éltalaban, de a
neveléfilmben specidlisan 1s, minden olyan hatdstél, amit a feln6tt nézé (meg-
feleld lelki és esztétikai kultira birtokdban) helyesen értékel, de az iskoldskoru
néz8 félreérthet. A kisérdzene tulsagos érzelemgazdasaga példaul egy természet-
film esetében, egyszcrﬁcn meghamisithatja a film ténykt’w]éseit E'gy virité ro-
zsacsokor, kobaltkék ég elragadtatdsba ejtheti és lelkében visszdjéra fordithatja
a jelenet (vagy az egész film) hangulatat. Egy szép ruha, egy csinos arc megté-
vesztheti a szereplé jellemét illetden, mert még nem tud vagy nem kepes elég.
nagy biztonséaggal, kulonbséget tenni kiils6 és bels6 szépség, igazi szépség és glccs .
kozott.
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A puritansdg, tartézkodés, a visszafogottsag tehat ezeknek az elemeknek
az alkalmazasanal is olyan kovetelmény, amely ugyanakkor egyiitt jar 6nmaga
ellentétével: a mély érzelemkeltéssel, az Gszinte indulatok klprovokalasaval a
valddi szépség megesodaltatasaval.

Az alkoténak egyetlen ponton kell teljes mértékben deferalnia nézéi elétt,
s labhoz tenni a fegyvert. Ez pedig a kedvezs kimenetel, a boldog vagy legalébbis
a konfliktust megoldé vég.

Ez a szabaly altalanos érvény(, minden kivétel kizdrasaval, kériilbelil a
pubertédskorig § még azutdn is nagymértékben irdnyadé. Es altalinos érvényi
minden miifajra. A réka nem falhatja fel a kis csibét vagy kis nyus71t a farkas a
kismalacot, sem rajzfilmben, sem természetfilmben. S ha mar felfalta, akkor
biinhédnie kell azzal, hogy csapdaba esik vagy a vadasz golyéja leteriti. A rossz
nem dladalmaskodhat sem a mesefilmek boszorkanyénak, sem a torténelmi fil-
mek labancinak, séem a mai témaja filmek huligénjénak alak]aban Ez ellen
egyertelmuen tiltakozik az iskolaskori néz6k szténés igazsigérzete, j6 utani
vagya és az a meggydzGdése, hogy az életben a jonak el kell nyernie jutalmat,
a rossznak a biintetését, nem holmi isteni 1gazsagszolgaltatas keo'yebol hanem
hési- kiizdelem arén.-

: Joga van ehhez a meggyozodeshez Es senki se jogosult megfosztam tole
legkevesbe a szocialista pedagdgus, aki a maga munkateriiletén ugy anugy. hisz
a j6 diadaldban, mint tanitvanya. S ez a ,,j6”, a szocialista nevelés. Marxistanak’
lenni egyebkent — foglalkozéstél, hivatastél fuggetlenul —. egyértelmii a neve-
lésbe, az ember atformalhatosagaba vetett hittel s azzal a dialektikus optimiz-
mussal hogy a nevelés és korilmények altal atformalt ember képes megvaltoz-
tatni maga koril a v1lagot olyanna, amelyben a j6 végiil mmdenkep elnyerl
jutalmat. Igy héat végsé fokon iskolaskort nézéink 6szténds igazsagérzete, sziv-
bél fakadé vagya talalkozik nem csak pedagdgusaink, hanem miinden szocialista
moédon érzé és gondolkodé ember meggyézddésével. S a j6 vég nem csak lélek-
tanilag, hanem torténelmileg is indokoltta valik.

*

Fiiggelékként, néhany forgalombam\levé révidfilm kapesin, szeretnék ramutatni arra,
hogy nem kell megvirni a specialis neveléfilm-gyartas megindulasat ahhoz, hogy magat a neve-
16filmet bevezessiik az iskolai nevelésben. A forgalomban levé révidfilmek rendszeres és médsze-
res atvizsgalasival egész sor nevel6filmnek alkalmas munkat lehet talalni mar jelenleg -is. Ter-
mészetesen csakis révidfilmek johetnek szamitdsba, mert a nagy ]atel\fllmel\ nem felelnek meg
annak a kévetelménynek, hogy egy tanéra keretén ‘beliil vetithetdk és megvnathatok legyenek.
Igaz, j6néhdny nagy ]atekfllmbol lehet, atvagassal, nevel6filmet nyerni, de ez mar egy késGbbi
munka. Megjegyezni kivinom még, hogy az alabbiakban nem ]avaslatot csupan tajékoztatast
szeretnénk nyujtani, rdmutatva a lehetGségekre.

1. Az dltaldnos iskola 1—3 osztdlya szimdra (animaciés filmek): -
A kis kakas (szov1et) A hencegdé Petykat azok a kis allatok mentik ki szorult helyzetebol .
akiket lenézett és bantalmazott. Alkalmas a gyermekl hencegés ellenszenvessé tételére, a
gyongék, lenézettek értékének megmutatdsara.
Az irigy medpebocs (szovjet), aki meglakol irigységéért, al]\almas a ﬂyermel\x irigy seg, onzés
karos, hibas voltdnak felismertetésére. :
En rajwltam az emberkét (szovjet). A hazugsag csodabiredalmaban tett litogatas az igazmon-
das erejét, az oly konnyilnek litszé hazudozas ingatag és hidbavalé voltat bizonyitja.
" A biieds ecset (kinai). A kis fest6 nem ha]lando biivos ecset]et a esaszér szolgalataban forgatni.
Példaja a kicsinyek helytallisinak erejét, jelentGségét, szépségét nyujtja a kis nézGknek.
Peti és a gépember (magyar). Két gyerek és egy dakszli besurran a feltalaléhoz és hozzanemér-
tésiikkel mindent 6sszerombolnak. Nevel6hatas: a talzott és tekintélyt nem ismerd kivancsi-
sag lekiizdésére.
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2. Az dltaldnos iskola 4—7. oszldlya szdmdra (jaték és dok. filmek)
Nevel§ sdrkdny (csehszlovak). Az arva ciganyfitcska tortenete a faji elfogultsag elleninevelésre
haszna].hato fel.
Az ifjusdg porondja (szovjet). A moszkvai artistaképzé intézetben tett latogatas arra nevel,
hogy a latszolag legkdnnyedebb és legesillogobb produkeiék mégstt is kemény munka és tanu-
las van. Es éppen annak az eredménye a konnyedség.
Szdnké (magyar). A vilagsikerii kisfilm igen hatasosan hasznalhaté fel arra, hogy megértesse:
a jatéknal, szérakozdsnal nagyobb 6rém méisoknak drémet-okozni, maésokkal ]ot cselekedni.
Megint kettes {szovjet). Polja igazsagtalannak tartja a kettesét, de a film sorin meggy6zidik
igézségosségérél. Nevel6filmként az 6nkritika, fejlesztésére, az igazsg’igosség fogalmanak tisz-
tazasara alkalmas.
Az jtkoronds (csehszlovak). Az elveszett és megkeriilt 5tkoronds filmtorténete vitafilmnek is
alkalmas, mert a f6h8s vivédasa kozben, hogy mire forditsa a miegkeriilt (és nem &t illetd)
otkoronast, a vetitést félbe lehet szak1tan1 vitat rendezni arrél hogv te mit tennél a helyében
s a vita utan levetiteni a befejezést.
3. Az dlt: isk.-8. osztdlya és a kizépiskola 1—4. osztdlya szdmdra

" Cigdnyok (magyar). A kézismert, nagyhatast kisfilm a faji elfogultsag elleni neveleshen alkal-
mazhat6, magasabb fokon, mint az el6z§ kategéria ,,Nevetd sarkany’-a.
Vigydzat mdzolva’ (magyar) A kis szatira az ebben az életkorban kiiitkozé gicesszeretet, a
giccesrajongas ellen hasznilhato fel eredményesen.’
Félreértés (jugoszlav). A tarlatra tévedésbél bekiildott koszorikovek ,,miivész’” sikere fel-
hasznalhaté a sznobizmus, a 16-—18 éves korban fellépé modernség-rajongas ellen.
Eljegyzés (magyar). A menyasszonyat lopassal gyanusité fiatal munkés térténete azt példazza;,
hogy aki bizalmatlan az embertérsai irant, az végiil egyediil marad. Nevel6hatasa az egyé-
nekbe és a kizdsségbhe vetett bizalom erdsitésére hasznalhaté fel.
Kilenc perc (magyar). A volt szerelme udvarléjaval mérkézé okolvivé dilemmaja vitafilmnek
is alkalmas. A végkifejlet el§tt megallithat6.Vita arrél, hogy a helyében ki hogyan cselekedne:
a bosszﬁvégy vagy a sportszerliség vonzasianak engedne? A vita utdn kévetkezhet a befejezés
vetitése.

A 2. és 3. korosztalynak haszonnal vetitheté a Film a filmrél (magyar) és A mozi térténete
(angol). Mindkét film kézelebb hozza a nézékhoz az alkotés folyamatat és a sajatos formanyel—
vet s ezzel el8segiti altalaban a film jobb, mélyebb megértését s specidlisan a vetitésre keriils
neveldfilmek avatottabb elemzését, illetve a benniik rejlé neveld tendencia hatekonyabb kiak-
ndzasat.

De — lsmetlem ~ mindez csupan néhany, ugyszolvan talalomra kiragadott példa annak
bizonyitéséra, hogy az archivumokban felkutatdsra és hasznositasra vir nem egy olyan ‘alkotis,
amely eredményesen alkalmazhaté lenne az iskolai nevelésben.

Ldszlé Hdrs
LITERARY AND ARTISTIC PROBLEMS OF THE EDUCATIONAL FILM

Educational films are — according to the opinion of the author — films the purpose of
which is a resolute influencing of pupils of 6—18 years. Some categories of them belong to the
frame of film art, others do not. Their common feature is the powerfulness of the psychological-
pedagogical impact as well as the characteristic property that they can be applied together and
in harmony with other effects of pedagogical activity at the optimally determined moment.
The educational film is psychologically correct and pedagogically effective, if it raises its problems
sharply and solves them unequivocally. Its type can be that of a report-, document-, popu-
lar scientifique- or instructional-film, as well as that of a puppet — an animated cartoon —
or a feature-film, too. The author discusses the requirements to be fulfilled in order to give by
the educational film an unequivocally positive guidance and support to the young spectator
considered as a personality to be formed by himself.
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Jacao Xapuw
JIMTEPATYPHO-XYAOKECTBEHHBIE [NIPOBJIEMbI BOCITMTATEJIBHOI'O KHHO

IMox BoCIMTaTeNbHHM QUABMOM ABTOP MOHHUMAET TaKHe (UIbLME, L{eNIbI0 KOTOPHIX SIBAS-
€1Cs1 LleJIeHanpaBJieHHOe BO3[eHCTBYE HA IIKOMBHKMKOB B Bo3pacre or 6 go 18 ner. yacre u3
HHX OTHOCHTCS1 K KPYTY XYAOXeCTBEHHBIX (HIbMOB, Apyrasi He oTHOCUTCs. OOwelt deproi ux
SIBJISIETCS1 MHTEHCUBHOCTb ICHXOJIOIMYECKOro, NnejarorMyecKoro Bo3geiicTBusi, U Ta 0co0eH-
HOCTb, YTO 3a OnpeJieSieHHbIH, ONTUMANBHBI MPOMEXKYTOK BpeMeHH MX MOXKHO MCMOjib30BaTh
BMeCTe H B COOTBETCTBUH C APYTHMH BHIAMH NeAarorHueckoro Bo3feiicTeusi. BocnurarenbHblH
¢unbM SIBNISIETCS NICHXONIOrHUECKH BEPHEIM, A MeJaroruuecki ahdexTyBHBIM B TOM Cilyuae, eciiu
OH CTaBHT NnpolaemMy OCTPO, M pa3peiliaeT ee OZHO3HAUHO. YKaHP ero MOXKET ObITh: PEMOPTANK,
AOKYMEHTaNbHbIA, HAYYHO-NONYASIPHbIH UM yueOHbIH (UM, HO MOXKET ObITb TAK)KE H MyJb-
THIIHKAUMOHHBIH, KYKOJIbHHIA WU 0GBbIYHBIA UrpOBOH QubM. ABTOp nepeuucssier Te TpeGo-
BaHHsl, KOTOPbIM JOJDKEH YNOBAETBOPATH BOCIIUTATENIbHEIA (HNbM, 4TOGH! IOHBIH 3pHTENL MO-
JIy4nJI MNOJIOKHTENILHHA NPUMEP M BEPHOE HanpaBjleHHe B MpoLecce CamMOBOCTIMTAHMS.

.



