XANTUS GYULA

AZ IFJUSAG KEPZOMUVESZETI NEVELESLE

Kulturalis életiink napi eseményeivel, az iskolai és iskolankiviili — téarsa-
dalmi jellegi — nevelési kérdésekkel kapcsolatosan egyre tobb szé esik az

ifjasag szellemi arculatarél, magatartdsardl, szandékairdl, vigyair6l és térek-
véseirdl. A formalédas és tervszerii formalds — a nevelés — fontos eszkézeként
egyre gyakrabban halljuk emlegetni a mfivészetek vilaganak hatdsat, mint a
korszerii szemléletmod, s6t a vilagnézet alakitdsédnak lényeges teriiletét. A meg-
nyilatkozasok azonban gyakran szubjektivek, sokszor szimplifikaljak a kérdést.
Hianyzik az ifjasig képzémiivészeti nevelése tényezdinek sokoldali vizsgalata,
a kiil6nboz46 feltételek szembesitése. Enélkiil a kiillénben j6 6tletek is csak stletek
maradnak, nem épiilnek be egy tervszerii nevelési rendszer, tarsadalmi nevelési
folyamat konstruktiv egészébe. Egyre vilagosabba valik, hogy a kérdést realisan
csak {6 osszefiiggéseinek attekintésével ragadhatjuk meg, tennivaléink — a sziik-
séges differencialtsaggal — csak igy valnak viligossd, esak — s igy is csak lasst
fokozatossiggal — szamithatunk eredményekre.

A kovetkezékben kiséreljik meg a probléma sokoldala attekintését,
az ifjusdg képzémiivészeti kulturaltsiga legfébb tényezéinek szembesitését,
s. ezek alapjan a legf6bb feladatok kérvonalazisit. Vegyiik szemiigyre a tarsa-
dalom — s azon beliil az ifjisag — képzémiivészeti kulturaltsiganak allapotat;
vizsgdljuk meg réviden azt, amire nevelni akarunk, tehat a valésig és a miivészi
alkotas viszonydnak mibenlétét; nézzik meg azt is, akit nevelni akarunk,
azaz foglaljuk Ossze az ifjlisdg érésének, szellemi fejlédésének folyamatat; néz-
ziik meg eszkdzeinket, lehetdségeinket, azaz a térsadalmi jellegli képzémiivészeti

.mevelés rendelkezésre allé6 formait, kereteit és:médszereit, azaz hatirozzuk meg,
thogy ezek koziil melyek és hogyan hasznilhatdk ki az eredményes neveld hatas
biztositasara. ‘

A tdrsadalom, az ifjisig képzémivészeti kulturdltsigdnak dllapota

A miivészetek — s igy a képzbémiivészetek — vilagaval szemben tarsadal-
munkban egyre fokozddé6 érdeklddést, szinte dltaldnos, tarsadalmi méretii igényt
tapasztalhatunk. Mint muzeumaink, egyes id6szaki kiallitdsaink latogatottsiga
bizonyitja, széleskorl torekvés van a képzmiivészetek vildganak megértésére,
élvezésére. Ha azonban a megkozelités fokat, jellegét, eredményét vizsgaljuk,
a j6 szandék ellenére bizony erésen problematikus elmaradottsigot tapasztalunk,
elétiinnek a kézelebbi kapcsolat kialakuldsdnak akadalyai, melyek a képzo-
miivészet esetében nagyobbak, mint pl. az irodalmi-zenei alkotisok esetében.
Ennek okait vizsgalva, meg kell dllapitanunk, hogy az emberek tébbsége nem

. aktivan és élményszerlien, nem a mivekbdl kiindulva igyekszik az alkotisok
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mondanivaléjdnak befogadéisira, hanem az ismeretek — és sokszor hamis,
téves ismeretek — oldalardl, s a lexikai-adatszeri(i Ut, a normativ szemléletmaéd
nem vezet sikerhez (csak bizonyos fokig és csak a lezart, régi korok alkotdsainal,
ahol éppen a lezartsag és stilustorténeti koriilhataroltsag vezet bizonyos — de
itt is csak relative elfogadhaté — értékszemléletig). Az adatok, tételek felsli
kozelités nem segit a leglijabb kor alkotdsaindl, itt tdjékozatlansaggal, értet-
lenséggel, s6t teljes idegenkedéssel talalkozunk. Ennek gydkere abban rejlik,
‘hogy az emberek tobbsége a képzémiivészet céljanak ma is az utdnzast, a szimpla
imitéciot tekinti, nem ismerik a sajatos kifejezési eszkozok és a tartalom sziikség-
szerd kapcsolatat, a valésag és a miialkotds bonyolult kapcsolatit a jelenség
egyszerli (szolgai és targyias) felidézésére, vagy a kor eseményeinek vulgaris-
"tematikus — illusztrativ — megjelenitésére redukaljak. Emiatt — tapasztalat
szerint — még erdsen él a kispolgari izlés, a giccs hatdsa, melyet sajnos az ipar
is gyart, a kereskedelem is terjeszt (gondoljunk csak vasarosok, képkeretezdk,
,,maszek” kézimunka iizletek nehezen megfoghaté tevékenységeire). A még
béven megtalalhaté sekélyes produktumokkal nehezen tud megvivni a korszerit
szorgalmazé éallami terjesztés, anndl is inkadbb, mert a nevelési eszkozok sem
néttek fel a megoldas szintjére. (Jellemzé példa, hogy a — minden pedagégiai
elgkészitést nélkilloz6 — an. ,,Gices-kiallitas’”’ vandoroltatott anyagat tobb
helyiitt a kézonség meg akarta vasirolni.)

A helyzet ifjusagunkat tekintve sem sokkal megnyugtatobb bar — termé-
szetes modon — nagyobb az érdeklGdése az 0, a korszerli képzdmiivészet
problematikaja (tartalmi és kifejezési-eszkozbeli kérdései) irant. A megoldéashoz
az iskola sajnos még mindig nem nyujt eleget. Az Altaldnos iskolai képzémiivé-
szeti nevelés megindulasa utan a folyamat megtoérik, a gimnaziumi anyag bizo-
nyos prakticizmusa, esztétikailag ,,sovany’ tartalma folytan a helyesen kitéizott
célok formalisakka valnak, arrél nem is beszélve, hogy pl. szakkozépiskolai és_
technikumi vonalon a képzdmiivészeti nevelés teljes hidnyat allapithatjuk meg.
A tudomany—technika —miivészet egységének elve a célkitiizésekben ugyan fel-
fedezhetd, de a csekély 6raszdm miatt a modszer — a minimalis kereten beliil
is — sziilkségszerlien adatszer(i-verbalis jellegiivé, élményt és érzelmi hatast
nélkiiloz8 ismeretkdzléssé vialik, a tanulék amuagyis egyoldald racionalista maga-
tartasat erdsiti, szomoruan késlelteti a teljes, sokoldald, integrans ember eszméje
kialakitasanak lehet8ségeit. A kozkedvelt szellemi vetélkeddk jellemz§ tanulsaga,
hogy irodalmi és zenei kérdések utén szinte biztosan eldénti a sorrendet egy-egy
képzdmiivészeti kérdés; a Ki miben tudés irodalmi kérdései kozott is csupa
adatszerdi kérdés szerepelt, ugyanezt tapasztaljuk .a TV irodalmi klubjainak
miisordban stb. Jellemz§ az is, hogy pl. az Orszigos Béketanacs 1965-6s orszagos
rajzkiallitasdn a kozeplskolasok anyaga alatta maradt az altalanos iskolasok
teljesitményszintjének.

A fentiek alapjan értheték meg a kiilonbozé egyetemek és foiskoldk fel-
vételi vizsgdinak tapasztalataiis. A felmérések tantsagai szerint a kdzépiskolabél
kikeriilg 1f]usagra a lataskultara hlanyossaga a ,,lenyeg- és reszletmeglatam
képesség”, »térszemlélet és képzelet hidnya”, vegso soron bizonyos ,,vaksag”
jellemz6, ami a korszer(i természettudomanyos és miiszaki szemlélet fejlesztésé-

‘nek is gatja. Ez az oka az 0jtél val6 idegenkedésnek, a tervezési munka konzer-
vativizmusdnak, annak, hogy az egyetemi ifjak nagy része még az oktatdk
rajzi magyardzatait sem érti, a rajzi nyelv hasznalatara, megértésére képtelen;
izlésiik fejletlen, vagy csak néhiny sablonos tételbdl taplalkozik, vilagnézetiiknek
és erkolesi magatartdsuknak nem szerves része a szép, a képzémiivészetekben
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kifejezésre jutd igazsig. Ez mind altaldnos emberi értelemben, mind szakmai
vonatkozasban karos, mert pl. a miivészetek viligdnak megértési nehézségein tal,
érthetetlenek elottuk a termelés esztétikai kovetelményel, mivészi és etikai
értelemben egyarant tdvolmarad télilk a munka esztétikuma. Osszefoglalva,
sajnos, azt kell mondanunk, hogy tarsadalmunk — s azon beliil ifjusdgunk —
vizualis-képzSmiivészeti l\ulturaltsaga viszonylagosan elmaradott. ,,Csonka”
emberekrél (legjobb esetben izmos torzérél) van sz6, minden helyes torekvés
ellenére sem beszélhetiink a sokoldali, integréns ember megjelenésérsl. Az embe-
rek, 1fJus’agunk nagy része — minden smbjektlv érdeklédése ellenére — nem
lat)a a valésig és képzomiivészet osszefliggéseit, és igy a vizualis-képzémiivészeti-
esztétikai kultira még nem szerves része az ifjisig valésigélményének, embersé-
gének és magatartasdnak. Ezek a megillapitasok — pozitiv irdnyba forditva —
mar énmagukban (tehét a tobbi tényezs vizsgalata nélkiil) is nydjtanak alapvetd
tanulsigot. Igy pl. azt, hogy az ifjisdg képzémiivészeti nevelése nem valaszthaté
el altalanos muvel_esetol a teljes ember kimiivelésének atfogo. és egyetemes
(igy iskolai) folyamatatél, nem oldhaté meg pusztin a népmiivelés teriiletén.
Az is tagadhatatlan, hogy a képzémiivészeti nevelés az atfogobb jellegii vizuélis
miiveltség része, abban gydkeredzik, s csak annak alapjan alakithaté, dif-
ferencialhaté.

A valésdg és a képzémiivészeti alkotdsok bonyolult viszonya

A képzémiivészeti nevelés problémiival foglalkozva, meg kell vizsgalnunk
annak {6 vonasait is, amire nevelni akarunk., A képz6miivészeti nevelés kérdéseit
nem valaszolhatjuk meg anélkiil, hogy figyelembe vennénk a képzémiivészeti
alkotdsok mibenlétét, létrejottének és kifejezési eszkozeinek sajatos feltételeit.
Ez annal is inkabb kotelessegunk mert a képzémiivészetek vilaga megkozelitésé-
nek nehézségei maganak a kérdésnek a bonyolultsagaban 1s rejlenek. A valésig
és miialkotas kapesolatdnak szdlait azért kell tisztan ldtnunk, hogy a nevelésben,
mdédszereinkben elkeriiljiikk az artalmas szimplifikaciot. A kérdés 1ényegét érinté
felfogas differencidltsiga képezheti alapjit nevelési eljirdsaink differencialt-
saganak is.

A valésag és milalkotds viszonya természetének felfedésében figyelembe
kell venniink a jelenségek és a miivek, az alkot6é miivész személyisége és a mii,
valamint a tarsadalmi-torténeti valosag és az alkotas kapcsolatianak természetét.

A jelenség és mialkotds kapcsolatanak kéros leegyszerisitése helyett vila-
gosan kell latni, hogy egy jelenség és annak képzémivészeti — képi vagy
plasztikai — megjelenitése kozé nem tehetd egyszerli egyenldségjel. Ma mar
kézhelynek szamit az az alaptétel, hogy a miivészetnek — s igy a képzdmiivészet-
nek sem — célja a jelenségek megismétlése, leképezése, imitacidja; hanem a
miialkotas létrejottének alapfeltétele a lényeges és lényegtelen vonasok szelek-
cibja, azaz a miivészi sommazas, tomorités. A képzémivészeti alkotasok — képek,
szobrok — esetében sincs tehat egyszer(i dbrazolasrél sz6, hanem itt is — mint
barmely miivészet teriiletén — az élmények sajatos eszkozokkel térténd ki-
fejezésével taldlkozunk. Az alkotés jelenségeken gyullad ugyan, de el is valik
azok kozvetlen, szimplan targyi ]elentesetol s sajitos eszkozein keresztiil
{(kompozicid, tér, forma, szerkezet, szin, fenyarnyekhatas stb.) 6nallo, sajatosan
zart vilaggd, tehat mialkotdssa szervezodlk mely sajat torvényeihez igazodva
él és hat. A miivészi szelekcid és tOmorités ezen alapvetd szitkségességén tal a
valosag jelenségeinek ,,atirdsiban’ el nem hanyagolhaté szerepet jatszanak a
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mifajok és anyagszabta lehetGségek korlitai (pl. iivegkép, mozaikkép, vakolat-
kép, gobelin vagy szottes technikai formaképzd ereje; szobornal a k§, marvany,
fa vagy bronz stb. lehet8ségei; a metszetek és karcok mesterségbeli-technikai
kivitelezésének jellemz8 vonasai; -a dombormi, kisplasztika vagy emlékmii
mas-més miifaji vagy téri, méretbeli kivanalmai stb.) A mialkotds tehat sok-
oldaly, sokféle szemponthoz igazodé elvonas, lényegében absztrakcié eredménye,
s csakis ilyen absztrakciés folyamat révén valik — szolgal mésolds helyett —
alkotdssd. Csakis a sokféle szemponthoz igazodd sajatos kifejezési eszkozok
atjan nyilatkozhat meg az élménybél fakadé altalinos emberi tartalom, mint
mondjuk, az alkotds mondanivaléja. Mindebbdl.- természetesen maris a képzé-
miivészeti nevelés egyik alapvetd feltétele vonhato le: tételek és lexikalis isme-
retek helyett ezeket a sajatos kifejezési eszkozoket kell megkozeliteniink, azaz
— magyaran szélva — meg kell tanitanunk a képzémiivészeti alkotasok nyelvé-
nek abécéjét, nyelvtanit. Erdinket nem a feledésre karhoztatott adatok kozlésére -
és beemléztetésére, hanem a mondanivalét hordozé nyelv értésére és meg-
értetésére kell koncentralnunk. :
A bonyolult viszony masik lényeges szdla a miivész szemelywegenek és a
miialkotdsnak sajitos kapcsolata. Nem 'vitds, hogy a miivész emberi alkata
(pl. a lélektan altal taglalt vérmérsékleti, temperamentumbeli sajatossdgok)
befolyasolja 6t a Jelenségek szemléletében, megitélésében és felfogisaban;
. vitathatatlan az is, hogy van sajatos miivészi alkat és érzékenység is, mely
ugyanazon jelenségben is mas-mast észlel és ragad meg, a mondanivalét mas-
mas eszkdzzel tudja megkozeliteni és kifejezni (igy. «pl. térrel, szerkezettel,
szinnel stb. tud inkabb beszélni, ezekben az eszk6zokben tud elsésorban gondol-
kodni). A pszichikai és fest6i alkat egyiittesében, a kifejezés hangvételében
igy valik ugyanazon jelenség (élmény) bazisén lirai, drdmai, harménikus vagy
fesziilt, invencidzus vagy intellektualis karakteru és hangvetelu alkotéssa.
A miivész emberi és miivészi személyisége s7ur030n keresztil valik egy-egy
— targy! vonatkozdsiban kozémbés — jelenség széppé, s végsé soron — az
alkotéds torvényszeriiségeinek megfeleléen — mialkotdssa. A jelenség (élmény)
és miialkotds kozott ott all a miivész személyisége, mely nélkil a valésag nem
formalédhat miivé. A miivész személyisége tehat a valosig (és a valésag miivészi
formalasanak) objektiv és nélkiilszhetetlen része. Ebbél kovetkezik, hogy nem
értékeljitk az utdnérzést, a masolast; az egyediség és egyéniség a méalkotas és a
benne kifejezésre juté emberi értékélmény elengedhetetlen feltétele. — Ebbél
az igazsaghol is — mdar most — levonhatunk egy lényeges nevelési szempontot:
a képzémiivészeti nevelésben az eddigieknél sokkal nagyobb sullyal kell foglal-
koznunk az emberi és miivészi egyéniségek erejének, a vilagrél alkotott vélemé-
nyek sajdtossdgainak megjelenésével, a sajatos miivészi személyiségjegyek fel-
fedésével. ,

A miialkotdsok és a torténelmi-tirsadalmi valésdg kapcesolatat is az eddigiek-
nél differencidltabban kell értelmezniink és megvilagitanunk. Nem vitds, hogy
mir a jelenségek felfedése és értelmezése hordozza a tarsadalmi-térténeti viszo-
nyok jellemz§ jegyeit (leolvashaté réluk az, hogy a kor embere mit és hogyan
latott meg a kornyezd vilaghdl). Természetes az is, hogy a miivész emberi és
miivészi alkatat alakitjik a tdrsadalmi-térténeti viszonyok, s igy gondolkodas-
moédja hordoz a korra jellemzd jegyeket, s6t — miivészi érzékenységénél fogva —
az étlagos embernél élesebben érzi és veti fel a korra jellemz6 kérdéseket. A meg-
latds és a néz6 optikéja tehat bizonyos értelemben tarsadalmilag meghatdrozott.
Ugyanakkor azt is vildgosan kell latnunk, hogy a tarsadalmi-torténeti valdsag, -
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a mi korszerilisége nem egyszeriien és vulgarisan tematikai kérdés, és nem lehet
— formai’ oldaltél elkiilonitett — tartalmi problémdnak tekinteni. A képzé-
miivészetek tarsadalmi vonatkozasainak vizsgalata — a miivészettorténet tanul-
ményozasa — mindenkit meggydz arrdl, hogy az egyes korok gondolkodasmédja
a miivek sajatos szemléletmaodjabol, ,optikajabol”, a kifejezési eszkozokbél
(komponalas, térkifejezés médja; a forméak optikai-latszati vagy lényegi szerke-
zeti szemlélete; plasztikai vagy szinkultiraja stb.) vildgosan leolvashatéd, oly-
annyira, hogy a képzémiivészetek alkotdsainak elemzése alapjan a tarsadalmi
fejlédés, a torténelem f6 vonasaiban tanithaté volna. A képzémiivészeti alkotasok
az emberiség torténetének képes albuma, amelybdl a tarsadalmi-térténeti viszo- -
nyok az ért6 szem szaméra viligosan megnyilatkoznak. Ez az igazsidg mar
magéaban is jelez egy alapvetd képzémiivészeti-nevelési szempontot; deduktiv-
verbalis médszer helyett a miivek lathatd, vizualisan és élményszeriien érzékel-

“heté jegyeib§l kell kozeledniink azok tarsadalmi-torténeti vonatkozisaihoz.
Szakitam kell azzal az eddigi méddal, mely a méialkotasokat a korrajzot ki-
egészité illusztrativ anyagnak tekintette. Forditott eljaras sziikséges; a mlvekbél
kiindulva — élményszerti és aktiv megkozelitéssel — kell eljutni a korhoz,
melyben. a mi létrej6tt, és mely abban {6 vonésaiban tiikrozddik.

Az elemzésb6l mindenesetre kitiinik a valésig és miialkotds viszonyanak
rendkiviili bonyolultsaga, hiszen a jelenség—személyiség—kor viszonyanak ténye-
201 gyakorlatilag végtelen varidns mddon jelentkeznek. Mégis, a miialkotasok vila- |
ginak megkézelitése — a képzémiivészeti nevelés — semmiképpen nem mondhat
le ezen bonyolult 6sszefiiggés-rendszer felfedésének alapvetd igényérsl. Meg kell
teremteni azt a miivészeti-nevelési koncepcidt, azt a nevelé-oktaté folyamatot,
mely véllalkozik ennek a kapcsolatnak f6 vonasaiban torténé feldolgozéaséra,
mely — a miivekbdl kiindulva, tehat induktiv Gton — kozeliti meg az alkotas
folyamata egyes tényezdinek megvilagitasat, differenciilt médon kozeliti meg a
Iényeget, nem elégszik meg a felszines jegyek fogalmi-verbélis definiciéival,
hanem a mivészetek vildgdnak egyéni-aktiv és belterjes megkozelitésére inspiral.
Ez kordntsem konnyl at, de a helyes miivészeti nevelés. egyetlen jarhaté és
célravezet atja. Ezt a fajta magatartast csak kiegészithetik, feltolthetik az
egyes jarulékos ismeretek. A miivészeti nevelésnek elsésorban magéara a mivé-
szetre kell nevelni, s masodsorban csak a miivészetekrdl tanitani, ismereteket
kozblnie. :

Az ifjusdg érésének, szellemi. fejlodésének sajdtossdgar

A képzémiivészetek lényegi, belsé problematik4janak ismerete mellett az
ifjusig korszerii képz6miivészeti nevelése nem nélkiilozheti az ifjak érési, felngtté
valasi folyamatédnak s e folyamat f§ mutatéinak biztos ismeretét. Vilagosan
kell latnunk azt, hogy a korszer{i m{ivészetszemléleti nevelés szitkséges feltételei
mennyiben vannak adva az ifjusdg pszichikai. fejlddésének sikjan, a vizudlis-
képzémiivészeti-esztétikai tényezé milyen redlis szerepet, jatszhat az ifjlség
szellemi arculatdnak, struktirdjdnak felépitésében?

A tapasztalatok, valamint a lélektani megfigyelések és kisérletek szerint
a gyermek- és serdiilé korban (6—14 éves iddszak) a vilag elsGdleges, elemi
objektiv elsajatitdsa térténik. A gyermek az érzéki megismerés vizudlis bazisdn
alakitja ki alapvetd képzeteit, fogalmait, sajatitja el a valésagot. A latas, rajzi
4bréazolas és a milalkotdsok szemlélete utjan érthetébbé viélik a latott vilag,
a latszat és valdsag, jelenség és lényeg, a konkrét és absztrakt viszonya, a vilag
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néhany- alapvets esztétikal vondsa, megismerik- a latas-dbrazolds és mivészi
kifejezés elemi nyelvtanat. E korszak vizudlis nevelési bazisa nélkiil nem johet
létre az ifjukor mélyebb és igényesebb ismeretszerz8 munkéaja. Viszont a helyes
neveld munkéval ilyenkor kialakitott vizuilis platform a viliggal szembeni
magatartds, a realis szemléleti kontaktus alapjava valik, olyan t6kévé, mellyel
az ifjikor batran gazdalkodhat. A vilag ezen elemi, targyias-objektiv elsajatita-
sat a serdiilékor érési konfliktusai, s ezzel egyiitt a pszichikai labilitas valtja fel.
Leépiil a gyermekkor térgyias-mechanikus objektivitdsa, helyébe lép a kamaszkor,
majd a szellemi serdiilés periédusa, melynek lényege az onérték, a sajat személyi-.
ség kérvonalainak kutatasa, kialakitasa. A szellemi serdiilés {8 kérdése: ,,Milyen
vagyok én?”’ A serdiil§ intenziv befelé fordulassal szellemi 6ntudatdnak kialaki-
tasan faradozik, a kilvilagot kezdi sajat mértéke szerint nézni és mérni, allas-
pontja egyre szemelyesebbe valik, értékelése szemelyes érzésvildganak pro]ekcm]a

Az elmenyek szemelylsegen torténd atsziirése folytan az ifja a vilagot
— jelenségeket és miialkotasokat egyardnt — 6nmaga érzéseinek vetiileteként
keresi, fogadja be és itéli meg (igy pl. évszakok, szél, vihar, vizesés, tenger stb.
most mar sajit érzéseinek jelképei; a mialkotdsokban felfedezi a kifejez6 erdt,
az expreésszivitast, az alkoté miivészek sajatos emberi és miivészi személyiség-
jegyeit). Vonzédik a dramai, patetikus, a nagyvonald és hésies felé, igy kedveli
a fesziilt és kontrasztos formdikat, az extremitdsokat a mondanivaléban. Az
egyidejlien jelentkezd magany-érzés és tarsas-vagy folytan vonzédik mésok
vildga élményeihez, szeretetvigya és erotikaja a kozosségi és a szépség-élmények
felé hajtja. Rajongasi korszak ez, mely személyekre és értékekre egyarant ki-
terjed, baritok kutataséra, nagy emberek és életmiiveik tanulményozaséara
iranyul. Végs6 soron mindenben az értékek megvalésuldsinak és megvalésit-
hatésagénak titkait és lehetosegelt kutatja, s ekoézben természetes élményévé
valik az emberi kultira és a mivészetek alakulasa folyamatanak felfogasa

A serdiils lf]u alakul6 személyiségén atsziirt, esztétikai érzelmekkel atszitt
ftéleteit szabalyokba, normékba igyekszik siiriteni, tehat alakulni kezdenek a
humanisztikus karakterli miivészetszemlélet kérvonalai is. Természetes, hogy
ez az értékrend- és norma-kutatés alkotéasi vaggyal is parosul, hatdrozott szellemi
orientacié jelentkezik a tudomény-technika-miivészetek irdnyaban. Boldogség-
keresésébdl fakad adottsagainak kutatésa és azok felszabaditasi vagya, mely
miivészi jellegii kifejezési kisérletekben is megnyilvénul. Ujra fellép a rajzolasi
szenvedély, a képszeriiségen belil azonban — a gyermekkorral szemben —
az onkifejezés, a rendet teremtd kompozicié szempontjai és a jelképesebb jelentés-
tartalom igénye lép eldtérbe. Felbukkannak a tehetségek, akiknél a szellemi
fejlédésisajatosan képzdmiivészeti iranyban szervezddik.

A szellemi serdiilés ilyen elozmenyel utdn a magasabb lf]ukor, a felndtté
valas id6szaka kovetkezik. A biolégiai érés befejeztével kialakul a tipus és egyéni-
ség harm(’)niéja, megajul a vilighoz valé viszony, az ujra kifelé fordulé ifjia
pozmv személyes kapcsolatot kezd kidolgozni a kdrnyezd valosaggal A szub]ek-
tiv .és objektiv jra osszeforr, létrejon az idealizmus és realizmus egysége.
Az ifju 6 programja, hogy a jelenségek, tapasztalatok igazsagait egyeztesse
kialakult szemelylseg]egyelvel Ezen a magasabb szintii objektiv platformon
tehat .mar személyiségén at nagymérvi szelekciét képes végrehajtani, kozelebb
férkézik a lényeghez (a rend, a torvények belsé dsszeliiggéseihez). Ennek meg-
felelgen feloldédik a jelenségek és miialkotdsok eddigi csupén latszati vagy szub-
jektiv-jelképes szemlélete, megtérténik a latszat-szubjektum-lényeg szintézise,
s- ez a mualkotdsok mélyebb megértésének sikjan is objektivilédik. Képessé
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valik a miivek absztrakt rendezd elveinek felfogasara (tér, forma, szerkezet,
szin sth.), rajzi abrazolasa és miielemzd tevékenysége is ennek. megfelelSen tisztul,
lényegesedik. Igy .pl. meglitja ugyanazon jelenségek kiilonb6z4, sajatos felfogasi
lehetdségeit, a kiilsnb6z6 szemléletmoédok és rendszerek értelmét, a mialkotaso-
kon felfedezi a jelenség és az alkotd miivész személyiségének 6tvozetét. Rajon,
hogy a mialkotis a jelenségeknek a személyiségen atsziirt absztrakcidja, és a
kifejezési eszkozok és mondanivald sajatosan osszefiiggnek.

Ezek a jellemz6 vonasok — helyes nevelés esetében —.az ifji egész maga-
tartdsat totilis moddon uraljak. Stabilabb és allandébb életérzése alakul ki,
eltolti a lét 6rome, kialakul egzisztencia-tudata, el6térbe kerilnek élete organiza-
lasanak 1gényei és a sziikséges tirsadalmi feltételek kévetelményei. Mindezek

" egyeztetésével, s az altaldnos érvényesség objektiv kutatiasaval kialakul vilag-
nézete, mely a valdsig, jog, kotelesség, igazsdg, szépség, tarsadalmi aktivitas
kévetelményeinek egyeztetésével fokozatosan format nyer. Ezen a szellemi
totalitison belill természetesen az egyéni differencialtsag is jelentkezik, azaz
minden ifji sajitos értékiranyokat is igyekszik konstrudlni. Az el6z6 vizualis-
képzomiivészeti-esztétikal tényez6k eredményeként ilyenkor is igen gyakori a
sajatos képzOmivészeti értékirany jelentkezése. A megismert értékek aktiv
realizaldsi vigya az adottsagnak megfelelden (s6t néha annak hijan is) a miivészi
alkoté vagy erds jelentkezésében 1ép fel. Az ifjak — sokszor minden el6zmény
nélkiil, varatlanul — kéltsk, zenészek, fest6k akarnak lenni, azaz — mint a-
lélektan megdllapitja — ,sajat titkos zsenijik’-et kivanjik felszabaditani,
tiszta’(zni, s — képességeiknek megfelelden — realizidlni. A hivatisszeri élet
organizalisin belil tehat igen nagy erdvel tor fel a miivészetekkel valé hivatas-
szerli foglalkozis vigya és kisérlete, s ez teljességgel értheté az ifjit pszichikai
fejlddésének ismeretében. (Itt kell megjegyezniink, hogy ez a fejlédési szakasz
hordozza a legtobb veszélyt, a kisiklas legtobb lehet8ségét. Igy pl. ha az iskolai
vagy tarsadalmi nevelés nem biztositja a kialakulé esztétikai értékirdny meg-
felels szervezidését, a fejlédés egyoldalian praktikus-6konomikus sikra lép,
s a fejl6désbdl kieshet a szép rendezé elve. Ha az ifjunak — a kérnyezet hibajabél,

a nevelés hianyossagai vagy egzisztencidlis kényszer miatt — nem sikeriil ki-
probalnia sajat titkos zsenije felszabaditdsat, az — éppen megoldatlansaga
folytdin — litens mddon tovabb él; s konfliktust okozhat egy egész életen -

keresztiil.) | .

Fenti tényezdk megjelenésével az ifji szellemi kialakulasa lényegében meg-
tértént, a tovabblejlédés mar a felndtt korba vezet at. A személyes értékrend
és életérzés, a tarsadalmi érettség és zart vilagnézet révén f6 vonisaiban elGttiink
all a fiatal ember, aktiv szellemi magatartdsaval, életerbvel és életkedvvel
telitve; az a fiatal ember, aki — helyes nevelést hatasok esetében — alkoté vagyat
és energidjat az emberi tarsadalom szolgilatdba, a kultdra és miivészet be-
fogaddsara, tovéabbfejlesztésére -kivanja forditani. ,

A gyermek és ifji érésének, pszichikai fejlédésének f6 vonasaiban torténd
vizsgalata mar onmagaban is jelentSs tanulsagokat nyujt témank, az ifjusig
képzémiivészeti nevelése szempontjabol. Vajon lehet-e vitis egy pillanatig is,
hogy a latas és képz8miivészeti-esztétikai érzékenység nevelése az emberré valds
elengedhetetlen feltétele? Vitathaté-e, hogy enélkiil nincs szellemi integracio,

_szellemi totalitas, s6t katyuba juthat a fejl6dé ifju egész emberi magatartasa?
Az ifjusag szellemi fejlddésében, annak minden mozzanatdban sa)itos médon
megtaldljuk a vizualis-képzémiivészeti-esztétikai nevelés jelentds szerepét, és
megforditva, ennek alapvetd altalanos feltételeit. Ez a nevelési tényez6 jelentd-



sen jarul hozza a személyiség kialakitdsihoz és tisztazdséhoz, az egész szellemi
magatartas formalasdhoz, a szelektiv szemlélet és ertelem, az érzésvilag és
motivacid, tehat a magatartas formalasahoz, a vilag teljesebb megismeréséhez
és a v1lagnezet a tarsadalmi tevékenység és aktivitas:teljesebbé tételéhez,
az egyéni boldogsag sikjan a hivatasszerd tevékenység lehetdségének tisztazasa-
hoz, azaz a kozosségi és egyéni élet organizilasdhoz. A vizuilis-képzdmiivészeti-
esztétikai nevelés a munka, életforma és magatartas egysége megteremtésének
" 1ényeges feltétele, s mint jlyen, kiilénosen fontos az ifjusdg atfogé nevelésében.

A
A tdrsadalmi jellegli képzémiivészeti nevelés kereter, formdi és. modszeret

Az ifjusdg vizualis-képz6émiivészeti-esztétikai kulturéltségénak allapota,
a képzémiivészet belsé problematikaja, az ifjisdg érése és pszichikai fe_]lodese
f6 vonasainak attekintése mellett természetesen nem hanyagolhatjuk el a miivé-
szeti nevelés redlis lehetdségeinek szaimbavételét sem. Meg kell nézniink, hogy a
képzémiivészeti nevelésnek milyen keretei-formai-modszeret allnak rendelkezésre,
s ezeknek megfelelen a fejlesztésnek milyen feladatai jelentkeznek.

Nem elsddleges feladatunk itt err§l beszélni, de természetes, hogy komoly
feladatok varnak az iskolai képzémiivészeti-nevelés problémainak megoldasaban.
Az iskolai alapvetés nélkiil a tarsadalmi jellegli képzdmiivészeti nevelés (iskolan-
kivil, nepmuvelo munka) — sziikséges bdzisat nélkilszve — csak légiires
térben mozoghat és csak kampanysyeru feladatokat lathat el. Elsésorban a kozep-
és felséfoku iskoldkra var komoly feladat. Ujra szemiigyre kell venni a gimna-
ziumok és a szakkézépiskoldk (technikumok) miivel6dési anyagat, annak bels§
aranyait és osszefiiggéseit, de médszereit is. (A Rajz és Miivészettorténet szere-
peltetése, tanitdsdnak felépitése, tartalmi és mddszerbeli felfogdsa.) De végre
szembe kell nézni a felsGoktatas ilyen problémaival, igényeivel is.

A tdrsadalme jellegli képzémiivészeti nevelésnek valtozatos kereteit, formalt,
és modszereit alakitotta ki a gyakorlati élet ‘egyre jobban feszits ercje. Nagy
vonisokban tekintsiik it ezeknek a nevelési kereteknek, formiknak és mod-
szereknek allapotat, problémait. ‘

A miizeum- és tarlatldtogatdsok, kidllitdsok szervezettsége, latogatottsiga
egyre n§. Az eredeti miivek, a remekmiivek neveld hatdsa egyre inkabb érvénye-
siil az izlésrombold, rossz hatisok fokozatos felszamolasiban. Elgnye: pozitiv
hatdsok biztositasaval kiizd az elmaradott, karos szemlélet felszamolasaban.
Az anyagok vindoroltatdsdval ennek a nevele51 forméanak hatésugara- lassan,
de fokozatosan béviil.

A munka hatékonysiganak emelkedését azonban még alapveté hidnyos-
sagok gatoljak. Hogy csak néhanyat soroljunk fel: nines még a mai, modern
(kortars) kép76ml’ivés7etnek mizeuma; nincs olyan ifjisigi képzGmiivészeti
nevelési mizeum, mely sajtos pedagégiai felépitéshez és installalishoz lgazodna,
muézeumaink — a fejlédés ellenére — & rendelkezésre all6 anyagokat még nem
épitik be eléggé valtozatos formakkal és moédszerekkel a nevelés szolgalataba,
a véandoroltatias nem alkalmazkodik eléggé a helyl szinthez és igényekhez;
a tarlatvezetések modszere verbdlis és racionalista, nem visz élményszert-
kézelségbe a miivekhez.

A" képzémiivészeti eléaddsok, eléaddssorozatok szima a legkiilonbozébb
szervek (TIT, Hazafias Népfront, munkis- és TSZ- akadémiak, szabadegyetemek)
rendezésében ugyancsak né, bir még mindig ardnytalanul tl’llteng a tudomdinyos-
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‘technikai témak szama. A képzdmiivészeti eldadasok téméja is sokszor otletszerd,
nem igazodik eléggé a kozonség tényleges igényéhez és fejlettségi szintjéhez.
Médszereiben — a javulés ellenére — még mindig uralkodé az ismeretek kozlése,
az. élményszeérid elerzés helyett a fogalml verbalis jelleg dominal. s

A ndvekvd tarsadalmi igény feszitG ereje altal kialakult képzémiivészeti
bardti kérék, képzomiivészetr klubok mizeumokhoz, lizemi és teriileti miivel8dési
otthonok koré csoportosulva végzik igen jelentds munkajukat, a kozosségi-élet
és a miivészeti nevelés szerves osszekapesolasan faradozva. Fokozodé jelentSsé-
giikh6z mérten azonban szamuk még igen kevés, programjuk alkalom- és 6tlet-
szerli, s az ifjisadg szamara — jelenlegi keretei és formai kozott — még nem eléggé
izgalmas. Pedig — véleményiink szerint — ez az a forma, mely a képzémiivésze-
tek sokoldald problematikajinak valtozatos megkozehtesere, az ifjusag fejlédési
sajatossdgainak minden szempontbol leginkabb megfelel. Alapvets problemd
hogy ezek a barati korok nem ,,igazi”’ barati korok, a klubok nem igazi klubok
a sz6 olyan értelmében, hogy a tanulas és munka utén a milié és felszerelés
(k6nyvek folyoiratok stb.) varazsaval vonzanak az ifjusdgot. A dominans forma
még inkdbb az el6addsok — feszitett beosztasii. — szerepeltetése, mely a vonzé
klubélet kialakuldsit sajnos lehetetlenné teszi.

A megel8z6 népmiivelési formak kereteib6l, kozosségeibsl Jottek letre a
szakkérok, amatér képzémiivészeti korok. Mind az 1skolal mind az iskolankiviili
szakkorok célja, hogy szervezett munkat és szakvezetést biztositsanak a vizuali-
san fejlettebb és a képzémivészetekkel gyakorlati értelemben 1s intenzivebben
foglalkozni kivané fiatalok, dolgozok szaméra. Az iskolai szakkorok részben az
iskolai képzémiivészeti nevelést igyekeznek pétolni, de alaépités hianyéban ezek
(pl. kozépiskolai viszonylatban) eléggé szinvonaltalanok (mint azt pl. a didk-
napok alkalmaval rendezett kiallitdsok bizonyitjak). A teriileti vagy miivelGdési
otthoni amatér képzémivészeti kérék szinvonala j6, munkijuk nevels-oktatd
szempontbol, a médszerek tekintetében is megnyugtaté. Probléma azonban az,
hogy ezek az igények jelentkezésével feltételeik hidnyai miatt nem tudnak lépést
tartani és §sszetételitkk heterogén volta miatt nem tudnak eléggé alkalmazkodni
a (kozépfoku képzOmiivészeti nevelés hidnyai miatt nagy szamban) jelentkez6
ifjasag 1gényeihez. Sajnos még a fvarosban, vagy nagyobb vidéki varosokban
sincsenek kifejezetten az ifjﬁség testére szabott l\épzfimiivészeti korsk.

A fenti nevelési keretek és formak mellett még sokféle, egyéb tdrsadalmi
Jellegii miivészeti nevelési hatdsok érvényesiilnek. Konyv- és folyou'at kKiadasunk,
reprodukcié- és dia (dia-film) gyédrtasunk, a képzémiivészeti kisfilmek, a Televizio
képz6miivészeti-nevelési misorai stb. mind — akarva-akaratlan — kt')zreml'iki')d-
nek az ifjusdg képzémiivészeti nevelésében. Ezeknek a hatékonysagat azonban
még tobb tényezd akadilyozza. Igy itt is alapvetd problema a kepzomuveszetl
kiadvanyok, filmek, miisorszimok igen csekély ardnya, vagy pl. népszerii és
kozérthets, olesd ifjﬁségi képzémiivészeti folyéirat hidnya, a reprodukcids és
-dia-anyag avultsiga. Sajnalatos tény pl., hogy muzeumainkban nem kaphaték
az ott szerepld miivek reprodukciél, dia-felvételei. A Tv képzémiivészeti miisora
— bar egyre fejlédik — koncepciéjaban nem az élményszerdi miielemzés, az
érzelmi-esztétikal nevelés Gtjat, hanem a mivészettorténeti ismeretkdzlés méd-
szereit kovetl, alig foglalkozik a korszerd képzSmiivészeti problémdakkal; nem ad
tamogatast az ifjisigi képzémiivészeti klubélet, vagy az amatér tevékenység
szinvonaldnak fejlesztéséhez.

Megallapitasainkat Gsszegezve megéllapithatjuk, hogy a tarsadalmi ]ellegu
képzbmiivészeti nevelés 6 keretei és formai adva vannak, tehat realis lehetdsége
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van az ifjisag intenzivebb képzémiivészeti nevelésének. A fellelhet6 negativ
vonasok azonban arra is valaszt adnak, hogy ezeket a kereteket és formakat
miért nem feszitik az ifjasag sorai, miért ‘marad az ifjisag lényegében tavol ezen
lehet6ségek legtobbjétél. Azért, mert ezek a lehet8ségek nem igazodnak eléggé
az ifjusag igényeihez, fe]lodesehez arculatdhez. Ebbél fakad az, hogy sok esetben

— tapasztalatok szerint — az 1f]usag ezeken kivill keresi kulturalis-mdvészeti
igényeinek kielégitését, vagy éppen — nem mindig vitathatatlan iranya —
szorakozasat.

Tanulsdgok, tennivaldk

A vazolt tényezdk — mint rdmutattunk — mér énmagukban is adnak-
bizonyos eligazitast az ifjisadg képzémiivészeti nevelése egyes kérdéseinek. meg-
oldasadhoz. A {6 tanulsag azonban ezeknek a tényezéknek egyiitthatdéjaban, szembe-
sitésében rejlik. Az ifjisig vizualis-képzOmiivészeti-esztétikai kulturaltsiga jelen
allapotanak, az ifjusag szellemi érésének mutatdi, a valésig és a mialkotasok
kapcsolata természetének s a népmiivelés (lskolahoz kapcsolédd) rendszerének
és modszereinek egybevetése elsgsorban erSteljesen arra figyelmeztet, hogy az
ifjusdg képzémilvészeti nevelésének kérdése rendkiviil bonyolult, komplex probléma,
és a megoldas csak a tényezSk sokirdnyu osszefiiggésének figyelembe vételével
lehetséges. Fejtegetéseink csak a kérdés vazlatos attekintését — mintegy a
probléma exponalasat — szolgéltatjak, s komoly vizsgilatokra (felmérésekre,
kisérletekre stb) van sziikség ahhoz, hogy a megoldés iranyaba tényleges ered-
ménnyel kecsegtet§ lépéseket tehessiink. A vizsgalatok természetesen csak akkor
vethetnek fel operativ értelemben is hasznos szempontokat, ha az adott vizsgalati
bazison (az adott iskolai és iskolankiviili nevelés feltételei kozott) jonnek létre.
Ehhez azonban az sziikséges, hogy ezeknek a teriileteknek a képzémiivészety
nevelés szempontjabol gatlé hidnyossagait (hibdit) felszamoljuk.

Vazlatos attekintésiink alapjan is el6bukkan néhany . olyan hatarozott
feladat, melynek megoldasa a jelenlegi koriilmények, az adott feltételek mellett is
hasznosnak, keresztiilvihetének latszik. Ezek a feladatok nagy vonalakban a
kovetkezsk:

Ergsiteniink kell atarsadalmi jellegli képz8miivészeti nevelés iskolai bdzisdt.
(A neveld-oktaté munka altalanos vizudlis platformjanak, altaldnos esztétikai
tényezdinek fokozésa; a gyermek-, serdiils- és ifjukor érési, pszichikai fejlédési
folyamatanak, e folyamat szempontjainak intenzivebb és differencialtabb érvé-
nyesitése; a kozépiskolai — killsndsen a szakkézépiskolai — vizudlis-képzé-
miivészeti-esztétikai nevelés ardnyénak, miivelédési anyagdnak és médszereinek
perspektiv vizsgilata és korszerisitése stb.)

Komoly forméaban feliil kell vizsgalni a népmiivelés képzomiivészett lehetd-
ségeit (kereteit, formait és moédszereit), fejlesztésének tennivaléit altalaban,
de kiilénosen az ifjusag nevelésének sajatos igényei tekintetében. Mir a meglevé
adottsigok elemzd biralatabél is levonhatunk néhdny — komoly programot
jelent§ — feladatot. Igy pl. hozza kell fogni.a kortars kepzomuveszet1 muzeum,
az ifjusagi (6ntvényekkel, reprodukciékkal teljessé tett) miivészeti- nevelési
mizeum megteremtéséhez. A meglevé mizeumok, kiallitasok és vandorkiallita-
sok anyagat tervszeriibben, pedagégiailag korszeriibben és instruktivebben kell
bemutatni; a tarlatvezetésben, miiteremlatogatésoknal biztositani kell a miivek
és miivészek megszolaltatasat, az ifjisag problémainak konkrét megvalaszolasat
(kisérd szovegek, magnetofon-felvételek stb.). A képzdmiivészeti eldadasok és
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eldadassorozatok szaimanak novelése mellett béviteni (és a mai miivészet kérdései-
vel) korszeriisiteni kell tematikajat, élményszeri és elemz8 moédszerekke lénye-
gében a valosag és a milalkotas bonyolult viszonyanak érzékletes megvilaglitasara
kell térekedni. A varosi és megyel miivészcsoportok, iizemi és teriileti mével6dési
otthonok, a Hazafias Népfront és a KISZ szervezeteinek segitségével donté
mértékben hozza kell fogni a vonzd, az ifjiusdg mdsodik otthondt jelenté bardti
korok, képzomiivészeti klubok szervezéséhez, a meglevik fejlesztéséhez és korszeri-
sitéséhez. A képz6miivészeti klubok legyenek az ifjisag boldogsigkeresésének,
kozdsségl vagyanak, a szép és igaz egyiittes megkozelitésének, az onértékkutatas
és a hivatasszerii érdekl6dés kialakitasinak hajlékai. (Hazi kabinet-kiallitasok
szervezése, miivész-kozonség talilkozok rendezése, reprodukcié-gy(ijté mozgalom,
képzémiivészeti olvasémozgalom és vitak alkalmai; kozés tarlatlatogatasok,
képzdmiivészeti vetélkedsk szervezett alkalmai stb.) A szakkorsk, amatér képzé-
mivészeti korok szimanak novelésével és feltételeinek javitasaval biztositani kell,
hogy az ifjusdg megtalalja a hivatasszeril kepzomuvewetl alkoté tevékenység
{(grafikus-, festd-, szobrasz-szakkérok, iparmiivészeti korok, kepzomuveszetl-
csztetlkal korok stb.) differencialt lehetosegelt, alkalma legyen a ,sajat titkos
zseni’’ felszabaditasan firadozni. A keplomuveszetl kultura fejlesztésének egyéb
eszkozel (konyvek, folyéiratok, reprodukciés és dia [film] anyag gyértasa stb.)
megfelel§en biztositsak az érzékletes és élményszerl ismeretszerzés és ismeret-
terjesztés elterjedését. A  sokoldali nevelés korszeri médszereinek tamogatasara
a Televizid keretében Ifjusiagi Képzdmiivészeti Klubot, Hjusagi Amatér Képzd-
miivészeti Szakkort kell szervezni, amely inspirativ médon befolyasolja a helyes
eljarasok terjedését. "A TV misorpolitikajiban fokozza 'a vizualis-képzs-
miivészeti-esztétikai tényez6k érvényesitését, modszerében déntden valdsitsa
meg a képszerii-élményszeri-érzelmi hatas rendelkezésre all6 mifaji lehe-
t8ségeit stb. -

A képzémliivészeti nevelés adott teritletei, meglevé keretei-formai-
modszerei megfelels javitasaval kialakulhat egy olyan tapasztalati bizis, melynek
tanulsagai — tudomanyos. szinten tervezett kisérleti munka eredményeként —
az ifjasiag képzémiivészeti nevelésének hén vart fellendiilését hozhatjak létre.
A munka nem kénnyi és nem kccsegtet gyors sikerrel. De taldn nincs egyetlen
teriilet sem, ahol az 1dé-faradsdg- pénz ennyire megtuulnc Hisz ifjusagunk,
jovénk tel]csebb emberségérdl van szd.

Gyula Xantus
FINE ARTS’ EDUCATION OF THE YOUTH

The author examines how the arts — especially the fine arts — should be used as tools
of education to form the way of looking and the ““Weltanschauung’ of the ambitious new genera-
tions. The present situation is that — in spite of the general interest of a society-scale — our
vouth is sometimes in want of a correct space-perception, of imagination being necessary for an
up-to-date way of looking for sciences and techniques as well as of a capability of conceiving
picturial lan"ua"e In order to correctly set the aims of education in fine arts, the interrelation
of phenomenon ‘and work of art, the abstraction process leading to art composition, the connec-
tion between the personality of the artist and the work of art, the correspondance of the works
of arts with the historical and social reality as well as the characteristies of intellectual develop-
ment of the jouth are subjected to examination.

On the basis of the analyses made the author outlines the frames, forms and methods
of fine arts’education (fine arts’education of school character, as well as that of a social character
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and in the frame of this visits to museums and exhibitions, displays, lectures, clubs, study circles,
publishing of books etc.). The author states that first of all the school bases of fine arts’education
are to be strengthened, its method is to be improved, e.g. instead of the verbal-deductive method
we should approach the social-historical aspects of the works by starting of their perceptible
characteristics. After that we have to extend the fine arts’ education — in the above cited forms —
to the whole life.

Hwaa Kcanmyc
XYOO)KECTBEHHOE BOCITMTAHHE MOJIO}IE}RI/I

ABTOp HCCNIeyeT, KAaK MOKHO Obljio GBI MCIIOIB30BATE MCKYCCTBO, 0COOEHHO HM306pasu-
TeNbHOE, B KauecTBe CpeAcTBa GOopMUPOBaHHs 06pa3a MEILJIEHHS U MUPOBO33PEHHUsT PACTYIIETO
noxosienusi, Hacrosiuee mosno)KeHne, HeCMOTPSI HA BCeoOIMHA 00meCTBEHHBI HHTepeC, XapaK-
TEPU3YETCsl TeM, YTO Y Hallell MOJIOAEKHM YACTO OTCYTCTBYIOT COOTBETCTBYIOLIHE IPOCTPAHCT-
BeHHOE BuJEHHE W BOOOpakeHue, HeOOXOAMMBIE JJISI COBDPEMEHHOTO €CTeCTBEHHO-HAYYHOTO U
TEXHUYECKOTO MBILJIEHHS], a TaK)Ke CMOCOGHOCTh K IOHMMAHUIO sI3kIKA pUCyHKa. UtoOwl mpa-
BHJILHO OTIPEJENUTD LeJIb XY/I0)KeCTBEHHOr0 BOCITMTAHMS1, aBTOP aHAJIM3HDYET OTHOLIEHHE Mpo-
H3BeleHHs1 K 00beKTy; mpouece aGCTparupoBaHUsi, BeOyIIMi K IIPOU3BENEHUIO; CBSI3b MEXAY
JNWYHOCTBI0 XyNOXKHHKAZ H ero TBOPYECTBOM; B3aHMO3B3b -NIPOM3BEAEHHH, ¢ 00IIeCTBEHHO-
HCTOPUYECKOH J1eHCTBUTENBHOCTBIO K O0COOEHHOCTH HHTE/UIEKTYAIbHOTO DAa3BUTHUS MOJOAEKU.
Ha ocHoBe nMpoBeileHHOT'0 MM aHANHU3a, OH OYepUMBAeT PAMKH, POPMBLI M METOXB XyH0)KECTBEH~
HOTO BOCIIUTaHHWs1 (XyZ0)KeCTBEHHOE BOCIHUTAHHE B ILIKOJE; OOLECTBEHHOE XYAOXKECTBEHHOE
BOCIMTAHME, BKJOYaOLee B ce0si OCeIEeHNe My3€eeB U BBICTABOK, S9KCIO3UINH, JIEKIINH, KITyObl,
KPY>KKH, U3JaHHe KHHUF U T. I1.) ABTOp yCTaHABJIUBAET, UTO IIPEX/ie BCero HeoOXOAMMO YKpe-
NJATH MIKOJbHBIE OCHOBBI XYJO>KECTBEHHOTO BOCIMTAHMS, YJIydllaTh €ro MeTOAH, HallpuMep:
3aMETUTL JIefyKTUBHO-BepGaNbHBIH MeToJ MOAXOAOM M OO0LIECTBEHHO-UCTOPUUECKOH Xapax-
TEPUCTUKE NMPOU3BEAEHHIA, HCXO/IsT U3 MX YyBCTBEHHBIX CBOHCTB. M anee — B mepeuHCIIeHHBIX
fopmMax — HamO PaCNpOCTPAHATH XYHOXKECTBEHHOE BOCIUTAHME HA BCE CTOPOHB! YKH3HH.
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