sekkel és az iskolai dokumentumok tanulma-
nyozasaval teremt altaldnositisi alapot.
1963. UneviAry Gyurna: A szemléltetés
szerepe és jelent8sége az alsotagozati szémtan-
tanitds folyamataban. Felvazolja a szemlél-
tetést alkalmazé szamtantanitas egyetemes és
hazai torténeti mozzanatait. Emellett a szerz§
kisérleteket végez, melyek sordn a szemléletes
szdmtantanitds c¢redményeit 6sszehasonlitja
a szemléltetés nélkiilivel. Végiil a kisérleti
credmények és a torténeti elemzés alapjin
ismerteti az alsétagozatos szamtantanitdsban a
"leghelyesebbnek bizonyult médszertani elveket.
1964. Moxnir Jézser: Az egyenletek és
azonossagok tanitasanak kérdései. Dontden az
algebrai egyenletek és algebrai azonossagok ko-
zépiskolai tanitdsanak kérdéseivel foglalkozik,
de vazlatosan érinti az altaldnos iskolai mate-
matika-tanitas legfontosabb kérdéseit is. Széles
kord szakirodalmi és megfigyelési anyag alapjan
a pedagdgia igazolt elveivel egyezd, gyakorlati-
lageredményes 0j eljarasokat ismertet az egyes
részproblémak tanitdsiyal kapesolatban.
1964, Dranos Acostow: A hazai szlovik
nyelvoktatas alapvet6 moédszertani kérdései.
A disszertacié a szlovdk nyelv tantargyként
valé oktatasanak médszereit vizsgilja. A meto-
dikai problémakat a kétnyelvi (marryar—
szlovak) terilletek iskoldinak salatossagalt
figyelembe véve dolgozza fel.
A vizsgilt idészakban hat 11eveleselmelet1
disszertacié keriilt beadasra.

1962. Horvite IvLoNa (Mumy JinosNg):

A biolégiai tudominyok szerepe a fdiskolai
hallgaték vilagnézetének nevelésében. A bio-
logus tanarképzésben elgadédé  vilagnézeti
nevelési lehetfségeket elemzi. Ennek soran
felvazolja a dialektikus és torténelmi materia-
lizmus torvényeinek biologiai igazolasmodjat,
és a tudomanytalan nézetek cafolasdnak a
hiolégiaban meglevd alkalmait.

) . FIATAL ELEMI ISKOLAI

Marrt Kosgennigmi: The Development
of Young Elementary School Teachers. A Fol-
low-up Study. Helsinki, 1965. Annales Acade-
miae Scientiarum Fennicae. 635 1.

Az 1963-ban Budapesten jart MaTtI
Kosken~igMi, a helsinki egyetem tanéara és
" pedagdgiai intézetének vezetfje tajékoztatis
céljabol hatalmas, 635 lapos, eltérd vizsgalatok
sordt értékeld munkéjat juttatta el hozzénk.
A vizsgilatban a tanitdképzéssel foglalkozd
szdmos mas személy is részt vett. A szerzd
mint munkatirsakat VAin0 HEIRRINENT és
Jonannes Avikoskrr emeli ki

,»Az elmalt 10 év alatt — irja a szerz6 — a
fiatal elemi iskolai tanitok fejlodése a helsinki
egyetem pedagégiai intézetének kozonti prob-
lémaja volt. Nagy oéromémre szolgalt, hogy a
felmeriilt problémakat hétrsl hétre megwvitat-

1962. PAr -Liszré: . Kriminalpedagégia.
A biintettesek nevelésének alapelveit, valamint
testi, értelmi, erélesi és esztétikai atnevelésiik
16 problémait targyalja’

1964, Zrinszry LAszré: Makarenko az
erkélesrél és az erkélesi pevelésr6l. A munka
MararENKO etikal nézeteinek, elvi harcainak
€18 vonatkozasait koveti nyomon. Targyit a
fnakarenkdéi életmii etikai oldala és a mai hazai
erkélesi nevelés problémai egyiittesen alkotjak.

1964. SzviTek SANDOR: Az erkélesi nevelés
alapvetd kérdései a kozépiskolai kolléginm
nevelémunkajiban. Felvazolja a kézépiskolai
kollégium kialakulasat, jelenlegi pedagogiai
helyzetét, erkolesi nevelési problémait. Tar-
gyalja a kollégiumi erkélesi nevelés tartalmat,
folyamatat, alapelveit, eszkozeit, médszereit és
legfontosabb szervezeti formait.

1965. Cstre Jozser: Tisztiiskolds ndven-
dékeink aktivitasra, 6nallésdgra nevelésének
néhany problémaéja. Ismerteti a tisztjeldltek
aktivizaldsinak a HorTry-féle Ludovika
Akadémiin alkalmazott médszereit. Részle-
tesen kifejti a néphadsereg tisztjeloltjei
aktivitasra, ©nallésagra és kezdeményez6-
készségre nevelésének lehet§ségeit, modszereit
és eszkozeit.

1965. BABosik IsTvAn: Az erkélesi intel-
lektus szerepe a magatartas - irdnyitaséban
serdiil6korban. A disszertacié foglalkozik az
erkolesi tudatossag és a magatartas kapesola-
tinak elméleti és kutatdsmodszertani kérdé-
seivel. Vazolja az erkoélesi intellektus maga-
tartasra gyakorolt hatdsidnak érvényesiilési
moédjat. Végiil két kisérlet leirdsit és ered-
ményeit- tartalmazza, melyek a tudatossag
magatartdst irdnyité szerepére vonatkoznak.

Az ismertetett disszertaciok a Budapesti
Egyetemi Konyvtarban elolvashaték.

BABosik Istvix

TANITOK FEJLODESE

hattam kartarsaimmal é5 hallgatmmmal
(4. 1)

A vizsgalat feltett kérdése nagyon éltalé-
nosan a tanitéképzés eredményesebb modjai-
nak megtalalasara iranyult, sulypontja azon-
ban a tanitéi palyara alkalmas személyek
kivalogatéasara esett, azzal az elGzetes feltéte:
lezéssel, hogy a pedagégusképzést olyan
meértékben lehet hatékonyabbé tenwi, amilyen-
ben sikeriil a jelentkez6k kozill azokat meg-
talalni, akik nagy valésziniiséggel j6 tanitokka
nevelheték.

A vizsgalati terv ugy késziilt el, hogy nem
nagyszamu tanité- és tanfténdjeloltet (48
férfit és 24 nét) a felvételi vizsga alkalmaval a
szabdlyos kikérdezéseken feliil tobbféle kiegé-
szitd vizsgélatnak vetettek ald. Ezeknek az
eredményét nem szamitottdk be a felvételnél:
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céljuk csupan az volt, hogy késébb tampontul
szolgaljanak a felvételi vizsga prognosztikus
érvényének a megallapitasanil. Ez 1954-ben
tortént. A felvett jeloltek 1958-ban kaptak
meg okleveliket. A vizsgilat a képzés négy
évén til is kiterjedt: ekkor azt kivanta meg-
allapitani, milyen eredménnyel kezdik meg az
4j tanitok hivatasuk gyakorlasat. Ez a vizs-
galati szakasz az 1958—61 kozti harom évet
oalalja magaban. Igy a palya elsé éveinek

tapasztalatai alapjan’ lehetett kovetkeztetni-

a felvételi vizsga prognosztikus érvényességére
és a képzés ideje alatt megillapitott minGsité-
sek helytallé voltara vonatkozéan.

A tanitéi hivatas kérét igen sokrétiien
allapitottak meg. Gyakorlasihoz — tobbek
kozott — a kévetkezs sziikséges feltételeket
szabtdk meg:

Ismerje tanuldit, a tanulds motivumait.

Tanuléi ismeretében legyen képes tanula-
sukat 8szténdzni és segiteni.

Tudja megfigyelni novekedésiiket és fejls-
désiiket.

Legyen mesterember és technikus (kézi-
munka).

Legyen kisérletezd.

Legyen adminisztrator és értsen a teripia-
hoz (363. L.). ;

Jol 1atja a szerz6, hogy a tagan értelmezett
tanulas segitése az iskolaban bizonyos elhata-
rolasokat kivan meg. A tanulds mely teriiletei
azok, melyekre a tanitasnak mint hatasrend-
szernek f6leg kell irdnyulnia? Erre a kérdésre
pedig nem lehet valaszolni a tanitds céljanak
pontos meghatarozasa nélkiil. Az a tanitas
eredményes, mely a pedagégiai célok eléréséhez
vezet, tehdt az iskolai nevelés céljaiban benne-
rejlé magatartasbeli és felkésziiltségbeli valto-
zasokat hozza létre és teszi allandékka a
tanulékban. Ennek az igen egyszerii elSirdsnak
a gyakorlati megvalésitisa azonban folotte
nehéz: magaban rejti nemesak a célok ismeretét,
de a taniténak azt a képességét is, hogy meg
tudja allapitani minden tanul6janal és minden
életkorban, hogy személyiségének alakulasa
tenylegesen a célokkal 6sszhangban megy-e
végbe? _

Lehetetlen itt kitérni a sokféle és a peda-
gogiali kutatds legkorszeribb mddszereivel
végzett vizsgalatok részletezésére. A munka
méreteinék Jellemzésére a {6 hipotéziseket
soroljuk fel, megemlitve mindenhol, ahol agy
van, hogy a kevés kisérleti személy miatt a
hipotézis nem igazolodott (42—44. és Hh4—
547. 1.).

A. A felvételi vizsga elemzése
1. A felvételi vizsgan felvett és elutasitott
hallgatok lényegesen csak az iskolai teljesit-

ményekben kifejez6d8 értelmi jegyekben,
tovabba a korral és a tapasztalattal egyiitt-
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jaré érettségben kiilonboznek egymastél. De
nincs koztitk kiillonbség ~tarsadalmi hovatar-
tozas, személyiségi vonasok motivaltsag tekin-
tetében. (A vizsgalat részben igazolta “csak a
hipotézist: gy talalta hogy a felvettek kozott
tobb avarosi eredeti, és a felvetteknek nagyobb
a hivatasi motivacidja, jobb a nevelsi bealli-
tottsaga.)

2. Olyan jelslteknél, akiknek volt elézetes
tanitasi tapasztalatuk, az elGzetes tanitas és a
palyavalasztas motivumai kozo6tt nines ssze-
fiiggés.

3. A felvételre jelentkez6k kézott altalanos

a torekvés, hogy a legkisebbnek mutassak
be mas embereknek a palyavilasztasukra
gyakorolt hatasat.

4. A szabalyos felvételi vizsga eredményei
inkdbb teszik lehetévé az elméleti tanulma-
nyokban valé eldrehaladds, mint a képzés
menetébe beiktatott gyakorlati tanitasok
eredményességének elfrelatasat.

5. A szabalyos felvételi vizsga eredményei
inkabb - teszik lehetévé a képzés menetébe
beiktatott gyal\orlatl tanitisok, mint a tény-
leges iskolal tanitas eredmenyessegenek elgre-
latasat. (A felvételi vizsga prognosztikus
érvénye mind a gyakorl(’) iskolai tanités,
mind a tényleges iskolai tanitas esetében igen
kicsinek bizonyult.)’

clemzése  a tanulmdnyok

B) A [fejlidés
[folyamdn

6. A képzés elméleti szakasza folyamén a
pedagégiai beallitottsagok altalaban pozltnv
iranyban fejlddnek.

7. A képzés kezdeti szakaszéban még van
valamilyen osszefiiggés a jeloltek pedagégiai
bedllitottsagai és tarsadalmi osztalya kozott.
Ez azonban a képzés végére eltiinik.

8. A pedagégiai beallitottsdgok nem alkal-
masok a tanulmédnyi eredmény elGrejelzésére,
a tanulmanyi id6 végén nincs koztik ossze- -
fuggés.

9. A tanitéjelsliek egyiittmiikodési hajlan-
désaga a gyakorlati tanitdst vezetd tanarral
és eredményes gyakorlati tanitasa kozott
osszefiiggés van. (Nem igazolédott.)

10. A legérettebb és legértelmesebb sze-
mclyek kritikaja f6leg az elméleti tanitasra
és a gyakorlatra altalaban iranyul. Az alacso-
nyabb szinten levék — f&leg ha sikertelensé-
geket éltek at — tanaraikat biraljak szigoraan.

C) A tényleges iskolai tamtas kozben elért
fejlidés elemzése .
'3{;‘),

11. Az els6 alkalmazas (tanitasi hely)
minésége és az oklevél rendiisége kozott nincs
oss7efugves



12. A magasabb tarsadalmi rétegekbdl
-szdrmazokban nagyobb az allhatatossag a
pedagégusi palyan valé megmaradéasra, mint
az alacsonyabb rétegekbgl szarmazékban.
(Ugyancsak beblzonyosodott hogy a hivatasi
motivumok ereje és az elézetes tanitési tapasz-
talat is hozzédjarul a palyan valo megmaradés
erdsitéséhez.)

13. A tanitd elégedettsége els6 Aallasaval
sokkal ‘inkabb fiigg tarsadalmi helyzetétd)
és eddigi tapasztalataitol, mint magénak a
munkahelynek a mindségétsl. (A legkeveqbe
elégedettek azok wvoltak, akik alacsonyabh
tarsadalmi rétegekbdl keriltek ki, és akik
koran vélasztottdk a pedagogu51 palvat)

14. Hogy a fiatal tanité milyen segitséget

kap a feliigyel6jétdl, az f6leg maganak a tani-
tonak a kezdeményezGképességétsl fiigg. Ez
azzal a sajnalatos kovetkezménnyel jar,
hogy azok kapjik a legkevesebb segitséget,
akik a legtobbre lennének raszorulva. A vizs-
gélt személyek nagy része képtelennek bizo-
ayult arra, hogy pontosan fogalmazza meg,
milyen téren van segitségre szitksége. Termé-
szetes, hogy igy a kapott segitség nem felelt
meg varakozasanak.

15. A gyermekeknek az ) tanitéval szem-
ben tamasztott igényét f6leg az el6z6 allandé
tanitorol szerzett tapasztalataik hatarozzak
meg. (Nem igazolédott, mert kevés volt az
elozo alland6 tanité.)

16.'A. fiatal tanité pedagégiai beallitott-
sagai 4altalaban negativ irdnyban véaltoznak
a tanitas els§ éveiben.

17. Az esetek nagy részében, melyekben a
fiatal tanitok maguk alakitottak ki a, pedagé-
giai célokat, ezek a célok sematikusok, tago-
latlanok voltak. Az ebben a kisérletben sze-
replé tanitéknak csak egyharmad része volt

tisztdban a tanitasi célok pontos — tehdt
konkrétan az & munkajukat érint6 — jelen-
tésével,

18. A tanitas hatékonysdga szorosan §ssze-
fiigg a nevelési célok tagoltsagi szintjével.

19. A taniték fejlédése sokkal inkabb
fagg' ossze céljuikkal és motivacidjuldkal,
mint azzal a kérnyezettel, amelylkbcn miksd-
nek.

D) A pdlydn valé mikiidés s./‘eressegeneh
eléreldtdsa

20. A kiilonlegesen gyenge iskolai tanitasi
eredményeket elér§ tanitéknak tébb a kozos
vonasuk, mint a kitlin6knek. Ebbél az kovet-
keznék, hogy a negativ fejlédés kdnnyebben
elorelathatd, mint a pozitiv. Bz a vizsgalat
kimutatta az 9sszes eredményteleniil dolgozé
tanitoknal a képtelenséget a gyermekek meg-
értésére, tovabba a pedagdgial helyzetek fel-
ismerésének és értékelésének alacsony szintjét.

Maés olyan tényezGket azonban nem hozott
felszinre, melyek alapjin meg lehetne kiilon-
boztetni a valésziniileg sikerteleniil dolgozé
egyéneket a tobbiektdl.

21. Az eredményes el@relatis mind pozitiv,
mind negativ szelekciét megkivan: a’ jelslt
személyiségének alakuldsira befolyast gyakorlé
tényez()’ket lehet”leg egyiitt kell latni, szamba-
véve tapasztalatait és szandékait.

22. Az egyéb tényezdket egyenléknek véve
pozitiv elGrejelz6knek lehet tekinteni a) az
elégséges, de nem tul magas értelmességet,
b) a korai és gazdag tapasztalatokat a gyer-
mekekkel valé érintkezésben, gyermekgondo-
zésban (az utdbbit a vizsgilat nem igazolta);
negativ elérejelz6knek tekinthets, c) a logikai
gondolkodds képességének altalinos gyenge-
sége, d) erdsen negativ bedllitottsag a gyerme-
kekkel szemben, ¢} a tanitéi hivatisnak mas
téren végbement eredménytelen prébéalkozasok
utin valé valasztasa. - )

23. A tanitds eredményességét biztosité
tényezék kiegyenlithetik egymas (egyik hia-
nyaban a masik kézbeléphet), kivéve a gyer-
mekek megértésének kivételesen kiesi képes-
seo'et

S Mikor az angol nyelven kézélt munkara a
figyelmet felhivjuk, meg kell allapitanunk,
hogy — szamos id§- és ml_lnkaigényes peda-
gbgiai vizsgalathoz hasonléan — nem vezétett
rendkiviili és altalinosithaté eredményekhez.
A levont kivetkeztetés: tovabbi vizsgalatok
sziikségessége.

Azok, akik szivesen maradninak meg a
pedagégiaban az egyszer(i empiria mellett,
ilyenkor éreznek-egyfajta megnyugvast: hiszen
a szerz6k sem jutnak sokkal tovabb, mint
amit ,,a hagyomanyos pedagégidban egyszeri
megfontolas alapjan mindig is mondtak™. Mégis
alapvet6 kiilonbség van a két ut kozstt.
Természetesen a régi pedagdgia is megmondta,
hogy a jo tanité eredm(,nyescbbcn miikédik,
mint a rossz és a j6 tanitd tula]donsagalt 18
felsorolta: ennek ellenére sok volt a rossz
tanité. Az az ut, amelyen a szerz§ jar, lenyligozd
alapossaggal igyekszik feltarni a tanitér hiva-

tasrd valé alkalmassagot — és alkalmatlan-
sdgot — elfrejelzd tényezdket. A tudomény

minden modern fegyverét mozgésitja annak
érdekében, hogy a kivilasztis (a felvétel)

- koriiltekintd megejtése és a jol megvalasztottak

hivatdsra eldkészit§ nevelése szabaditsa meg
végre az iskolat attél a sok probalvatastél és
tévedéstdl, melynek mind maig a gyermekek
a szenved()’ alanyai. Ebben az értelemben
1ttér8 a munka, és bar a mienktsl eltérd
tarsadalmi berendezésti dllam viszonyait veszi
alapul, szdmunkra is béven van mondaniva-
léja: a nehezebb ut véalasztisat, a nagyobb
ellendllas iranyaba valé haladast sugalmazza.

. . Kiss Arpip
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