NAGY SANDOR

'AZ ISKOLAI MEGFIGYELESEK SZERVEZESI
ES METODIKAI PROBLEMAI AZ EGYETEMEN .
FOLYO TANARKEPZESBEN~

Csak a legnagyobb 6rommel iehet lidvézélni az ELTE Apéczai Csere Jéanos
-gyakorl6 iskoldja vezetségének azt a kezdeményezését, hogy a legmodernebb
oktatasi eszkoz, a zartlanch televizié felépitésével s az oktato-neveld munkaba
torténd bekapcsolasava] egylde]uen lehet6séget kivan nyGjtani annak megbeszé-
lésére, mit jelenthet ez az uj korilmény a tanirképzés, kozelebbrsl annak egy
része, a 1., II1., IV, éves iskolai megfigyelések szempontjabol.

Azére kell ezt a kezdeményezést kiilonosen jelentdsnek tartanunk, mert
azt lehet 1emélni, hogy egy modern eszkéz bekapcsolasa a figyelmet fokozottabban
‘rairdnyitja tanirképzésiink egy olyan szektordra (az un. hospitalasok teriiletére),
mely még az egyetemi reform sordn sem mindig kapta meg a kell6 méltanylast.

Hogy az alsééves.iskolalatogatasokkal kapcesolatban igy alakult a helyzet,.
annak megértése szempontjabol szitkséges egy korabbi, a maltban ‘érvényben
volt tanérképzési koncepcidra utalnunk. E szerint mindenekelétt szakképzést
kell adni a hallgatokuak, s ha ehhez valahol valaming kiegészit6 jellegii pedagogiai
képzés jarul: ez elegendd.

Nagy eredmeny hogy ezt a koncepciét s az ennek megfelelo gyakorlatot
a felszabadulds 6ta bekovetkezett nagy fejlédés soran tulhaladtuk. Nem felesle-
ges azonban megemliteni, hogy a régi elképzelésnek még az elmult esztenddkben
is szdmolnunk. kellett bizonyos hagyatel\aval az egyetemen még a legutobbi
esztenddkben is el6fordult, hogy tekintélyes embereknek is az volt a véleményiik:
a tanarképzés valami olyan médon térténhetik, hogy -az els§ négy évben alap-
vetfen szakképzés, az V. évben pedig pedagomal képzés folyjék.

Ugy hiszem, az ilyen nézet szinte a legfébb akadélya lehet annak, hogy
az egyetemi tanulmanyl 1d8 egészét ardnylagosan hasznaljuk fel a tandrrd neveles
érdekében ,hogy ezt az egész id6t a hivatisra valé clékésziilés szolgalataba allitsuk.

Ma mir a szakképzés és pedagégiai képzés szinte kiilon szektorokban valé
lezajldsdnak elmélete évek ota talhaladott. A tialhaladas abban all — amint ezt
kiilfsldiek is, akik az egyetemeinken foly6 tanarképzés rendszerét tanulmanyoz-
zik, ismételten -clismerik — , hogy mar szinte az egyetemi munka elsé napjatol
megkezdodlk a hallgatdk pszwhologlal és pedagégiai képzése mind elméletben,
.mind gyakorlatban. Es csakis ez a korilmény teszi lehetdvé, hogy tanari
palya]ukla fokozatosan és elmélyiilten felkeszuljenel\ feltéve, ha a psachologlal
és pedagog1a1 elmélet és gyakorlat megkapja a maga helyét és sulyat ncmcsak
_az V. évfolyamban, hanem az azt megel6z6 éviolyamokban is.

* Az ELTE Apiczai Csere Janos Gyakorlé Iskolaja 1965. oktéber 6-an tartott ankét-
jan elhangzott eldadés. Ld. bGvebben a 46. lapon kozolt jegyzetet.
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- Ezzel kapesolatban azonban azt lehet mondani, hogy ,,van-még egy-két.
tennival()nk”, s hogy még kordntsem értik el a lehetségek maximumat.
Annyit — Ggy gondolom — elértiink, hogy az V. évfolyamon folyo gyakorlati
tanarképzés nagy silya és rendkiviili fontossdga mellett egyre inkabb nyilvan-
vald, hogy a tanarkepzes az 6t évfolyam egeszeben torténik, beleértve a pszlcholo-
giai, pedag0g1a1 és metodikai képzést is; s ez gy van még akkor i 1s, ha az V. éves
képzés a maga nagy lehetdségeivel, élményeinek nagy erejével talhaladja
az alsébb évfolyamok szerényebb.pedagégiai lehetdségeit. E szerenyebb lehetd-
segek megfelelo szinti kihasznalasa nélkil azonban nem kep7e1het0 igazén ered-
ményes V. éves képzés.

.S most — héla a bekovetkezett fejlédésnek, valamint a ma bemutatésra
keriil6 modern esz_koznek is — éppen ezekrfl az dsszefuggésekrsl beszélhetiink.
Mert egészen természetes ugyan, hogy a zirtléncd televizié nem jelentéktelen
segitséget nyuajt majd az V. éven lezajlé kepzesben, de nem nehéz megjésolni,.
" hogy megfelel6 médon értelmezve, s blzonyos, az 0] eszkozok esetében nem elkép-

zelhetetlen thlzasokat elkeriilve, szinte 1j fejlédési idGszak kezdetét jélentheti
az alsééves iskolai megfigyelések terén is.

Engedjék meg, hogy ezekrdl beszélve elészor roviden attekmtsem milyen
is a pszicholégiai és pedagégiai elméleti és gyakorlati képzés ]e]enlegl rend]e az
egyetemeken foly6 tandrképzésben? Hogyan alakult a reform soran a pedagégiai
eléadasok és gyakorlatok szisztéméja?

) gy lnazem, elmondhatd, hogy viszonylag jél klalakult a pszwhologlal,.«
pedagégiai és metodikai eloadasok az elméleti képzés rendszere; elébbre jutottunk
a pedagodgiai targyak egymasra- epulese és a pedagdgiai képzés kontlnmtasa tekin-
tetében. A hallgatok elsééves korukban (a II. félévben) heti kétéras 4ltalanos
-1élektani kollégiumot kapnak, majd a I11.-félévben fejlédés- és neveléslélektant
haligatnak. Pedagégiai eldadasokra a 1V.{élévben keriil sor, éspedig — a reform--
ban kialakult tanterv szerint — az egyféléves (heti ketoras) neveléstérténeti
eladés-sorozat el6készit§ jellegli munkaja utan -az V. félévben heti haromoéras,
a VL félévben heti kétoras kollégiumban ismerik meg a pedagégia ,,alapjai’’-nak,

a didaktikénak. és-a nevelés-elméletnek korszerii torzsanyagat. Mindezek utén a
VIL. és VIII. félévben kovetkezik el a szaktargyi metodikak tanitasa.

Az Altalanos-pedagégiai eléadasoknak a felvazolt rendszeren tal egy més
irdnyd és nem kevésbé lényeges beagyazodasuk is van az egyetemi pedagégiai
képzésbe; ezt ugyanesak sziikséges érinteni, ha meg akarjuk vilagitani a jelent-
kezd problemakat Ez a bedgyazédas akkor valik vildgossa, ha felvazoljuk a
psmchologlal és a pedagdgiai targyakkal kapesolatos gyakorlatok egymasraépii-
1ését, és ehhez hozzdtesszilk azt a szmteukus gyakorlatot  mely az V. evben (,;gya~
korls &v’ ") kovetkezik el. -

A hallgatok az egyetemi reformban kialakult tanterv szerint gyakorlatilag
eldszér a II. évfolyamban lépnek kozvetlen, személyes kapesolatba azokkal a
f;atalokkal akiknek nevelsivé kivannak valni. A 11, évfolyamon —-az itt belépd
fejlédés- és neveléslélektani kollégiummal- kapesolatban: — 15 6rés -iskolai |
gyakorlatot irdnyoz-el§ a tanterv. Ez gyakorlatilag harom félnapos iskolai pszi-
chologlal megfigyelést jelent, -elGzetesen ‘megadott szempontok szerint lezajlé
és megfeleld elemzéssel, megbeszéléssel 6sszekapesolt iskolalatogatast.

A III. évfolyarnra (mindkét félévre osszesen) 20 6rds. iskolai gyakorlatot
biztosit a tanterv. Itt tehdt félévenként két-két félnapos didaktikai, illetve
neveléselméleti jellegii. megfigyelésre keriilhet sor a gyakorlé iskoldban (vagy
kiilsé iskolaban). Ez a 20 érds megfigyelé munka a legszorosabb kapcsolatban van
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az dltaldnos pedagégia elméleti hifejtésével, annak céljact szolgdlja, amint errél a
késobbiekben részletesen is lesz majd szo.

A IV. éviolyamon el6adasra keriild szakmetodikal kollégiumokkal kapcso-
latban ugyancsak 10—10 o6ras gyakorlatot biztosit félévenként a tanterv.

Végiil az V. évfolyamon atfogé jellegii iskolai gyakorlatra keriil sor, mely
voltaképpen a hallgatok teljes munkaidejét kit6lti. Mindenesetre csak a miniméhs
egyetemi elméleti orakat s a szakdolgozat befejezését teszi lehetévé, egyébként
a fiatalokat harom-harom hénapon keresztil kapacitdsuk mintegy kilencven
szazalékaig igénybe veszi. .

Itt az V. évfolyamon a reform sordn kialakult tanterv szerint fuatos aj
— eddig a tantervben nem szerepld — pedagégiai kollégiumok lépnek be, éspedig
a szakmetodikai szemindrium (kéthetenként két 6raban egész éven dat) és pedago-
gial szemindrium (kéthetenként két 6raban a masodik félévben). A pedagdgiai
szemindrium szorosan dsszefligg egyrészt a III. éves altalanos-pedagégiai képzés- -
sel, masrészt az V. éves -gyakorlatban felbukkané pedagégiai problémakkal.

A gyakorlatoknak ezt a rendszerét igen fontos gyakorlat egésziti még ki a
II1. éven, éspedig az Un. nevelést gyalorlat. Lz mindenekel6tt az uttors és KISZ-
munkéaban valé aktiv részvételt jelenti (évi mintegy-60 6rds, tehat heti kétoras
volumenben). A gyakorlat, mint nevelési gyakorlat altaldban az éran- és iskolan-
kiviili nevelés egész teriiletére vonatkozé tapasztalatszerzést kivanja biztositani,
egyszersmind a megfigyelésen tilhaladé effektiv nevel6 munkdban valé rész-
vételt kivanja mar az V.-éves kor el6tt lehetdvé tenni.

Végiggondolva az elméleti driknak és a gyakorlatoknak ezt a szisztémajat,
Ggy gondolom, megallapithaté, hogy viszonylag intenziv pedagégiai képzés
tantervi lehet8ségeirGl van itt sz6. Co- ‘

A tovabbiakban ezen az egészen beliil a 1II. éves altaldnos pedagégiai els-
adasokkal osszefiiggésben, tehdt a pedagégiar alaphépzéssel dsszefiiggésben a II1.
éves iskolal gyakorlatokrol szeretnék féképpen szélni. Természetesen az észre-
vételek egy része érinti a II. éves fejlédés- és neveléslélektani megfigyeléseket,
valamint a IV. éves médszertani hospitildsokat is, de azok — megfeleld alkalom-
mat — kiilon is specidlis elemzést igényelnek majd.

Ami a II. és III. éves iskolal megfigyeléseket s az azokkal kapesolatos elem-
zéseket illeti, ezek jelentGsége csak akkor valik vildgossa, ha a legszorosabb dssze-
fiiggésben nézziik 6ket a pedagogiai elméleti elGadasokkal.

Ugy gondolom, abbél kell kiindulnunk, hogy a pedagégiai eléaddsok sziik-
ségszeriien szamos gyakorlati eljaras és folyamat viszonylag magas foku elméleti
altalanositasat fejtik ki. Hogy ezt sikeresen tehessék, ezen a szinten is — éppugy,
mint barhol masutt — természetesen sziikséges biztositani azokat a tapasztala- -
tokat, konkrétumokat, melyek lehet6vé teszik; hogy ezek az altalanositdsok meg-
alapozottak legyenek, a megfelel kapacitassal rendelkezzenek. Kézismert, hogy
ezeknek az altalanositdsoknak a sordaban a specialis pedagdgial kategoridk egész
sora szerepel, melyeket tisztaznunk kell a hallgatok eldtt, ha azt akarjuk, hogy maj-
dan tudatosan és alkotéan végezzék agyakorlathan a nevelési-oktatdsi munkét.

Kérdés, hogyan biztosithatjuk ezeknek az éltaldnositdsoknak a sziikséges
és elégséges empirikus bazist? !

Ez a folyamatban levé egyetemi reformban a pedagégia-oktatasnak egyik
legjelentGsebb kérdése. Amikor azt hangoztatjuk, illetve azt tizziik ki célul,
hogy minél magasabb szinten kell biztositani az oktatds életszeriiségét, szorosab-
ba kell tenni kapcsolatat a gyakorlattal — akkor mindenekel6tt errél a kér-
désrél van sz6.
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A sziikséges tapasztalati alapok biztositasa szempaontjabol, illetve a peda-

~.gogiai ismeretek (fogalmak, altalanositasok) forrasa szempontjabol téermészete-

¥

sen mindenekel§tt azok a tapasztalatok jénnek szamitasba, melyekkel a pedagégia
el6adéja rendelkezik. Ezek a megfelels esctben eléggé frlssek részletesek, belsé-
leg rendezettek és pregndmsak ahhoz, hogy a hallgaték elé varasuk és specmhs

. pedagog1a1 elemzésiik elvezessen a kivant altaldnositashoz. Ezt lehetetlen mas-

ként elképzelni, csakis dgy, ha a pedagodgia oktatoja a legrészletesebben ismeri
az adott kérdés helyzetét az adott gyakorlatban, éspedig nemcsak azt, ami ott
adva van, hanem azt is, ami ott sziiletében van. Nyilvanvalé ugyanis, hogy
a hallgatokat nem egyszeriien valami meglevének a mechanikus lemdsoldsdra kivdn-

Juk elokesguem, hanem — megtanitvdin 6ket mindarra, amit ma lehetséges tudni —

arra ts, hogy 16bb évtizeden keresstiil a bekivetkezs tanteroi és metodikai fejlodesf
rigalmasan kévelni tudjdk, sét annak esetenként elébe is tudjanak menni,

Vilagos, hogy mindehhez elsGsorban olyan friss tapasztalatok kellenek,
melyek magukban rejtik az adott kérdés fejlddését is, eljutasat a ]elenlegl allapot-
hoz, s. egyszprsmmd kozeljovébeni alakulisat, a gyakorlatban és elméletben
szji]et6 i) jegyeit, vonatkozasait. Csak ebben az esetben mondhatjuk, hogy az
adott tapasztalat pregnancidja elég nagy és csak ebben az esetben valik lehetsé-

- gessé, hogy beldle elégséges megalapozottsagh altaldnositast vonjunk le:

Valészint, hogy itt féiskolai és egyetemi pedagdgia-oktatasunk egyik leg-

_lényegesebb kérdésérdl van szé, mivel a neveléstudomany ,.tételes” elGadasa
g Y st )

az alapvetéen szul\seges esetleiras és -elemzés nélkiil torténd prelegélésa mind a
aai napig fellelhetd még a felsGoktatas gyakorlataban. Ezzel fligg 6ssze az egye-
temi reform soran ismételten felmeriil§ az a kivansag, hogy a neveléstudomany
eléadéinak eleven és alkoté jellegii kapesolatban kell lenniitk a gyakorlattal, az
iskolak mindennapi életével, munka]aval Ez természetesen nemcsak egyszerd
megfigyeléseket tesz szul\segesse (bar mar ezek megléte esetében is vannak garan-
«cidk az elSaddsok életszer(iségére), hanem kutaté Je]legu egyiittmiikadést azok-
nak aziskoldknak nevelSivel, melyekben hallgatéink a legsziikségesebb pedago-

“giai tapasztalataikat megszerz1k (Itt arra .a jelentds fejlédésre, mely e tekintet-

ben az elmalt években bekovetkezett, nem lehet kitérnem, sem az egyetemi peda-

- gogiai tanszékeknek ezzel kapcsolatos személyi, dOlOO‘l'eS 1dobeh nehe/segeu'e,

bar ez a kérdéshez nagyon is hozza tartoznék.)

- Amikor a pedagoglal ismeretek forrdsairél beszéliink, természetésen korant-
sem elegendo csupan a pedagdgiai eldadé tapasztalatamdk elégséges voltardl
sz0t ejtentink. Legalabb ilyen fontos, hogy a hallgaték rendelkezzenek a sziiksé-
ges tapasztalatokkal. Kézismert ugyanis, hogy ahol nincs sem kép)et sem tapasz-

talat, ott a hallgaté nem képes kovetni az altalanositdsokat, és nem képes meg-
lagddm a szocialista iskolaban a valésigban végbemend pedagégiai folyamqtok
sajitossdgail sem.

Ezért valt szitkségessé, hogy az egyeteml reform. sotdn ismételten megvizs-

galjuk, hogyan lenne lehetséges az dltalanos- pedagoghu eldadasokkal egyidejlen,.
agokkal szerves egységben kielégitd pedagdgial tapasztalatokat szereznidk
hallgatéinknak, éspedig részben irdnyitott wmegfigyelés, részben a nevelés-
oktatds tevékenységében valé effektiv részvétel wtjan. '

Csak sajndlattal lehet konstatélni, hogy a III. évfolyamon az altaldnos
pedagégiai elSadasokkal parhuzamosan szervezendé iskolai megfigyelések ora-
szama a reform sordn a varakozas ellenére nem emelkedett, hanem csékkent.
Ebben bizonyéra vésze van annak a koriilménynek, hogy ézeknek a latogata-
soknak pedagégiai intenzitdsa esetenként nem éri el a kivant szintet, és- azok
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levezetése tobb esetben kivannivalét hagy maga utdn. A levezetés hidnyossagai
esetenként abbdl adédnak, hogy egyves gyakorlatvezetSk és egyes vezetStanarok
,,1mprov1zalnak’ holott ez majdnem mindig megbosszulja’ magdt. Ezekre a
gyakorlatokra ugyanolyan gondosan kell felkes7ulm mint minden mis egyetemi
orira. Sokszor nem nehezebb egy-egy elméleni eléadast megtartani, mintsem
a megadott szempont szerint az iskolai megfigyelésekkel kapcsolatos elemzést
kielégitden levezetni, éspedig gy, hogy annak kézvetlen kapcsolata legyen az
adott id@szak elSaddsaiban szerepldé elméleti anyaggal.

Kézrejatszik a helyzet némiképpen problematikus alakuldsdaban az is,
hogy kiilondsen olyan nagy egyetemen, mint az Eétvés Lorand Tudomaény-
egyetem, a hallgatok igen nagy tomegeit kell ,bevinni” a gyakorldiskolakba
(egy-egy harmadik évfolyamot szdmitva hovatovabb hét-nyoleszazat), s ha
csak 20—25-8s csoportonként végezzitk is a megfigyeléseket, ezek hallatlan
megterhelést jelentenek a gyakorléiskoliknak, s igen nagy-szervezési eréfeszi-
téseket az egyetemnek.

Kézrejatszik tovabba a problemak alakulasaban az is, hogy a gyakorl6-
iskolédk nem egyforman lattdk be e harmadéves megfigyelések nagy jelentSségét.
Még a mult évben is voltak nyomai annak, hogy — korabbi egyoldald tanar-
képzési elképzelésekkel dsszhangban — a gyakorlati nevelGképzés voltaképpen
az V. esztendSben folyik. Ennél hatrianyosabb koncepcié aligha gondolhaté
az egyetemen folyé pedaooguskepzes szempontjabél, mivel a masodéves lélek-
tani, a harmadéves pedagdgiai és a negyedéves szakmetodikai elméletnek és
gyakorlatnak s ezeken keresztiil a hivatasra valé fokozatos el6készitésnek ez a
koncepeid keptelen megfelelo szerepet biztositani.

A tantervi, az egyeteml és a gyakorldiskolai helyzet perspektwlkus tovabb-
fejlédésének remenyeben és tudatdban arra a megallapitasra kell jutni, hogy a
félévenként két alkalommal biztositott iskolai megfigyelés az 4ltalanos-peda-
gogiai el6adasok szamara még abban az esetben is csak nagyon sziikos tapaszta-
latokat biztosit, ha a leggondosabban folyik a megfigyelés és annak elemzése.

Természetesen az oOraszdm ndvekedése e tekintetben nem jelentene vala-
milyen mechanikusan bekovetkezs javulast. A fejlédésnek ugyanms masféle vitjai
vannak, amint erre révidesen utalni fogok.

Nyllvanvalo az is, hogy nern lenne célszerii csupan azt a 20 6rat f]gyelembe
venni a tapasztalatok szerzése tekintetében, mely a pedagdgiai el6adasokkal
osszekapcesolt iskolai megfigyelések Gtjan adva van. Amint errél mér sz6 esett,

+ ugyanebben az esztendében heti kétoras keretben ,,nevelési gyakorlaton” vesz-
nek részt a hallgaték. Ez els§sorban az érén- és iskoldnkiviili nevel§ munka,
mindenekelétt pedig az ttord és a KISZ-munka megismerését, az abban valé
aktiv részvétel lehet8ségét jelenti szdmukra. — Amint a legutébbi esztendd
tapasztalatai mutatjdk, ez a gyakorlat a kezdeti nehézségek utén egyre szerve-
zettebb tapasztalatokat biztosit hallgatéink részére, l\ulonosen ami a kozép-
iskolal szakkdr: munkat illeti.

El kell azonban ismerni, hogy jelenleg a pedagdgiai.eléaddsokhoz kapcsolt
20 6ras iskolai megfigyelés és az ugyanabban az esztendében rendszeresitett kb.
60 6ras nevelési gyakorlat még kordntsem jelent egységet.

Maguk a harmadéves iskolai megfigyelésck is — jelenlegi legértékesebb
megvalésulasi forméikban is — komoly metodikai problémékat vetnek fel. Meg-
val6sulasuk altalanos profilja ugyanis abbél adédik, hogy a 20—25-6s létszami
csoportok a kijelslt tanitdsi érak 1dején ,,betelepszenek az adott osztalyterembe,
s lehetéleg minél kevésbé zavarva az osztaly munkajat, az el6zetesen meghataro-
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zott szempontoknak s az el6készitésen kapott instrukciéknak megfelelGen végig-
hallgatjak az 6rat. Kézismert, hogy magdbanvéve ez a kériilmény bizonyos torzu-
lasokat idézhet el6 az osztaly munkajaban. Még ha ezek egy részét komoly eré-
feszitésekkel részlegesen ki is kiisziboljik (és erre természetesen toreksziink),
nietodikai szempontbdl meglehet§sen ,kiilterjesnek” tiinik ez az eljaras. Még
az a nagy pozitivum is, hogy a hallgaték személyes érintkezéshen vannak az
osztallyal, jorésztillazié, hiszen a jelenlét még nem feltétleniil személyes kapcsolat.

E nagy hatranyok ellenére az ilyen médon szerzett tapasztalatok a tanar- -
képzés szamara nélkiilozhetetlenek.. Elj6tt azonban a végsé ideje annak, hogy.
jelentdsen kiegészitsiik ezt az eldadasokon a film és a televizié bekapesolasaval,
az idevonatkozé kisérleti munka meginditasaval, valamint olyan megoldasokkal,
mint egyes bemutaté termek iivegfallal valé felépitése, ezen az iton a megfigye-
léseknek kevesebb zavaré kériilménnyel torténé realizaldsa. Es természetesen
olyan megoldasokkal, mint amindket a zartlanca televizié biztosit. ,

MielStt azonban ezekrdl valami kozelebbit mondanank, vissza kell térniink
a III. éves hospitalasokkal kapcsolatos 4ltaldnos metodikai teendékre, melyek
bizonyoes eddigi eredmények és pozitivumok ellenére jelents részben megoldando
feladatokként allnak elsttiink. Vagy legalabb is olyan feladatokként, melyek
gyakorlati megoldasanak szinvonalaval sohasem. lehetiink elégedettek..

Aligha kell bizonyitani, hogy ezek a megfigyelések csak akkor érik el
céljukat, ha kellsképpen elkészitettitk azokat. Ez az el6készités azonban meg-
lehetGsen komphkalt munkat igényel. MindenekelStt az elméleti eléaddsok mar
targyalt anyagénak és soronkévetkez§ perspektivainak, valamint természetesen
a konkrét megfigyelési szempontoknak az.ismeretét a gyakorlé-iskolai vezetd
tanérok részérdl, masrészt a bemutatasra keriils éra v1szonylag részletes tartalmi
és metodikai ismeretét a gyakorlatvezetd részérél. Ez mar magabanveve sem
kevés. Ez hem csupén azt kivanja meg, hogy a szitkséges id6ben elkésziilt és jomi-
ndségii 6ravazlat a pedagogiai elado rendelkezésére alljon s azt mar a gyakorla-
tot megel6z8 héten a hallgatékkal ismertetni, ket a gyakorlaton valé aktiv
részyételre Osztondzni, az arra vald felkésziilésre biztatni tudja, hanem azt is,
hogy a sziikséges mértékd elGzetes szempont-egyeztetés, megheszélés a vezetd
tanar és az el6adé kozott megtorténjék. Birmennyire elemi metodikai kévetel-
ményeknek latszanak ezek, a tanirképzési munka sokiranya elfoglaltsiaga épp-
gy, mint egyre szélesebb ,méretei ezt nem mindig teszik realizdlhatéva.

Legalabb ilyen lényeges természetesen az.is — és. ez adja meg ezeknek a
latogatasoknak az igazi jelent§ségét —, hogy a bemutatott orak, szakkorok s
egyéb iskolal tevékenységek utin az el6zetesen megadott szempontok szerinti
részletes elemzés kovetkezzék.- Nézetem szerint a bemutatott 6rdk, szakkorok
stb. kivalé minésége és magas pedagogial reprezentéci6éja mellett ezek az elemzé-

sek jelentik alegf6bb értéket a III. éves (és hozzatehetem: a II. éves) gyakorlatok-

ban. Ezeknek az elemzéseknek egyik legfébb feladatuk, hogy a hallgaték peda-
goégiai ismereteinek elsGdleges alkalmazasat. biztositsak, felmerilt problémaikra
a vélaszt megadjik, az adott munka tartalmi, szervezési és metodikai koncep-
ciéjat a gyakorlati eredményesség segltsegevel mérlegeljék, s kulonosen, hogy
jelezzék, milyen egyéb pedagdgial megolddsok lettek volna még lehetségesek
az adott pedagoglal helyzetben?

Ez az a pont, amelyen nézetem szerint ezeknek az alsobbeves gyakorlatok-
nak a sikere vagy balsikere eld6l, amely szinte a Jétkérdés szamukra. A hallgato-
kat ugyanis mar aIl. és III. éven fogjuk tanitani tanitani, ha a gyakorlatok
sorén a pedagdgigal munka ama véaltozatait musatjuk meg nekik, tarjuk eléjiik,
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melyek az adott esetben lehetségesek letiek volna, s annuk pedagogial indokait
beszéljitk meg veliik, hogy a vélasztott megoldast milyen pszicholégiai és peda-
gogial indokok indokoljak. Mivel ez igy van, meggy6z6désem szerint nem volt
~zerencsés dolog a III. éves iskolai megfigyelési gyakorlatoknak az eredeti 30
orardl 20-ra vald csékkentése, és egyaltalan nem tartanam foléslegesnek a IT1.
éven gyakorlatra jelenleg adott 6sszéraszam fenntartdsa mellett a belsé aranyok
szerencsésebb alakitdsat az iskolai megfigyelések javara. Ezt tamasztjak ala
azok az altalanos metodikal koévetkeztetések is, ‘melyeket az elmilt egy-két
¢év tapasztalatai alapjan meg lehet szévegezni. E tapasztalatok korrekciér alap-
14n nagyrészt kialakultnalk tekinthetok azok a fé szempontok, melyek a megﬁg yelése-
- Jeet cranyitjdk. Ezek — vazlatosan — a kovetkezdk:
A nevelés altalanos légkorének jellege; a nevel§ — névendék-viszonyra muta-
16 pedagogiai jelenségek; a szocialista neveld személyiség-jegyei; a tanuld szerepe
és funkcidja a nevelési folyamatban, aktivitasinak lehetosegm és feltételei; az
erkolesi nevelés tartalminak megjelenése az 6ran, az erkolesi nevelés alapelvel-
nek ervenyesulese az oktatas folyaman megv aloésulé nevelésben; az oktatas mint
a neveld és a tanulokozosség egyiittes, kozos tevékenysége; az oktatés motivicidja
az oktatasi folyamat f6bb fazisainak jelenség-egviittesel; a f6bb szervezési for-
mak és mddszerek; a modern eszkozok alkalmazasa a miivel6dési folyamatban.

Mar ¢ puszta vazlatos felsorolas is azt mutatja, hogy bar ezek a megfigyelési
szempontok csak a pedagogiai jelenség-csoportok leglényegesebbjeire terjednek
ki, silyuk még igy is szétfesziti annak a lIl. év egészére csupan négy alkalommal
kiterjedd iskolaldtogatasnak a lehetfségeit, melyek sordin megfigvelés és elemzés
targyat kell képezniok. Ehhez jirul az a természetes korilmény, hogy a rendel-
kezésre allo latogatast idGtartam egy részét igénybe veszik a meglatogatott
pedagégial alkalmak feljegyzésével, az érik felépitésével és leirdsaval kapcesola-
tos elemi informaciok. Tovabb4, hogy az egy-egy latogatasra kitlizott szeinpon-
Lok sok esetben ,,tovabb élnek’™ s a masodik vagy harmadik megfigyelés alkalima-
val a hallgaték 6nkénteleniil is alkalmazzik az elsé vagy masodik litogatas szem-

. poritjait; ezt a torekvést — az egyetemi hallgatok aktivitdsa érdekében — termé-
szetesen kéaros volna nem méltanyolni, hiszen nem passziv szemléldivé, hanem
lelkes és munkds résztvevdivé kivanjuk tenni ket ennek az egyiittes tevékeny-
ségnek.

Ha ezeknek a kov ctelménysdntd\nek alapjan -mérlegeljiitk: mit jelent az
évi 20 ora iskolaliatogalas még a legmodernebb eszkozaok bekapcsolasa esetén
is — a felelet nagyon kuenfcl\\o

Meg kell egyébként jegyeznemn, hogy ami a hallgaték aktivitasat ll]etl, ez
némileg eltérd képet mutat a Leums/ettudomdnu karon, mint a bélcsész-
karon. A TTK-s hallgaték nehezebben indithatok, féelénkebben nytlnak a prob-
lémakhoz, kissé ,,tapadnak’™ a szempontokhoz, de felkésziilnek a megfigyelésekre;
és ogyenletes, lelkiismeretes munkat nyijtanak. A bélesészhallgaték batrabban
elemeznek, birdlnak, hevesen vitatkoznak, munkajuk tipikus fogvatékossiga a
spontaneitas: a megfigyelésre altaliban nem késziilnek a vonatkozo anyag atte-
kintésével, emlékezetiikre és ,,huméan lelkésziiltségiikre” tdmaszkodva azt feles-
iegesnek hiszik. Ezért elemzésiik meglehet8sen csapongo, a szempontok érvénye-
sitése a vezetés szaméara az 0§ esetiikben altaldban nagyobb feladat, mint a
TTK-s csoportokban.

A latogatasok alkalmaval szerzett tapasztalatoknak a pedagogiai eladasok
soran torténd felhaszndlasat akadalyozza, hogy az eibaddnak legfeljcbb csoportja
egy részével vannak kézos élményei. (Az ‘elgadasi csoportok 50—60 f6bal allnak,
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ezek természetesen egyidGben csak kétfelé osztva, két kilon gyakorlatvezetbvel
végezhetnek iskolaldtogatast.) Ennek ellenére a hospitalasok érzékelhetGen nove-
1ik az eladasok hatekon) sdgat. Altalanos tapasztalat, hogy az elsé iskolalato-
- gatdsok utdn erdsen megnd a hallgatok pedagégial,érdeklédése, valamiféle tapasz-
talati alapot kapnak a szémukra addig nehezen konkretizalhato pedagégiai-
fogdlmak

A latogatasok hatekonvsaga természelesen erdsen fiigg a vezetd tanar
munkijatél. Ennek szinvonala nemesak azaltal valik jelentdssé, hogy milyen
pedagogial tartalmat sugdroz, hanem azaltal is, hogy erdsen befolyasolja a hallga-
tok bedllitodasat, viszonyat a neveléselméleti problémakhoz, a nevelési feladatok-
hoz. Igényes 6ra, amely reprezentilja a S/emelwsegformalas egy kis szakaszat,
indokolja szdmukra a neveléselméleti és didaktikai tanulmanyok ]ogossaoat és
egyaltaldn: a nevelés kérdésének felvetését. Gyenge nevelési hatékonysaga ora,
" mely negativamokkal , ;tiinik ki”’: a pedagégiai elméleti megallapitasokat irredlis
szinben tiinteti fel. ) P .

Bar minden csoport dltaldaban , kifog™ egy-egy gyenge drat is, a kollok-
viumok, vizsgak azt mutatjak, hogy a neveléselméleti~és didaktikai gyakorlat
fontos szerepet tolt be a tanirképzéshen, a nevelési feladatok felismertetése és
villalasanak el8segitése terén. Hasikeril szorosabb kapesolatba hozni az Uttérs-
és K1SZ-gyakorlattal, még hatékonyabban hozzajirulhat annak a meggy6z6-
désnek a formaldsihoz, hogy a szaktandr nemesak szaktargya anyaganak elsaja-
tittatdsdért, hanem ezen keresztiil és e mellett mas eszkozok felhasznalasaval
is a tanulé személyiségének fejlesztéséért felelds.

Felmeriil azonban a kérdés: mit jelenthet mindebben ez az uj ]eheLoseg,
amit a zartlanca televizié biztosit?

Egyel6re térmészetesen inkabb kulfoldi, mint hazai tapasnalatm tamasz-
kodva lehet errél véleményt mondani; a részletes tapas7talatokat még ezutdn
kel megsyereznunk

Annyi maris, az eddigi minimélis tapasztdlatok alapjan 1s nyilvanvalé,
hogy mind a nevel, mind az osztaly tevékenységének differencialtabb meg-
hgyele51 lehetoeegelt tud]a biztositani a zértlanca televizié, mint az osztalyt egy
sikban — és &ltalaban az osztalyterem hatterébdl — attekintd megfigyelés.
A négy képerny6 kiténbéz8 képszogekben sugarzott felvételei, melyeket egy gt
latni, illetve ezt az egyiittlatast megtanulni egyaltalan nem ‘nehéz, sok olyan
részletjelenséget mutatnak meg, melyek a szokasos megligyelések alkalmaval
altaldban nem észlelheték. (Kiilonosen a gyerekek spontan reakeiéi kiilonhozé
helyzetekben, és még inkabb személyes aktivitasuk, tényleges munkdjuk.)

Az is nyilvanvalé, hogy ha az egyetem ehhez biztositani tudja a feltéte-
ket — s a tandrképzés érdekében ennek biztositasa mindenképpen sziikségesnek
latszik — videomagnetofonok segitségével a zartlanca tv-adas egyes részletel
rogzithetdk s mafrukon az elméleti pedagogiai elGaddsokon felhasznalhatok.
Eunek szinte felbecsiilhetetlen jelentdsége volna a pedagégiai elgadasok élet-
kQ/e]sege szempontjahdl (bar természetesén ugyanilyen jelentésége lehet a dxa-
és filmvetitésnek, esetenként pedig bizonyos peddgoglal anyagok ‘— pl. tan-
tervek, tankony vek; nyomtatott pr ogramok — egyszeri szetosnasumk bemuta-
tdsinak; erre itt azért kell céloznom, mert olyan képzési keretben, mélyben egy
111 évfolyam tanarszakos ndvendéket immar kozel vannak a 800-hoz, egyaltalan
‘nem konnyl még ez a régiesnck, ergsen hagyomanyosnak tiing bemutatas sem,
legalabb 15 egyes esetekben) Fels6oktatasi metodikal tapasztalatok épplgy
mint é&ltaldnos didaktikaiak, és mint a leghétkdznapibbak egyarant azt b1/0nv1t-

+
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jdk azonban, hogy a mozgisos bemutatias — amilyet a videomagnetofon bizto-
sitana — az alloképeknél hatékonyabb, killondsen olyan fiatalok szadmara, akik.
eiGadasok hallgatasava] tal vannak terhelve, s a szaturacid, és a reakeids gatlas
tiinetei, vagy. egyszerden a szérakozottsig, flgyelmetlenseg jelenségei eléfordul-
nak soraikban még a legjobb eléadasok soran is, ha azok pusztin a II. ]elzo-
rendszer igénybevételével folynak.

Nem utols6 szempont a televiziéval kapcsolatban az sem, hogy a studiék-
nak az a gondos, koriltekintd tervezese, ahogy azt azA.Cs. J. gy. isk. vezetosege-
megoldotta, tébb latogatasi csoport szdmara egyszerre is lehetGvé teszi azonos
kozvetitések megflgyeleset ‘Ez az alt. pedagoégia szempontjabdl igen elényés,
mert dltaldban nem csupdn arrél a szakteriiletrél mutatunk be érikat a hallga-
toknak, mely szaktargyaik szerint mindenekeldtt érinti Sket, hanem rokon,
egyéb tz’n‘gyakbél is, hiszen éppen &ltalanos, a nevelds munka egészét érintd
problémak téargyalasarél kell gondoskodnunk a didaktikdban és neveléselmélet-
ben. Ez a koriilmény csokkentheti — bir teljesen ki nem kiiszobolheti — azt a -

“sok esetben nyomaszté jelenséget, hogy egy-egy osztilyterembe 25-nél is tobb
hallgatét kell bevinniink. Hangsulyozni szeretném: az osztalyteremben lezajlé
kozvetlen megfigyelés mellett tartom lehetségesnek a televizié-kozvetités inten-
ziv felhasznaléasat, és nem annak zeljes kikiiszobolésével. Emlékeztetni szeretnék
ugyanis arra a ma mar kdzismert nézetre, ‘mely az audiovizuélis eszkozdkkel
kapcsolatban a ,,pedagégiai tapasztalatok piramisarél”, rétegezdésérsl beszél,
de. a maga helyén mindegyik réteget. nélkiilozhetetlennek tekinti. Ugy hiszem
nyilvanvalé, hogy az osztalyban és a televizié utjan lefolyé megfigyelés a koz-
vetlen, illetve kozvetett tapasztalatnak nem egészen ugyanazt a rétegét képvi-
seli. Ezt természetesen még gondos megfigyelés és kutatd tevékenység soran
kell majd tisztaznunk.

Egy dolgot azonban nem tesz kikiiszobolhet6vé a tv, s erre szeretnék az
iskolalatogatdsok jovdje érdekében hivatkozni: azt ugyanis, hogy bérmennyi
hal]gato nézze egyidejlien a kozvetitett orakat, a kozvetités utdn szeminariumi
nagysagi csoportokban‘ugyano]yan gondos elemzésnek kell lezaJIanla mint a
»hagyomanyos” megfigyelések esetében lezajlik. Hogy tehdt a tv-kozvetitette
ped. jelenség-sort igen tanulsigos a hallgaték szdmara vonzé és érdékes tény-
anyagnak tekintsiik, de tenyanyagnak és ne tobbnek, melynek megfeleld mély-
segu es szintd didaktikai- és neveléslméleti clemzése mlndenkeppen életbe-
vagé.”

¥ Ez nem ,,korlatozo szempont, csupén olyan szempont, mely az egyetem1 '
munka tervezése szamaéra. igen Jényeges faktor. Ett6l teljesen fiiggetleniil, ismé-
telten, csak arra lehet hivatkoznom, hogy a zértlancd tv alig felmérhet§ jelentd-
ségii eszkéz lehet mind az alsééves, mind az V. éves gyakorlatok szempontjabél.
Taldn leglnkabb mégis a I1. és III. éves iskolai megfigyelések korszeriibb lebonyo-
litdsa és jobb elemezhetSsége s ennek kovetkeziében magasabb pedagog1a1 :
reprezentdcidja szempont]abol

Nem ttlzas taldn annak a reményemnek is kifejezést adni, hogy ha kell§
gonddal és a talzasokat elkeriilve hasznaljuk fel ezt a kit{ing eszkozt egyidejiien
bevezetend$ egyéb technikai korszerisitésekkel egyetemben szinte 1] i1dGszakot
nyithat a gyakm]atl tanarképzésben; ezt nem tigy értem, hogy énmagdban, hanem

* Ezt semmiképpen nem helyettesnhetl a vetités kozben elhangzé egy-két vazlatos
instrukei6. A parhuzamos elemzés és kommentélds eljarasdt a magam részérsl sem lehetséges-
nek, sem célravezetfnek ugyanis nem tartom.
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mas korszerd metodikai, szervezési és technikai megoldasokkal egyiitt; tovabba
ugy értem, hogy észtonzdje lehet egyéb korszerisitési torekvéseknek, melyekre
-oly nagy sauksegunk van s melyek hosszlt sora mar jelenlegi pedagoglal tuda-
sunk szerint is megvalésithaté. Remélem, hogy ez a nagy]elentosegu eszko6z
ebben az értelemben keril majd felhasznaldsra s tekintettel arra a }6 egyiitt-
miikdésre, mely a gyakorldé i1skola és-a pedagégiai tanszék kozott fenndll,
bizonyos is vagyok felhasznalasdnak 1lyen jellegében. Ehhez sok sikert kivénok
az A. Cs. J. gyakorlé iskola Ve7et0]enek és tantestiletének,

Hade Ularnoop :

OPFAHU3ALIMOHHBIE W METOOWYECKUE ITPOBJIEMb] WIKOJIbHBIX HABJIIO-
JEHMH B TEKYIIEM NMOArOTOBKE KAIPOB YUUTEJIEA B YHMBEPCUTETE

ABTOpP, PYKOBOAMTeNb MeAAaroruyeckoit kadenpnl GynanemITcKoro yHupepcurtera. Ero
Hay4HbIH O4epK OblJ1 HaNMCaH Ha OCHOBE AOKJIaAa, MPOYMTAHHOIO Ha KOHQUpeHUHH B 6a30BOH
IIKOJIE YHHBEPCUTETA, AIOIET0 OLEHKY IEPBBIM OMBITAM MPHMEHEHUST Te/ICBU/IEHUST C 3AMKHY-

-TOH Ilenblo. ABTOP O3HAKOMJISIET C TAKMMM 0a3upYIOLIMMCS Ha HaGIONeHUSIX 3aHSTLSIMH Ha
KOTOPBLIX Haa0 NpuHUmaTh yuactue cryfentam II, I1I, IV kypcoB B Teuenue yyeOwl Ansi TOTO
uytoObl B B rony o0yuenusi ux pabora, koropast COCTOMT IJIABHBIM 00pa3oM U3 NPAKTHUKH, Obina .
ycnewtHoii. I1naHoBoe ynoTpe6ieHue TeaeBMAEHHST ¢ 3aMKHYTOM LIeNbl0 M APYIMX HOBBLIX 110CO-
-6ui, Ha OCHOBE OMLITOB 710 CeT0 BPEMEHH Y Ke OKasainu BHAYNTEJILHYIO IIOMOLLb NIPETIOAABATEISIM
BeQYUIM 3aHSATHSA U CTYACHTAM. Crnenyomuii HayuHblif OuepK CCHIJIAETCSI Ha- MHOTHE YCTaHO-
BJICHHSI 3TOr0 »Ke JAOKJIaja. ,

Sdndor Nagy :

'OBGANIZATIO\AL AND METHODOLOGICAL PROBLEMS OF USING VISUAL AIDS
IN TEACHER TRAINING

The author is head of the Department for Pedagogy at the University of Budapest.

His paper is based on his lecture delivered at a conference held at the training school of the

-said University, assessing the first experiences gathered regarding the use of closed-cireuit tele-

" vision systems. He discusses the activities in class applying visual aids at which second-, third- .
and fourth-year students have attended in the interest of the good results of their work during
the fifth year, devoted mainly to practlse teaching. As proved by experience gained thus far,

-the systematical use of the closed-circuit television system and other novel educational apphances
has proved a substantial aid both for the leading professors and their students. The paper refers
1o some coBclusions drawn from the said lecture.



