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130 évvel ezelőtt, 1835-ben született H E R M Á N OTTÓ, akiben mindmáig 
az ornitológia, az antropológia, az ősrégészet, az etnográfia egyik legnagyobb 
magyar kutatóját tiszteljük. Először Kolozsváron, majd a budapesti Nemzeti 
Múzeumban dolgozott. 1879-től kezdve mintegy két évtizedig országgyűlési 
képviselő szélső baloldali polgári programmal. Élete, utolsó, szakaszában széles-
körű tudományszervező és közéleti munkásságot folytat 1914-ben bekövetkezett 
haláláig. Legismertebb művei: Magyarország pók- faunája (1876) A magyar halá-
szatkönyve (1887), A madarak hasznáról és káráról (1901), Amágyar ősfoglalkozá-
sok" (1894), A magyar nép arca és jelleme (1902), A magyar pásztorok nyelvkincse 
(1914). Tanulmányunkban elszórtan megjelent kisebb írásainak és eddig gyűj-
teményesen ki nem adott országgyűlési beszédeinek alapján közoktatáspolitikai 
nézeteiről adunk átfogó képet. 

A korabeli közoktatás általános bírálata 

A közművelődés egészén bélül a legnagyobb figyelmet H E R M Á N OTTÓ Á 

közoktatás, az iskolázás, a nevelés helyzetének szentelte. Az országgyűlésen 
elmondott beszédei, felszólalásai korának leglényegesebb közoktatáspolitikái 
kérdéseit kísérték figyelemmel. Állandó szónoka pártjának az évente megújuló 
költségvetési vitákban. Az ilyen alkalmakat tudatosan használta fel az iskolaügy 
területén észlelt jelenségek kommentálására, a hivatalos kultúrpolit ika bírálatára, 
a hiányosságok feltárására, a korabeli magyar közoktatás egészségtelen kinövéséi-
nek nyesegetésére. De a napirendre kerülő törvényjavaslatok vitáinak is gyakran 
ő volt a vezérszónoka az ellenzék részéről. így joggal mondhatjuk, hogy a milleni-
um évét megelőző két évtized közoktatásának egyik leghűbb krónikáját kapjuk, 
h a ~ H E R M Á N OTTÓ parjamenti felszólalásait végigkísérjük, idevágó nézeteit is-
mertetjük. 

Hogy tanulmányunk jobban szolgálja a kor közoktatáspolitikájának ál-
talános áttekintését, először a közoktatásügyi miniszterek hivatalbalépésének 
rendjét követve tárjuk fel H E R M Á N OTTÓ legfőbb észrevételeit a kor közoktatás-
politikáját illetően. Ezután térünk rá iskolafajonként azon témák egyenkénti 
tárgyalására, amelyekkel többször foglalkozott, és amelyek így önálló problé-
maként részletes megvilágításra tarthatnak számot.'Végül a közoktatás átszer-
vezésével kapcsolatos programját, elképzeléseit ismertetjük. 

Amidőn H E R M Á N OTTÓT Szeged népe a parlament tagjává választotta, 
TREEORT ÁGOSTON volt a közoktatásügyi miniszter. Mint. ismeretes, röviddel 
EÖTVÖS JÓZSEF halála után, 1872-ben került a bársonyszékbe és mintegy másfél 
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évtizedig, 1888-ig irányította az iskolaügyeket. H E R M Á N OTTÓ szembeszállt 
TREFORTtal, közoktatáspolitikáját egészében és részleteiben számos alkalommal 
ostorozta. Halála után is csak annyi jót tudott róla mondani, hogy ,, . . .telve 
volt akarattal és buzgósággal . . . " A nekrológ folytatása azonban már ez: „ . . .lé-
tesített igen sokat, de a mi tőle egészei) idegen volt, az iskola culturának nemzeti 
szellemben való tudatos fejlesztése."1 

Máshol is a nemzeti jelleg hiánya miatt emelt szót T R E F O R T közoktatáspoliti-
kója ellen. Bírálata nem mondható egyértelműen helyesnek. Támadásából ki-
hallatszik egyrészt nacionalizmusa, amelynek hatására — a magyar pedagógiai 
közélet, egy csoportjának véleményével együtt —1 elégedetlenséggel figyeli a 
nyugati, elsősorban az osztrák és német oktatásügy egyes, egyébként baladó 
.elemeinek átvételét. Feltétlenül igazat kell adnunk azonban kritikájának abban 
a további vonatkozásában, amidőn a 48-as szellemet képviselő EÖTVÖS-i kultúr-

politika demokratizmusát hiányolta TREFORT elgondolásaiban. Joggal vont határ-
vonalat H E R M Á N OTTÓ az EÖTVÖS kultúrpolitikája és a szabadelvű párt irány-
vonala között, és joggal marasztalta el annak ellenében ez utóbbit. Következte-
tésként helyesen állapította meg, hogy az első magyar közoktatásügyi miniszter 
széles alapvetésű, a népnevelésre épülő politikájával szemben utódja nem a 
nép fiainak művelésével törődött elsősorban, hanem az úgynevezétt magasabb 
társadalmi osztályok gyermekeinek továbbtanulását elősegítő intézményeket 
fejlesztette. H E R M Á N OTTÓ szavai szerint TREFORT nem széles alapokon nyugvó 
piramis módjára képzelte el a közoktatásügyet, mint EÖTVÖS , hanem ,, . . .kínai 
pagoda" módjára, de ennek „minden emeletéről egy nagy ernyő bújik ki, amely 
árnyékot vet maga alá."2 

A hasonlattal H E R M Á N OTTÓ azt is ki akarta fejezni, hogy T R E F O R T egész 
tevékenységére árnyat vetett ez a politika^ 

EÖTVÖS demokratizmusát hiányolva követelte a továbbiakban azt, hogy 
,, . . .az ún. felsőbb műveltség és az alsóbb felfogás közt ne támadjon semmi űr 
és semmi megszakadás."3 

A nemzetietlenség és antidemokratizmus vádjához csatlakozott az opportu-
nizmus és a tehetetlenség vádja TREFORT ellen. A parlament útvesztőjéből a 
törvényjavaslatok megtárgyalása során mindenképpen kiutat kereső miniszter 
ide-oda ütődik, mondja H E R M Á N OTTÓ, mert nem képvisel megalkuvás nélküli 
politikát. „A mi közoktatásügy ministerünk ma egy labda, semmi egyéb — 
hangoztatta. Egyszer odadobja a protestáns autonomia a katholikus clerus közzé 
a mely szintén a maga hatalmát fenn akarja tartani; "a katholikus clerus bedobja 
a protestáns autonorniába vissza . . ."4 

Egy újabb szhmpont, amely miatt jogosan érte a TREFORT nevével jelzett 
időszakot a kortársi bírálat, az ,, . . .a nepotismus, a protectio szelleme, amely 
egyetlenegy tárcánál sem jelentkezik oly mértékben, mint épen a közoktatás-
ügyinél."5 A tudományos akadémiai tagság elnyerésének sokszor zavaros körül-
ményeihez hasonlóan a tanári kinevezések körül is észlelhetők visszásságok. 

1 Az 188?. évi szept. 26-ára hirdetett országgyűlés képviselőházának naplója. ( S z e r k e s z t i P. S z a t h m á r y 
Károly Budapest, 1889.) XII. kötet 114. lap. 

Az országgyűlés képviselőházának naplóit a továbbiakban Napló címen jelöljük, feltüntet-
ve mellette az országgyűlés ciklusát, a kötetet és lapszámot 

' 2 u .o . 
' ' 3 u.o. 114—115. lap 

4 Napló-az 1881—84. évről VIII. 248. lap 
5 Napló az 1884—87. évről III. 171. lap 
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Egyetemi tanári székekbe könnyebb „beleöröklődni" vagy „beházasodni", mint 
azokhoz pozitív munka és érdemek alapján hozzáférni — mondotta H E R M Á N OTTÓ 

az előbb idézett helyen. Máshol így nyilatkozott „A magyar tudomány egyete-
mek tanszékeire nem vezet tehetség, a végzett derekas munka eredménye, az 
élettapasztalás és komoly törekvés által megtisztult hatás, hanem az a|>a, ipa és 
jó-pajtás .ajánlata . . ,"6 ( 3 

A középiskolai tanári kinevezéseknél is a besúgás, ajánlgatás játszik döntő 
szerepet. De más kulturális hivatások és állások betöltésénél is" . . . mindig 
voltak bizonyos csalhatatlansággal felruházott, vagy legalább annak gyanújá-
ban álló egyének, a kiknek szava elégséges volt arra . . ."", hogy ajánlatuk be-
folyásolja a döntést.7 

A korabeli közoktatáspolitika egyik további hibájaként, egyben az előző 
hibának is fő forrásaként jelölte meg H E R M Á N OTTÓ az átgondolatlanságot és 

rendszertelenséget. Idevonatkozóan már a 80-as évek elején kimondta, hogy „az 
ország ifjúsága a tanrendszer fejletlensége és fejetlensége következtében örökös 
experimentálásnak van kitéve." Véleménye szerint ez szorosan következik abból 
a tényből, hogy kevés pénzt fordítanak a kulturális célokra. Amidőn „ . . .az iskola 
előtt jár az ágyú, a míveltség előtt a brutalitás", ahol a társadalQm" . . . a szu-
ronyok hatalmára, másfelől gazdasági és pénzügyi tekintetben a szabadalmazott, 
megtűrt csalásra, a börzére . . . támaszkodik . . .," ott nincs lehetőség,, . . . a 
culturának egészséges alapokon való fejlesztésére." Ilyen helyzetben csak egy 
jellemezhette a közoktatáspolitikát:,, . . . a kapkodó protectionarius, a külsőségek-
kel kápráztató rendszer."8 

Amidőn későbbi felszólalásában ugyanezeket a kifogásokat • emelte, úgy 
nyilatkozott, hogy az ifjú, aki az iskolát látogatja, nem oktatásban és.nevelésben 
részesül, „hanem experimentáló emberek számára experimentumul van oda-
dobva."9 

Kevés számú neveléselméleti vonatkozású' bírálata és recenziója közül 
említésre méltó az, ahol ugyancsak az átgondoltság szükségére utalt a nevelésben. 
F E L M É R I L A J O S első kiadásban gyorsan elfogyott Neveléstudomány c. művének 
második kiadását üdvözölte egyik recenziójában nagy örömmel. Itt jegyezte 
meg, hogy az elméleti művek iránt ily váratlanul tanúsított érdeklődés ellenéré 
a gyakorlat mezején, „ . . . a mevelés oly végtelen fontos terén a kapkodás, áz 
örökös kísérletezés uralkodik."10 

A kapkodás nemcsak a nevelési eszmékben,' de az egész iskolahálózat 
.kiépítésében is érezhető. Hiányzik az iskolarendszerben a folytonosság. A maga-
sabb típusú iskolák, amelyek a tudományt lennének hivatva előbbrevinni, 
nincsenek kapcsolatban az alacsonyabbakkal. így azok a tanulók, akik végig-
járják az iskolákat, az iskolázás egészében megmutatkozó következetes elgondo-
lások hiányában nem tudják kellően hasznosítani az alsóbb osztályokban szer-
zett ismereteiket a felsőbb osztályokban. Nagy hiba, hogy a magasabb típusú 
iskolákba a gyermekek kis száma jut el és az iskolából kimaradottak később 
sem jutnak olyan lehetőségekhez, hogy a tudományokhoz közel kerülnének. 

6 L á s d Beszámoló beszéd a Szeged sz. kir. város második választó-kerülete polgársága előu 
1884. évi pünkösd első napján. Elmondotta Hermán Ottó. 

' Napló az 1892—97. évről X X I I . 206. lap (Budapest én. 22p. 8. lap), 
s Napló az 1881—84. évről V I I I . 248. és 252. lap 
»Napló az 1884—87. évről V I I I . 365. lap 
10 Hermán Ottó: Neveléstudomány. Egyetért és, 1890. X. 23-i X X I V . évf. 292. szám 1. lap. 

399. 



A treforli közoktatáspolitika "támadását legkövetkezetesebben és legát -
fogóbban szinte naptári pontossággal a tárca költségvetésének vitájában foly-
tatta H E R M Á N OTTÓ. Egy későbbi vélemény nyilvánítása alapján megtudjuk, 
hogy a költségvetést ő olyan törvényes aktusnak tekintette, ,, . . . a melynek fela-
data, bogy a nemzet összes életnyilvánulásait felölelje."11 Természetesnek vette 
tehát az adott lehetőségeket, hogy az országgyűlési viták során a közoktatás-
politika egésze ez. alkalommal kerüljön elemző bonckés alá. A költségvetés évi 
vitáját egyébként nemcsak mint a bírálat lehetőségét fogta fel, hanem szinte 
kötelességévé tette a törvényhozás minden tagjának, különösen az ellenzéki 
képviselőknek, hogy a tárca körében észlelt fogyatékosságokat ez alkalommal 
felszólalásaikba foglalják. 

A költségvetéssel kapcsolatos észrevételei elsősorban annak alacsony összegét 

érintették. Mindjárt országgyűlési képviselővé választása után éles támadást 
intézett a Bosznia és Hercegovina okkupációjában résztvett magyar, kormány 
költségvetési politikája ellen. A közoktatásra soha sincs elég pénz, mopdja, 
,, . . .nem elégségesek az anyagiak, nem telik eléggé, . . . mikor a középiskolákra, 
mikor a szakoktatásra van szükség, akkor mindig nincs pénz, de ha Boszniára 
és Hercegovinára kell, a nemzet világos akarata ellenére, a pénzügyek romlott 
állapotában is örökösen találnak."12 

Nem volt hajlandó elismerni, hogy első a kaszárnya, először a fegyver, 
csak azután következnék a szellemi szükségletek kielégítését szolgáló iskola. 
A 80-as években szinte mindig megtagadta hozzájárulását a költségvetéshez. 
Az 1886. évi vitában pl. a következőképpen indokolta magatartását: ,,A közok-
tatáspolitika' az, melynek sem célja, sem iránya, sem meggyőződése, sem elve 
nincs s amelynek a könnyű szerrel való dobálózás'folytán még komoly törekvését 
is hajlandó vagyok kétségbe vonni."13 

A TREFORT ÁGOSTONt követő CSÁKY ALBINT H E R M Á N OTTÓ fenntartással 
fogadta a miniszteri székben. A miniszter programbeszédét követően az 1889. 
évi költségvetés tárgyalását használta fel arra, hogy a parlamenti szokásoknak 
megfelelően az ellenzék nevében üdvözölje. Szavaiból hiányzott azonban a hajbó-
kolás és a hozsannázás, amellyel a kormányszék padjaiból a minisztereket minden 
ilyen alkalommal elárasztották. Mivel CSÁKY eddig nem működött a közoktatás 
területén, kinevezése vegyes érzelmeket ébresztett H E R M Á N OTTÓban. Ennek a 
következő hasonlatban adott kifejezést: A tudományos akadémia ejgyik termében 
néhány kép látható, amelyeken H A B S B U R G főhercegek állnak egy havas csúcs 
tetején levett süveggel. Az elfogulatlan szemlélőt az lepi meg, hogy a főhercegek-

-uiek sem cipőjén, sem ruházatán nem látszik a nagy út, „nem látszik meg azon 
a munka nyoma — folytatja —; amely szükséges ahhoz, hogy valaki egy bizonyos 
magaslatra felérjen." A minisztert tehát ő csak úgy üdvözölheti, mint akit ki- ' 
tűnő megyei adminisztrátorként ismert meg, de mint aki a közoktatás terén 
eddig ném mutatta ki rátermettségét. Nyilván ezzel magyarázható, hogy az új 
miniszter programbeszédéből hiányzott mindennemű tanügypolitikai koncepció. 
Kimaradt abból ,, . . . a nemzet tényleges culturális állapotának számbavétele 
és az a tanügyi politika, a mellyel szárnyalást adhatunk a társadalomnak, a 
culturális törekvéseknek." Hiányzik a programbeszédből valami, ami a magyar 
tanügy érdekében az egész társadalomba új lelket öntene és új eszmékre ösztö-

» Napló az 1892—97. évről. XIV. 63. lap 
12 Napló az 1881—84. évről X. 312. lap ; 
13 Napló az 1884—87. cvről VTII. 369. lap 
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iiözné, mintegy megifjíLaná a társadalmat. „Ez a valami az egységes magyar 
nepizeti művelődés nagy szüksége, magasztos követése." 

Bírálta H E R M Á N OTTÓ C S Á K Y beszédét, annak ultramontán színezetéért, 
a klérus előtti hajlongásáért. A magyar kultuszminisztertől nem azt várta, 
. . . . . hogy ő egyszerűen térdet és nyakat hajtson egy hatalom előtt — tüzel az 
egyházi reakció ellen az ellenzéki politikus —, hanem hogy hallgasson a kor szavára 
mert akárhogy iparkodnak is most a reactionarius eszméket belebocsátani az 
emberiségbe, akárhogy csillogtatnak itt-ott egy kis ultramontanismust, az igaz-
ság eszméinek keresztül kell hatolniok és keresztül is fognak hatolni, mert ma 
nem vezeti többé az emberi szellemet a dogma és a tekintély, hanem a mathe-
rnatica és a positiv tudás, a melyet e világon semmiféle karhatalom . . . nem 
tud megfosztani erejétől." 

Örömmel nyugtázott viszont H E R M Á N OTTÓ a miniszteri programbeszédben 
néhány pozitív kijelentést. Ilyenek a kisdedóvás felkarolása, törekvés az egysé-
ges középiskola létrehozására, a kultúra súlypontjának magyar vidékre helyezése,' 
a kolozsvári egyetem színvonalának emelése. 

Befejezésül azt ígéri H E R M Á N OÉTÓ , hogy egyelőre nem fogja támadni C S Á K Y 

tevékenységét, ha a miniszter lenyesegeti a közoktatás vadhajtásait, ha lesz el-
szántsága belenyúlni az egyetemi oktatás darázsfészkébe. Nagyhatású beszédét 
így zárja a szónok: „De, ha észreveszem azt, amit fájdalom, tapasztalunk igen 
gyakran s a mi a nemzetben és társadalomban mindinkább mutatkozik, hogy 
Magyarországon az egész iskoláztatás az alsó és különösen a felső fokon nem 
oda van irányozva, a követelmények nem úgy vannak feléje intézve, hogy való-
sággal képzett és intelligens elemek'menjenek ki az életbe, hanem hogy az egész 
csak puszta formalismus, hogy ez a romlott, tanrendszer csak arra való, hogy 
csúsztassa keresztül a gyermeket s bocsássa a közéletbe; s mindez nem 
egyébre vall, mint,a mit látunk is, hogy Magyarországon nem a tehetség — vagy . 
csak nagyon kivételesen — a qualificatio, hanem általánosan csak egy qualificatio 
van: a kormánvpártiság és szolgalelkűség, akkor én a kegyetlenségig ellenzék 
leszek !"14 

H E R M Á N OTTÓ várakozási álláspontra helyezkedett tehát és abban a remény-
ben fogadta el az 1889. évi költségvetést, hogy minél hamarább helyet kapnak 
benne olyan tételek, amelyek a szellemi feladatokhoz méltó áldozatokkal elő-
teremtik a szükséges anyagi erőforrásokat. 

Amidőn a következő évben ennek hiányát látta, hangja újra erőteljesebbé 
változott. Újra keveselte a kulturális szükségletek nagyságához mérten a tény-, 
leges ráfordítás összegét. „A budget rosszul van berendezve 1— mondta. És én 
szégyennek: és gyalázatnak tartom azt., hogy Magyarországnak közoktatási 
budgetje a legkisebb."15

 f ' -s 
Különösen más tárcákkal egybevetve tűnt ki a közoktatási költségvetés 

szegénysége. Ezt a tényt, amely egyébként á kiegyezést követő évek szinte 
mindegyikére jellemző volt, 1893-ban ezekkel a szavakkal tette szóvá H E R M Á N 

OTTÓ: „Magyarország közoktatásának budgetje hallatlan koldus-szegény, semmi 
arányban sem áll a többi körökhöz . . ,"16 

A közoktatás fejlesztése végett a következő évi költségvetés során állt elő 
azzal a: követelésévé], hogy válasszák, el a vallásügyeket a közoktatásügytől. 

14 A beszéd idézett részeire vonatkozóan lásd Napló az 1887—92. évről XI I . 1.16—117. lap 
45 u.o. X X . 215. lap o 
48 Napló az 1892—97. évről X1Y. 65. lap 
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Az egyházpolitika lehetetlenné teszi a közóktatáspolitikát,,, . . . egy nemzet 
kultúrája elsősorban a pozitív tudás és annak terjesztésének az ügye, a vallás a 
hité, a kettő pedig sok lényegesben össze nem egyeztethető."17 

Az utolsó közoktatási miniszter, akinek idejében H E R M Á N OTTÓ képviselő 
volt, WLASS ICS G Y U L A . Minisztersége alatt különös erővel bontakoztak ki H E R -

MÁN OTTÓ egyházellenes támadásai. Megértésüket talán segíti annak felemlítése, 
hogy már fiatal korától többször került ellentétbe a klérussal, gyakran kifogásolta 
a magyar közéletben és különösen a tudoraányos életben elfoglalt szerepét, sür-
gette az állam és az egyház viszonyának rendezését. 

A vallásról, a tudomány és vallás viszonyáról alkotott nézeteivel ugyancsak 
egybevágott a WLASS ICS minisztersége alatt tanúsított magatartása. Evangélikus 
létére sohasem tartotta magát tételes vallás hívének, templomot nem látogatott. 
Az ateizmus nyílt propagálásáig ugyan nem jutott el, de a vallásról és a vallás-
erkölcsi nevelésről éppen az iskolapolitika vonatkozásában kinyilvánított véle-
ményével messze megelőzte kortársait. A középiskolai tantervvel kapcsolatban 
pl. így tett hitet haladó felfogása mellett: „Nekem meggyőződésem az, hogy a 
modern társadalmat magával a valláserkölcsi oktatással többé megmenteni 
nem' lehet . . . A modern társadalom erőssége és szilárd sarkköve . . . a positiv 
tudás, becsületérzés és emberszeretet."18 

A tudományos gondolkodásban, a tudomány és a vallás viszonyában az ő-
maga által gyakran ,,materialismus"-nak nevezett álláspontja nem felelt meg 
ugyan a dialektikus materialista világnézetnek, inkább csak megközelítette ezt. 
Mindenképpen érdeméül tudható be azonban a hittel szemben a tudás, a ki-
nyilatkoztatott tanokkal szemben a pozitív tényanyag és a tudományos igazság 
primátusának elismerése, a társadalmi tudományokban az egyházi dogmáktól 
mentes szellemi munka, a tudományos alapossággal végzett kutatások fon-
tosságának hangsúlyozása. A tudományos materializmushoz legközelebb a termé-
szettudományok terén került, ahol a természet jelenségeinek összefüggését, egy-
ségét, a fejlődés elvét, valamint az élet anyagi természetéről vallott tanításokat 
hirdette széleskörű ismeretterjesztő munkássága során. 

A vallási ügyekben tanúsított magatartása és az egyházzal szemben ré-
gebben is elfoglalt álláspontja alapján érthető, hogy a 90-es évek legizgalmasabb 
parlamenti témájában, a WLASS ICS G Y U L A minisztersége alatt napirendre kerülő 
egyházpolitikai kérdésekben H E R M Á N OTTÓ a legmesszebbmenőkig támogatta a 
kötelező polgári házasságról és az anyakönyvvezetésről szóló törvényjavaslatot 
és a parlamenti vélemények közül a legradikálisabb álláspontot fpglalta el. 

Hadd emeljük ki még H E R M Á N ÓTTÓnak két kisebb, ezidőből származó 
megnyilvánulását. Az egyikben azért üdvözölte WLASSicSot, mert az egyik 
leiratában a tanári székről, mint „eszményi magaslatról" emlékezett meg. 
A másikban az országgyűlési tárgyalások során talán elsőként hibáztatta azt 
az — egyébként 1950-ig érvényben maradt — hagyományt, hogy vallás- és köz-
oktatásügyi miniszter csak katolikus vallású lehet.19 

Véleménye az egyes • iskolafajokról 

A kiegyezést követő évek közoktatásának egyik legfontosabb vonása a kor 
színvonalán álló, polgári jellegű iskolarendszer kiépülése. Az óvodától az egyetemi 

" u r a . XIV. 295. lap 
18 Napló az 1884—87. évről I I I . kötet 175. lap 
" u.o. X X I I . 204) 205. lap 
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oktatásig számos törvény és rendelet látott ezidőben napvilágot, köztük olyanok 
is, amelyek hosszú évtizedekre megszabták az iskolázás egy-egy területének 
fejlődését és alapvető fontosságra tettek szert a magyar közoktatás rendszerében. 

így született meg 1891-ben a reformkortól kezdődően újra meg újra elhang-
zott kívánalmak és követelések kielégítésére az óvodai törvény. A 30-as 40-es évek-
nek, valamint á 48-as forradalomnak a hangulatában megszületett tervektől, 
javaslatoktól, feliratoktól az első egyetemes tanügyi kongresszuson hozott hatá-
rozatoktól és az óvodai nevelés úttörőinek haladó elgondolásaitól azonban cél-
kitűzésében, a követendő eljárások megszabásában egyaránt eltávolodott az 
1891. évi XV. törvény. Előremutató jellege kétségtelen elsősorban magában a 
tárgyában volt: a sok évtizedes huza-vona után végre az országgyűlés elé került 
az óvodák ügye, tárgyalták — ha a megoldást tekintve eléggé kielégítetlen 
eredménnyel is — a munkában álló szülők gyermekeinek napközi elhelyezését 
és foglalkoztatását, először rendezték országosan az óvodák állításának, fenn-
tartásának, belső rendjének, felügyeletének ügyét, törvényileg kimondták — a 
magánszemélyek jogainak tiszteletben tartása mellett — az állam és a- község 
óvodaállítási jogát. ( 

A törvényjavaslat vitájában természetesen megtaláljuk a felszólalók között 
H E R M Á N O T T Ó I is, akinek véleménye azonban ez ügyben nem mindenben mond-
ható haladónak. Hosszas fejtegetéseiből kiderül ugyanis, hogy alapjában nem 
értett egyet a 3—6 éves gyermekek közösségi nevelésével. ,,Az emberiség törekvé-
se az, hogy az individualitás kifejlesztessék" — mondotta, így ellenezte ,,a gyer-
mekkérdés államosítását". Helytelenítette, hogy egy-két óvónő vagy dajka 
gondjára bízzanak 40 vagy 80 gyermeket. Yéleménye szerint nevelődjék a kis 
gyermek a családban az anya mellett, akinek hivatása kifejezetten a gyermek-
nevelés és nem a keresőképesség, a hivatás választása. 

Ha bizonyos fokig talán közrejátszott is ennek a véleménynek a megfor-
málásában az a helyes'felismerés, hogy egyetlen óvónő képtelen a törvényjavaslat 
által megszabott 4 0 vagy még ennél is több gyermeket gondozni, H E R M Á N OTTÓ 

lényegében a női emancipáció gondolatának elvetéséből jutott következtetései-
hez. A nő szérepének és hivatásának fenti megfogalmazása arra utal, hogy 
H E R M Á N OTTÓ szemet hunyt azon — a számításon kívül nem hagyható — tény 
felett, hogy a proletár családokban egyre nagyobb számban volt kénytelen az 
apa is, az anya is munkát vállalni, hogy családjuk fenntartásának költségei 
valamiképpen fedezhetők legyenek. 

Ugyancsak helyteleníthető azon indoklása is, amelynek alapján azután 
mé̂ Ts részletes tárgyalás alapjául fogadta el a törvényjavaslatot. Megítélése 
szerint á törvény „magyarosítási tendenciájánál" fogva alkalmas arra, hogy 
„a magyar állameszme propagálását célozza". Véleménye e ponton megegyezett 
a kormány hivatalos szándékával, hiszen a törvényjavaslat benyújtása során 
többször történt utalás az előterjesztés azon kitételeire, amelyek nyíltan álltak 
a magyarosítás szolgálatában. 

A törvényjavaslat tárgyalásának legvitatott kérdésében, az ún. „rituális 
ima" bevezetésében, H E R M Á N OTTÓ ellenzéki álláspontot foglalt el. Ismeretes, 
hogy a törvény intézkedni kívánt a gyermekek napi foglalkozását megelőző 
fohászának bevezetéséről. H E R M Á N OTTÓ két szempontból helytelenítette ezt. 
Az előzőekben kifejtett nacionalista ízű indokaihoz hasonlóan elsősorban amiatt 
vetette el a rituális imát, mert ez jobban kiélezné az ellentétet a gyermekek 
között felekezeti, de ezzel egyben nemzetiségi hovatartozás szerint is, hiszen az-
időben az ország számos helyén a felekezeti megoszlás a nemzetiségi elkülönü-
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léssel járt együtt. H E R M Á N OTTÓ pedig, aki nem a nemzetiségek különállását, 
még kevésbé politikai vagy akárcsak kulturális jogait szorgalmazta, hanem be-
olvadásukat a magyarságba, attól félt, hogy a „rituális ima" kapcsán a vallás 
ürügye alatt éleződnek az ellentétek a magyar és a nem magyar anyanyelvűek 
között, és a nemzetiségek fokozódó magyarellenes hangulata gátolja majd a 
magyar nyelv általa kívánatosnak tartott terjesztését. 

A másik szempdnt, amely miatt ellenezte a rituális ima bevezetését, köze-
lebb áll hozzánk. Indoklásának e részében arra utalt, hogy felesleges a vallás-
erkölcsi nevelés óvodáskorú gyermekek számára. EheLyett gondozásukat, testi 
nevelésüket kell előtérbe helvezni. hiszen „a testi kérdés" előbbre való a „fo-
hásznál" . . .20 • ' 

A többi iskolatípushoz viszonyítva kisebb helyet kap H E R M Á N OTTÓ 

művelődéspolitikájában az elemifokú népoktatás. Ennek legfőbb magyarázata az, 
hogy az EÖTVÖST követő évtizedekben hivatalosan háttérbe szorult a népoktatás 
ügye és így H E R M Á N OTTÓnak, aki legtöbbször az országgyűlési tárgyalások 
során fejtette ki közoktatáspolitikai nézeteit, itt nem sok lehetősége nyílt ehhez 
a témához hozzányúlni. 

Ennek ellenére, ha nem is oly gyakran és a részletekbe menően, mint az 
egyéb iskolafajokkal kapcsolatban, hallatta- szavát a népoktatás ügyében is. 
Főként az alsófokú iskolahálózat kiszélesítése, a nép nagy tömegeinek szélesebb 
körű művelése érdekében emelt szót. Az 1882. évi közoktatási költségvetés vitá-
jában kifogásolta, hogy Magyarországon mintegy fémillió gyermek nem részesül 
oktatásban. Zala megyében 271, Vas megyében 240, számos más megyében 140— 
150 azoknak a községeknek-a szánta, amelyeknek nincs elemi iskolája.21 Ennek 
okát nemcsak az alacsony költségvetésben látta, hanem abban is, hogy még a 
rendelkezésre álló kereteket sem merítik ki a népoktatás fejlesztésére. Az előző 
évben is a megengedettnél 4000 forinttal kevesebbet fordítottak a népoktatásra. 
A tanfelügyelőségek rovatában — nagyjából személyi kiadások fedezésére — 
ezzel szemben 8000 forint túlkiadás mutatkozott. 

Két év múlva a tanyai világban iskoláztatás nélkül felnövekvő gyermekek 
nagy számára hívta fel az ország figyelmét és az analfabétizmus felmérését sür-
gette vallás- és közoktatásügyi minisztertől, mivel „intézkedés annak alapos 
tanulmányozása nélkül nem tehető."22 

Midőn a függetlenségi párt a szarvasi mandátum várományosává jelölte ki, 
programbeszédében így emlékezett meg a népoktatás terén végrehajtandó leg-
sürgősebb feladatokról: „Kívánom, hogy az ingyen oktatás a népiskolákon 
kezdődve fokozatosan behozassák. Kívánom a közmívelődési intézményeknek, 
elsősorban azoknak, amelyek a nemzet mívelődésére hatva, a nemzetet, mint 
culturnemzetet kifelé képviselik, hathatós, a mívelődési igényeknek és a korszel-
lemnek megfelelő gyámolítását."23 

A középiskola, a középfokú oktatás rendje a treforti időszak egyik legtöbbet 
vitatott problémája, a vele kapcsolatos törvény egyik legnagyobb eredménye. 
Érthető, ha az iskolafajok között eddig emiitett témák közül talán egyik sem 
emelkedett oly fontosságra H E R M Á N OTTÓ művelődéspolitikájában, mint éppen 

20 A kisdedóvásra vonatkozó felszólalásait lásd Napló az 1887—92. évről XXI. 297-®310 
lap passim, valamint 367. lap 

24 Napló az 1881—84. évről II. 387. lap 
22 u. o. XIV. 185. lap 
2 3 L á s d Hennán Ottónak Szarvas városa független választó-polgáraihoz intézett röpiratát 1 8 7 8 . 
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a középiskola. Egyrészt középiskolákról szóló 1883. évi X X X . törvény parla-
menti vitája kapcsán, ele számos más alkalommal kifejtett gondolatai a következő 
köröket ölelték fel:, a középiskola feladata, tananyaga, különös tekintettel a 
humán és a reáltárgyak viszonyára, az idegen nyelvek tanítása, a tanulók túlter-
helése. 

A középiskola feladatúról két, helyen nyilatkozott H E R M Á N OTTÓ. Először 
a hagyományos formákban folyó középiskolai oktatás keretei között gondolkozva, 
így fogalmazott: ,,A középiskolának feladata először az ifjút a műveltség oly 
fokára emelni, amelyről sikercsen átmehet a polgári élet mindazon pályáira, 
amelyek egyetemi minősítést nem követelnek, másodszor a tudomány- és 
műegyetemre."24 . 

A másik megfogalmazásából kicsendül az egész művelődéspolitikájára jel-
lemző elv, az élethez fűződő kapcsolat hangsúlyozása. Itt kiemeli az oktatás 
gyakorlati hasznának, az élethez közelebb hozatalának fontosságát, és azt várja 
el'a középiskolától, hogy olyan ismeretekkél vértezze fel a tanulókat, amelyek a 
választott életpályák bármelyikén biztosítják megélhetésüket. E célból a hagyo-
mányos szempontokon túl a középiskola további feladatai közül bizonyos erkölcsi, 
esztétikai és értelmi jellegűeket emel ki, mondván, hogy a középiskolát végzett 
ifjútól elvárható, bogy legyen okos és tisztességes, lássa meg a szépet, nc legyen 
közömbps a természet jelenségei iránt és ne a babona vezesse cselekedeteiben, 
gondolataiban. 

A középiskola feladatáról szóló fent elsőként idézett meghatározás közvet-
len folytatásában a középiskolai tananyag legszervesebb alkotóelemei kerülnek 
felsorolásra. ,,A középiskola e feladatokat — mondotta — a kellő nyelvismeretek 
mellett a matliematica, a természettudománvok és a korszellem igényeinek meg-
felelő humanisticus tanulmányok által oldja meg."25 

H E R M Á N OTTÓ e meghatározással a kor közoktatáspolitikai berkeiben duló 
egyik legádázabb harci területet érintette. Tudvalevő, hogy a tananyag kiváloga-
tását illetően a középiskolai törvény létrejöttével kapcsolatosan és utána is 
hevesen csaptak össze a küzdőfelek a klasszikus nyelvek, ill. a természettudomá-
nyok primátusának elismeréséért. A polgári fejlődés kívánalmaként a küzdőfelek 
nagyjából elismerték a reáltárgyak tanításának szükségét. Míg azonban az elő-
zőek ezen tárgyak nagyobb óraszámban tanítását csupán egy általuk alacso-
nyabb rendűnek szánt iskolatípusban, a reáliskolában vélték kívánatosnak, az 
utóbbiak egységes középiskolában a klasszikus nyelvek háttérbe szorításával 
szerették volna elismertetni a természettudományos tárgyak tanításának jogait. 

A nagy természettudós állásfoglalása ez ügyben nem lehetett kétséges. 
,,A mai világban az. az igazi tudomány, amely a társadalom összes rétegeire 
hat".— utal a természettudományok fontosságára, majd így folytatja: ,,En jó 
oktatást és míveltséget latin és görög tudás nélkül tudok képzelni. Ez is az egy-
séges közéjnskola mellett szóló érv."26 

Véleménye szerint a természettudományok nagy hatalma véget vetett 
annak a kornak, amelynek tanrendszerét klasszikusnak nevezték. A népiskolától 
a legmagasabb intézetekig az egzakt irány követendő, amely inkább a gyakorlati 
életnek semmint a tudósképzésnek a követelményeihez áll közelebb. Ha végre 
az iskolában egészséges viszony létesül a humaniórák és a reáliák közt, ha a termé-

24 Napló az 1881—84. évről X I . 258. lap 
2 5 u . o . 
26 u.o. X. 309. lap ' ' 
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szettudományos műveltség dominálni fog, akkor elvárható, hogy „ . . . a modern 
tudás tekintetében összhangzatos lesz" az életbe kerülő fiatalok ismeretköre. 
Ez a fiatalság azután egyaránt fog érdeklődni a természet és a társadalom jelen-
ségei iránt", . . . élénk érzékkel és egészséges alappal" fog rendelkezni „mindazon 
jelenségek megfejtése iránt, mibe az ember az életben belebotlik."27 

A tanulmányokat tehát a matematikára kell építeni, nem a klasszikus 
nyelvek oktatására. Ez utóbbinak napjai szükségképpen meg vannak számlálva. 
„Két évtized sem kell hozzá, hogy a mostani módszer mellett magyar földön 
lámpással kereshetik majd a latinul tudót, a perfect görögöt akár pénzért muto-
gathatják" — írja egyik 1889-ben kelt cikkében. Majd így folytatja: „Tisztelem 
legbecsületesebb ellenségemnek, Trefortnak azt az őszinteségét, a mikor mondta, 
hogy noha kétszer is tanult görögül, mégsem tud görögül."28 

Azokra a kifogásokra, hogy a matematika és a természettudományok nem 
biztosítják a kellő értelmi képzést, H E R M Á N OTTÓ azzal 'felelt, hogy éppen ezek 
a tárgyak nevelik majd a tanulókat az igazság és valóság megismerésére. A klasz-
szikus tudományokból sohasem tanulja meg az ifjú azt, amit N E W T O N , G A L I L E I , 

D A R W I N , L I N N É tudományából. Ezek az „ . . . értelem és tudomány fejlődését 
tanítják."29 

Természetesen csakis úgy lehetne biztosítani az értelmi'képzést, ha ezen 
tudósok tanításai egységesen hatnának a tanulók tudatára, és fel lehetne számolni 
azt a helytelen gyakorlatot, hogy az iskola tanítja D A R W I N T , a szószék átkozza. 
Az egyház ezért a magatartásáért elsősorban amiatt hibáztatható, hogy ellen-
tétbe kerül a tudománnyal, másodsorban amiatt, hogy zavart okoz a tanulók 
nevelésében. 

A természettudományokkal kapcsolatos más ellenvetésekre válaszolva, 
egy másik helyen tagadja H E R M Á N OTTÓ azt, hogy „ . . . a természettudomá-
nyokkal való foglalkozás az embert elidegeníti az érzettől, a melyet mi hazafiság-
nak, a hazához való ragaszkodásnak nevezünk."30 

Amidőn CSÁKY miniszter 1890-ben kijelentette, hogy szóba kerül a görög 
nyelv tanításának fakultatívvá tétele, H E R M Á N OTTÓ újra kifejezést adott annak 
a gondolatának, hogy a reáltárgyak be fogják tudni tölteni az értelmi nevelésben 
rájuk váró feladatokat, hiszen „ . . . a mathematicának és egyáltalában minden 
felismert törvénynek határozottan oly hatása van, hogy a logicai gondolkozásra 
és a gondolatok szabatos kifejezésére'ép úgy, mint a szellem kiművelésére hatá-
rozott befolyást gyakorol, magasabbat, mint bármely nyelv."31 

Nyíltan azokhoz csatlakozik, ,, . . . akik a görög nyelvre nem fektetnek 
döntő súlyt és akik annak fenntartását bizonyos pedagógiai szempontból nem 
tartják elhatározónak . . .", hiszen „ . . . nem a görög nyelvben fekszik a tulaj-
donképeni észképző! elem,' hanem fekszik azon reáltudományokban, a melyek 
a modern culturát hatalommá fejlesztették."32 

Mindezek ellenére sem találkozott CSÁKY bejelentése egyöntetű tetszésé-
vel. Helytelenítette, hogy egy parlamenti döntéssel töröljék el a görög nyelvet és 
megbolygassák az egész tantervet, amely a két klasszikus nyelven, mint két 
oszlopon nyugszik. 

" u.o. X I . 318. lap 
28 Lásd Hermán Ottó: Nyelv és iskola. Budapesti Hírlap, 1889. évi I X . évf. 8. szám 3. lap 
28 Napló az 1881—84. évről X I . 289. lap 
39 Napló az 1892—97. évről X I X . 276 lap 
32 Napló az 1887—92. évről XV. 349. lap 
32 uo. 350—351. lap 
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Mivel magyarázható, hogy H E R M Á N OTTÓ nem segítette hozzászólásával a 
görög nyelv eltörlésére vonatkozó bejelentést? Mindenekeló'tt azzal, hogy ő 
sokkal nagyobb jelentőséget tulajdonított a tantervnek, mintsem; hogy annak 
részleges változtatásához hozzájáruljon. Felfogása szerint nem részmegoldá-
sokkal kell kísérletezni, mert ezek veszélyeztetik, a tanterv egész koncepcióját, 
eredetileg elfogadott és- csak egészben elérhető célkitűzéseit. Ehelyett egy új 
tanterv kialakítását, ezzel a középiskolai törvény egészének revízió alá vételét 
szorgalmazta. így egy részletkérdésből kiindulva módját ejthette a középiskolai 
oktatás eddigi egész rendje ellen intézett támadásnak, egyben az egységes közép-
iskola megvalósítását sürgető régi eszméje felvetésének. 

A régi jellegű középfokú oktatás ellen felhozott kifogások között egyre 
sűrűbben szerepelt a korabeli irodalomban a gyermek szerepének, életkori sajá-
tosságainak elhanyagolása. H E R M Á N OTTÓnál főként a nyelvek tanítása során 
lépett előtérbe az a kívánalom, hogy az iskola alkalmazkodjék a gyermek sajá-
tosságaihoz, korához. A középiskolai törvény megjelenését követő évben így 
nyilatkozott: „Közoktatásunknak nagy átalakításokra van szüksége, melyeket 
törvényeink nem tartalmaznak; a hozott törvény beléütközik a tanszabadságba, 
nincsen helyes összefüggésben az elemi és egyetemi oktatással s leginkább abban 
van elhibázva, hogy a gyermek korával nem számol, annak szellemi tehetségét 
nem fejti ki, hanem — jelesen a nyelvtanítás dolgában — erőszakolja s így vagy 
úgy elundorodást vagy felületességet vagy kibúvást eredményez".33 

A nyelvek tanításában elsősorban az ún. analitikus nyelvoktatási módszert 
tette kifogása tárgyává. Ennek lényege abban állott, hogy a tanítás szabályokkal 
kezdődött és végződött. H E R M Á N OTTÓ szerint ilyennel a „ ! . zsenge elmét 
ostromolni nem csak hóbort, hanem bűn . . . A nyelveknek analitikus tanítása, 
különösen akkor, amidőn gyerekekről van szó, igazán pszichofiziológiai képtelen-
ség, a gyermek" zsenge agya ellen elkövetett erőszak, mely nemcsak a nyelv 
tanulásához szükséges fogékonyságot, hanem általános értelmi elsatnyulást, 
még pedig közvetlenül ezt szüli és jelenti . . ."34 

Fokozta a nehézségeket CsÁKY miniszternek egyik. rendelete, amely a 
német nyelv bevezetésével négyre növelte a nyelvek számát. H E R M Á N OTTÓ 

kétségbe vonta, hogy a gyermek képes lenne négy nyelvet tanulni. CSÁKY rende-
letériek csak akkor jósol sikert, ha eltörölnek a többi tárgyakat egytől-egyig. 
„Képtelenség —r írta fenti cikkében — az emberi zsenge agyat egy tantárgy-
rengeteggel megostromolni s ezt az ostromot még négy nyelvnek nem is gyakor-
lati, hanem analitikus tanításával betetőzni.''35 

A klasszikus és a modern nyelvek tanításának túlhalmozása egyik legki-
rívóbb példája a tananyag helytelen kiválasztásának. Azonban nemcsak az idegen 
nyelvek, hanem a többi tárgy tanításának mennyiségével szemben is-kifogás 
emelhető. H E R M Á N OTTÓ e vonatkozásban alapvetőnek azt a követelést tartotta, 
hogy a középiskola ne a legnagyobb, hanem a közepes tehetségek mértékére szabja 
anyagát. Az iskola amúgy sem képes a nagy tehetségekkel foglalkozni és „ . . .a 
legnagyobb tehetségek a világon sohasem az iskola ajtaján jöttek ki. Sőt, azt 
tartom — folytatja —, hogy a tudományban való haladás és annak előbbrevitele 
száz közül kilencvenkilenc esetben épen olyan emberek részéről történt, kik 
emancipálták magukat az iskola chablonjai és korlátai alól."36 

33 Lásd Beszámoló beszéd 19. lap 
- • 34 Lásd Budapesti Hirlap, 1889. évi I X . évf. 8. szám 2. lap 

35 uo. 
30 Napló az 1881—84. évről X I . 290. lap 
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A bajok okát a továbbiakban Készben abban látta, hogy a tananyag meg-
válogatásában kapkodás uralkodott, hogy a középiskolai tanterv elvtelenül 
összezsúfolta az anyagot, részben pedig abban, hogy a közoktatásban nagyobbára 
a tudósképzésre tolódott át a hangsúly. Bevezették a középiskolába a'szakrend-
szert és a 8—10 szaktanár mindegyike saját tárgyáért lelkesedve, annak specia-
listájává akarta minden növendékét képezni, semmit sem akart kihagyni a 
tananyagból, ami a tudományhoz tartozik. H E R M Á N OTTÓ szerint ez nem más, 
mint visszaélés a tanszabadság eszméjével. Annyi matematikára nincsen szük-
sége minden tanulónak, mint egy matematikusnak. Adjon ehelyett a középis-
kola oly ismereteket, amelyeknek révén a fiatalok megtalálják a helyüket a 
társadalomban. A tanszabadságot akkor értelmezzük helyesen, ha az ifjúságot 
annyi tudással vértezzük fel, hogy képes legyen pályát választani és azt becsü-
lettel betölteni. Csakis ezen gondolatok megvalósítása esetén éri el a középiskola 
célját, hogy ti. a túlterhelés elkerülésével-testben és szellemben egészséges fiatalo-
kat képezzen az élet számára. 

A 80-as évektől Magyarországon is gyakran szóbakerülő túlterhelés okát 
H E R M Á N OTTÓ a didaktikai materializmusban találta meg. 0 maga ugyan nem a 
polgári pedagógiának'ezt a műszavát használta, hanem képes kifejezéssel „tömő-
rendszer" elnevezéssel illette a korabeli oktatást. Sokat és sokfélét tanítanak, 
ahelyett hogy kevés, de jól megválogatott tananyaggal és a tantárgyak közt 
helyesen megszabott arányokkal a tudásvágyat ébresztenék a tanulókban. A. 
szakműveltségnél többre becsülte az erudíciót, amely nemcsak anyagot közöl 
a tanulóval, de formálja is, nemcsak tanítja, de neveli is őt. 

Egy folyóirati cikkében utilitariusnak nevezte azt az irányt, amely csak 
arra törekszik, hogy a tanuló minél gyorsabban szakember légyen. Ha ezt általá-
nosan követhető eljárásnak fogadnánk el, gyári jelleget öltene az oktatás. A 
középiskola tanárai hasonló viszonyban állnának a tanulókkal, írta, mint bizo-
nyos angol gyárak munkásai azokkal a cikkekkel, amelyek kézről kézre mennek, 
mindegyik kéz csak bizonyos műveletet alkalmaz velük, amíg végre teljesül 
a kívánt cél és a cikkek minél hamarább elkészülnek. Ezen eljárási mód helyett 
olyat kell alkalmazni, amelynek során a tanuló egyéniségét, növésben levő szer-
vezetét, hajlamait, tehetségét is szem előtt tartjuk, és az oktatás egészét a gyer-
mek fejlődéséhez igazítjuk. így tehát az egész oktatást a tanuló „ . . . tehetsége 
s ama társadalom szabályozhatja, a melyben él és hajlamának, tehetségének meg-
felelő helyet foglal, vagy elfoglalni hivatva van".37 A tanár tehát ne csak oktas-
son, hanem neveljen, jellemet és kedélyt formáljon. A szaktárgyi ismeretek a 
műveltség azop elemeit foglalják magukba, amelyek megkönnyítik és kellemessé 
teszik a társadalomban való elhelyezkedést. 

Nem volna teljes H E R M Á N OTTÓ gondolatainak a gyűjteménye, ha a közép-
iskoláról tárgyalva nem utalnánk külön arra a harcára, amelyet az 1883. évi 
középiskolai törvény megjelenése során vívott. Tesszük ezt nemcsak azért, mert 
fentidézett megnyilvánulásainak egy része is ebhez fűződött, hanem azért is, mert 
ennek kapcsán összefoglaló bírálatban részesítette TREFORT közoktatáspolitiká-
ját és síkraszállt egy ma is aktuális ügy, az egységes gimnázium létrehozása mel-
lett.'. 

A középiskolákról és azok tanárainak képesítéséről szóló 1883. évi X X X . 
te. megalkotása TREFORT miniszterségének egyik legjelentősebb ténykedése volt. 
A törvény megjelenése alapjában a haladást szolgálta a középiskola korszerűbbé 

37 Lásd Hermán Ottó: Neveléstudomány. Egyetértés, 1890. X. 23-i szám 2. lap 
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lételével, az állami főfelügyelet jogának elismertetésével, irányításának és leg-
felsőbb igazgatásának egységesítésével, a középiskolai tanárképzés újabb szabá-
lyozásával. Bizonyos pontjai azonban, amelyek a kiegyezés légköréből követke-
zően részint politikai, részint pedagógiai megalkuvásról tanúskodtak, méltán 
váltották ki a parlamenti balszárny ellenvetését. 

H E R M Á N OTTÓ, mint az ellenzék egyik vezérszónoka, jelentős szerepet ját-
szott a középiskolai törvény körüli parlamenti vitákban. Mindjárt az általános 
tárgyalás során felhívta a Ház figyelmét a tüzetesebb tanulmányozás szükséges-
ségére, elvetve ezzel az előadó javaslatát, aki egy parlamenti manőverezéssel 
meg akarta rövidíteni a tárgyalás menetét. Annak ellenére, hogy a törvény elfo-
gadása már tíz- éve vajúdott és 1883-ban már az ötödik változatban került a 
parlament elé, a balszárny újabb kifogásokát támasztott vele kapcsolatban és 
különvéleményt terjesztett be. H E R M Á N OTTÓ, a különvélemény benyújtója és 
előadója, elsősorban a gimnázium és a reáliskola kettéválasztása miatt támadta 
a javaslatot. Helytelenítette, hogy a gimnázium á reáltárgyak alapos tanítása 
nélkül is képesít műegyetemre, míg a reáliskolából csak bizonyos humántárgya-
kat felölelő kiegészítő vizsga letétele után vezet az út a tudományegyetemre. 
Mivel — ahogy alább ismertetjük — az egész közoktatásban olyan rendszert 
tart helyesnek, ahol egyenes út vezet az elemi iskolától az egyetemig, a középfokú 
oktatás területén belül is az egységes iskolatípus létrehozásának a híve. Az egysé-
ges műveltséget biztosító gimnázium elvégzése után kerüljön az ifjú az egyetemek 
bármelyikére. 

A balszárny második támadása a törvény egész hangnemét érintette. 
H E R M Á N OTTÓ szerint a törvényjavaslat azzal, hogy benne a miniszter dönt, 
intézkedik, határoz, jóváhagy, megenged, elenged, ellenőriz, rendelkezik, kine-
vez, felügyel stb., ,, . . . semmi más, csak gyenge, még nem egészen kifejlett 
copiája a Bach-rendszernek, mely szintén kinevezett, felügyelt, határozott min-
denről."38 

A javaslat a minisztériumnál alacsonyabb oktatási hatóságoknak és végül 
az iskoláknak, a pedagógusoknak a véleményét is elhallgattatja, háttérbe szorítja, 
tehát — H E R M Á N OTTÓ kifejezésével élve: centralisztikus. ,,A kormány minden 
aprólékosságban magának vindicálván az intézkedés és döntés jogát, lehetetlenné 
teszi a szabad mozgást, mely nélkül az oktatás sikeressége, még kevésbé fejlődése, 
nem képzelhető."39 Az államnak a feladata legfeljebb az lehet, hogy kitűzi az isko-
lák főcélját és gyakorolja a legfőbb felügyeletet. A kivitelezés módját a tanárokra 
kell bizni, különben működésük gépies lesz. Az érettségi vizsgálatokra kiküldött 
miniszteri biztosokat sem szabad oly jogokkal felruházni, ahogyan ezt a törvény-
javaslat készítői elgondolták. . 

A javaslat centralisztikus jellege HERMÁN^ OTTÓnak nemcsak pedagógiai, 
bánom politikai érzékét is sértette, mert mögötte részben a katolikus egyház 
államilag amúgy is támogatott túlhatalmát, jogainak fokozott biztosítását, 
másrészt a közös ügyeknek, így Ausztriának az érdekvédelmét látta. Ez utóbbiért 
nevezte leplezetlenül ,,reaktionarius"-nak a javaslatot és támaáta TREFORTOI 

ezekkel a szavakkal: ,,A kormánypadokon . . . ott pihen a sas, mely egyebet 
nem akar, csak magának való nagy legelőt."40 

Ugyanezt a gondolatot fejtette ki a javaslat részletes tárgyalása során, 
amidőn a törvényjavaslat körül lejátszódó komédiát, egyben a balszárny harcai-

38 Napló az 1881—84. évről X. 311. lap 
\ 39 uo. 

40 uo. 312. lap • 
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nak hiábavalóságát, a következő szavakkal leplezte le: „Ez az egész parlamenta-
ris rendszer, mely itten dívik, szerintem semmi egyéb, csak leplezett absolutis-
mus és itt nem a nemzet érdeke a döntő, hanem egész más factorok."41 

Még egy vonatkozásban érdemes a középiskolai törvényjavaslat további 
menetére egy pillantást vetni. R E R M A N OTTÓ világnézetének megismerését szol-
gálja felszólalása a középiskolai tananyag tan- és óratervi meghatározásában. 
Fentebb ismertetett, a természettudományok primátusát hangoztató elvei alap-
ján a latin nyelv fakultatívvá tételét és a reáliák óraszámának növelését sürgette 
a klasszikus nyelvek tanítása helyett. Még nagyobb bátorságról tanúskodik fel-
szólalásának az a része, ahol a materializmus igaza mellett állt ki, támadva azo-
kat, akik ,, . . . a hittannak egy órával való megszaporításában keresik a társa-
dalom megmentését és üdvét". Hiába rettegnek ezek a materializmustól, mon-
dotta, tudomásul kell venni mindenkinek, hogy ,, . . . a materialismus az a tör-
vény és absolút igazság, a melyet semmi hittel nem lehet agyonütni, az a positív 
tudás. És ha positív tudásra van alapítva az emberi társadalom és annak fejlődése: 
akkor positív igazságra is lesz alapítva és erős erkölcsi, alapokon fog nyugodni. 
Nem hit, hanem tudás, ez a materialismus."42 

H E R M Á N OTTÓnak a középiskolai törvényjavaslat tárgyalása során tanú-
sított állásfoglalását, és ezzel együtt a parlamenti balszárny által benyújtott 
különvéleményt számos pozitív vonatkozásuk ellenére sem fogadhatjuk egé-
szükben. A középiskoláról szóló, régen aktuális törvény létrejöttének késleltetése 
önmagában sem helyeselhető, különösen akkor nem, ha — az itt részletesen nem 
ismertetett felszólalásokból — az derül ki, hogy a különvélemény'megalkotói 
közül többeknél a katolikus klérus visszaszorítása ez esetben nem egy általános 
egyházellenes támadás gondolatából fakadt, hanem a protestáns' autonómia, 
tehát egy másik felekezeti ügy védelmének az érdekéből. 

A protestánsok felekezeti autonómiájáért, különösen iskoláiknak önálló-
ságáért lándzsát törni éppúgy nem volt egészen, indokolt, mint a javaslatban 
csupán csak az állam centralizáló tendenciáját felfedezni. A X IX . század második 
felében feltétlen haladónak kell mondanunk az olyan elgondolást, amely az 
iskoláknak a felekezeti érdekekre épülő, tehát a partikuláris szempontokat 
érvényesítő megoszlásával szemben az egységesen irányított, államilag ellenőr-
zött iskolahálózatot kívánja létrehozni. 

H E R M Á N OTTÓ tisztánlátását nyilván az államnak számos más vonatkozás-
ban felismerhető központosító törekvése zavarta. Nem csodálhatjuk tehát, hogy 
miután a közigazgatásban, a biztonsági szervek munkájában és más vonat-
kozásokban is az állam részéről megannyi visszaélést tapasztalt — és tett szóvá 
az országgyűlésen —, miután számos esetben jogosan ítélte el, minősítette alkot-
mányellenesnek, antidemokratikusnak az állam túlkapásait, előfordulhatott az, 
hogy a közoktatás egyes- kérdéseiben — bizonyosan túlzottan — féltette az 
állam beavatkozásától az iskolák demokratizmusát, a tanítók szabadságjogait, 
és a protestáns iskolák — sok évszázados, nemes hagyományokra épülő — jó 
munkáját. 

Ezen alapvető tendenciától eltekintve azonban részleteiben számos helyes 
megfigyelését közölte, politikai és- pedagógiai szempontból egyaránt elfogadható 
támadásokat intézett a törvényjavaslat és ezen keresztül a szabadelvű párt 

41 uo. X I I . 10. lap 
42 uo. X I . 318. lap 
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politikája ellen. Csak méltathatjuk érveit és javaslatait a középiskolák féladatai-
1 nak kitűzésével, tananyagának összeállításával, az iskolák és a pedagógusok 
' munkájában érvényesítendő jogok körülbástyázásával kapcsolatban. Teljes 
egészében egyetértünk a reáliskolák egyenjogúságáért, a természettudományos 
tárgyak fontosságának elismertetéséért vívott harcaival. Sőt amidőn a parla-
mentáris rendszer látszat demokratizmusát és a kormány általános politikáját 
támadta, azt kell mondanunk, hogy felszólalása nyomán a középiskolai törvény 
vitája a közoktatás területét meghaladva a kiegyezésre épülő és az önző osztály-
érdekeket szolgáló politika egészének bírálatává, a haladó világnézet igazát hir-
dető erők általános kormány- és rendszerrellenes támadásává emelkedett. 

A felsőfokú oktatás- visszásságai 

H E R M Á N OTTÓ közoktatáspolitikai nézetei és az e tárgyban írott cikkei, 
elhangzott felszólalásai között jelentős helyet foglalnak el azok, amelyek az egye-
temeken folyó képzés korabeli állapotának bírálatára, személyi és tárgyi adott-
ságainak fejlesztésére vonatkoznak. 

Az említett első nagyobb tárgykörön belül T R E E O R T minisztersége idején 
leggyakrabban a tudományegyetemen dívó tandíjrendszert bírálta, amelynek 
értelmében a hallgatók a tantárgyak felvétele és a vizsgára jelentkezés alkalmá-
val kötelesek voltak „letenni a taksát", azaz a.tanár számára járó díjat befi- " 
zetni. 

Ez súlyosan éreztette hatását elsősorban az oktatás színvonalát illetően. 
A tanárok befolyásához mérten ugyanis egyes kollégiumokat a képzés szempont-
jából fölöslegesen iktattak be a tanrendbe, nyilvánvalóan azért, hogy előadóik 
külön jövedelemhez jussanak. így azután különösen a bölcsész- és a jogi karon 
olyan helyzet állt elő, amelyről méltán állapíthatta meg H E R M Á N OTTÓ , hogy 
., . . . nem annyira az oktatás, mint inkább a pénzelés, a mi voltaképpen mérték-
adó."43 

A tandíjrendszer kiváltságos réteget teremtett a tanárok között, hisz voltak, 
akik a tandíjak összegéből fizetésük kétszeresét kapták külön kézhez, mások alig 
néhány forintot. • • -

A hallgatók közti megosztottságot is fokozta a tandíjrendszer, és felszínre 
hozta a köztük levő vagyoni különbségeket. H E R M Á N OTTÓ többször hívta fel a 
parlament figyelmét azon összegek nagyságára, amelyeket a tanárjelöltnek, 
jogásznak vagy orvosnövendékn'ek díjak fejében fizetnie kellett. Érdemes egy-
egy számot felidéznünk adataiból, egyrészt azért, hogy alátámasszuk bíráló 
megjegyzéseinek igazát, másrészt azért, hogy rávilágítsunk a korabeli felsőokta-
tás osztályjellegére és következtetésként azt vonjuk le, hogy az egyetem kapui 
valóbari főként a kiváltságosak gyermekei számára állottak nyitva a magyaror-
szági kapitalizmus korában. 

Amidőn egy munkás óradíja néhány krajcár volt, az egyetemi hallgatók az 
alábbi főbb vizsgadíjak fizetésére voltak kötelesek. Első és második alapvizsga 
díja egyenként 8 frt. 40 krajcár, első és második államvizsga á 20 frt., szigorlat 
25 frt., pótszigorlat 25 frt., felavatás, értekezés, bírálat 20 frt., végszigorlat 
25 frt. Ezekhez a vizsgadíjakhoz számos egyéb kiadás és természetesen a magas 
tandíj is hozzájárult. Csupán vizsgadíjakból az 1883/84. tanévben pl. mintegy 

43 uo. VI I I . 248. lap 
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34 000 frt. jövedelemhez jutott az egyetemi tanárok egy része. Egy orvosnöven-
déknek tanulmányai befejeztéig kb. 500 forintot kellett külön díjként lefizetnie. 
Itt a felavatási díj egymagában 70 forintot tett ki, amely összegből a rektor és a 
jegyző 10—10, minden kar dékánja 3—3 forintot kapott.44 Akárhány hallgatót 
avattak is fel egyszerre, mindegyik külön volt köteles a teljes avatási díjat 
befizetni, és így a tanárok egyszer végzett munka ellenében többszörös juttatás-
ban részesülhettek. 

A hallgatókra a különböző címeken kért díjak befizetése már csak azért 
is rossz hatást gyakorolt, mert szinte teljesen nyiltan felszínre hozta tanáraikhoz 
fűződő, anyagi kapcsolataikat, hisz a hallgató is tudta, hogy a tantárgy minden 
egyes felvétele, illetőleg a minden egyes vizsgára való jelentkezés során lerótt 
összeget tanára kapja kézhez. 

E helyzet visszásságai éppen a tandíjrendszerből eredtek és oda vezettek, 
hogy a vizsgarendszer is komoly kifogások alá esett. Ilyenek: a vizsgák túltengése, 
a tanulmányokkal való kellő összefüggésük hiánya, végső fokon a szakemberkép-
zés színvonalemelésének elhanyagolása. 

A vizsgák számának növekedését H E R M Á N OTTÓ szerint éppen a vizsga-
díjak beszédése okozza. Felfogásának igazolására utalt arra, hogy pl. 1886-ban a 
budapesti tudományegyetemen 4611 vizsgázót tartottak nyilván, és kiszámította, 
hogy évi 200 napos szorgalmi időt figyelembe véve,, . . . nemcsak mindén napra, 
hanem a nap éjjeli részére, a nap 24 óráját figyelembe véve, majdnem minden 
órára esik egy vizsga; már most ebből a divisióból kiveheti magának bárki azt — 
fejezi be —, hogy ezek a vizsgálatok voltaképen mennyit érnek."45' 

A vizsgadíjak fennálló rendszere és a vizsgák túltengése, amellett hogy meg-
akadályozta a hallgatók tárgyilagos elbírálását, súlyos rombolást is okozott a 
jövendő értelmiség erkölcsi arculatában. Joggal érlelhette a „tanpénzszedés 
rendje" egyesekben azt a gyanút, hogy minél többször veszik fel a tanár tárgyát, 
minél gyakrabban kerülnek vele anyagi érdekeltségbe, annál könnyebben tud-. 
nak levizsgázni. Hozzájárult ehhez az a tapasztalat is, hogy ha harmadszor vagy 
negyedszer futottak neki a vizsgának, a tanár — talán már szánalomból is — 
végül mégis csak átengedte őket. Felötlött tehát agyukban, hogy a tanár újabb 
jövedelemhez juttatása segített rajtuk. Ebből önkéntelenül következtek olyan 
gondolatok, hogy a tanár megkörnyékezése egyéb formában, a hozzá talált 
protekció segítséget ad a vizsgák letételében. Joggal vetette fel ezen eszmefutta-
tás után H E R M Á N OTTÓ azt a kérdési, hogy az ilyen hallgató „ . . . vájjon miféle 
közigazgatási tisztviselő, ügyvéd, vagy ember lesz a társadalomban? A ki az 
átcsúszást és protekció-keresést meg tanulja ismerni, miféle hasznos polgára lesz 
az az államnak?"46 

Sokszor a felesleges liberalizmus szabott gátat a vizsgák komolyságának. 
Egyes karokon lehetővé tették a rendelkezések a vizsgák többszöri megismétlését 
sikertelenség esetén. A minősítő okmány megszerzésére jogosító vizsga formális-
nak tűnt, és szinte gyártották a diplomákat, ezzel együtt a készületlen szakem-
bereket. A vizsgák és vizsgázók nagy száma is hozzájárult ehhez, hiszen sokszor 
valóban lehetetlen volt érdemlegesen megállapítani a rendelkezésre álló rövid idő 
alatt, ki alkalmas egy hivatás teljesítésére. A könnyű diplomaszerzési lehetőség 
sokakat kifejezetten vonzott az értelmiségi pályákra, amelyek azonban nem tud-

44 Adatok: Napló az 1884—87. évről I X . 46.' lap 
45 uo. XV. 235. lap 
46 Napló az 1881—84. évről I I I . 390. lap 
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tak mindazoknak megélhetést nyújtani, akik egyetemet végeztek. H E R M Á N 

OTTÓ elgondolása szerint arra kellene törekedni, hogy az egyetemi képzés kedvet 
keltsen a tanulmányok befejezése után végzett kutatómunkához, ,a tudományok 
műveléséhez. Fogjon minél több diplomás az oklevél megszerzése után „ . . . 
annak kimutatásához, hogy csakugyan ér valamit." így azután a diploma hasz-
nálatának joga őt valóban meg fogja illetni, nem a formális vizsga, „ . . . nem 
is a kalkulus, hanem positív eredmények alapján, a melyet a megszerzett minő-
sítvény után mutatott ki."47 

Más hibák is veszélyeztették az egyetemeken folyó képzés sikérét. Ezek 
között a legsúlyosabb volt a tervszerűtlenség és a gyakorlati élet követelményeinek 

az elhanyagolása. Hivatkozva a tanszabadság elvére számos karon valóságos 
„tananarchia" uralkodott, mert nem az élet követelményei, a nemzet kulturális 
szükségletei szabtak irányt az oktatásnak, hanem az előadó tanárok érdeklő,dési 
köre, kutatói hajlama. Nélkülözte a képzés az egységes elgondolásokat, a tan-
anyagnak és a módszereknek az egybehangolását. Az egyetemek vagy nem is 
rendelkeztek kitűzött képzési céllal, vagy elhanyagolták annak valóraváltását. 
A bölcsészeti karon pl. a tudósképzés túltengése gátolta a tanárképzést. Más 
karokon a gyakorlatok, a laboratóriumi munkálatok elhanyagolása tette lehe-
tetlenné a jó szakemberek kibocsátását az életbe. „Az egyetemi oktatás tehát 
gyökeres reformot követel — foglalta össze fejtegetéseit H E R M Á N OTTÓ — , 

mert nem egy szakát a tanárság nem művelődési szükségből, hanem az oktatási 
érdek ellenére, tandíjjövedelem szempontjából tekinti; az egyes szakok között 
szerves, tervszerű összefüggés nincsen, a vizsgarendszer a vele járó jövedelem 
miatt elfajult."48 

Számos helyen foglalkozott H E R M Á N OTTÓ az egyetemi tanárok helyzetével, 

feladataival, kinevezésükkel. Igen nagyra becsülte az egyé te mi tanári méltóságot, 
hiszen meggyőződése, hogy a nemzetet élőszóval tanítani, tudományos kiadvá-
nyok megírásával felvilágosítani a legnemesebb ténykedések egyike. 

Ennek a magasztos hivatásnak az elmulasztása különösen a budapesti 
tudományegyetem! jogi karán tűnt szembe. Itt több tanár teljesen elhanyagolta 
a tudományos munkát. Ezzel magyarázható, hogy a jogi szakirodalom jó része 
sem tőlük származott, hanem vidéki jogakadémiák tanáraitól. Voltak, akik úgy 
gondolták, hogy eleget tettek irodalmi működésüknek, ha átnézték egyik tanít-
ványuk gyorsírással készült jegyzetét, és beérték azzal, hogy tanítványaik minden 
szemlélet nélkül valamit betanuljanak. _ 

Az egyetemi tanárnak szemléletet kell nyújtani az anyag tárgyi vonatkozá-
sainak előadásával egyidőben. Ezen kívül nevelnie is kell hallgatóit, elsősorban 
saját példájával, munkásságával. Jelentősen hat a fiatalságra az a megbecsü-
lés, amelyet a tanár magának a közéletben kivívott. Ezt azonban csupán a 
tudományok művelésével nyerheti el, hiszen tekintélyét egyedül tudományos 
„ . . .munkálkodása, a pozitív eredmény, még pedig csupán az alkotja, meg, (a 
melyet a legszigorúbb kritika is eredménynek ismerttel."49 

Miről kellett azonban H E R M Á N ŰTTÓnak saját korában meggyőződnie? 
A becsületesen dolgozó és a társadalom széles rétegében — sokszor az ország 

47 Lásd Hermán Ottó: Két tanári szék. Budapesti Hírláp. 1897. évi X V I I . évi. 249. szám 
2—3. lap ' ' 

48 Lásd Beszámoló beszéd l l . lap 
19 Lásd Budapesti Hírlap, 1897. évi XVII . évi. 249. szám 2. lap 

413. 



határain is túl — jó hírnévnek örvendő tudósokon kívül jutottak olyanok is 
egyetemi katedrához, akik csupán külsőségekkel, a címek elnyerésével törődtek. 
Egyesek ,, . . .parlamentáris b'abérokra, sociális fényes helyek betöltésére, . . . 
némelyek királyi tanácsosi címre áhítoznak, mások az ordók hajhászatából való-
ságos mesterséget űznek. Es ez mind a tanári kötelességek rovására történik,, 
•—, mondotta egy helyen.50 * 

Hogyan is várható azonban az egyetemi tanárok tudományos munkálkodá-
sának fokozódása, ezzel tekintélyük megnövekedése, a belőlük sugárzó nevelői 
ráhatások erősödése, ha már a tanszékek szervezésénél és betöltésénél sem a 
tudományos érdem, hanem a protekció rendszer érvényesült. A vallás- és közok-
tatásügyi miniszter nem mindig a legmegfelelőbbekkel töltette be az egyetemi 
katedrákat. Levitézlett államférfiak, a tudományos élet perifériáiról kiszorult, 
de összeköttetéssel bíró egyének könnyebben jutottak tanszékhez, mint a protek-
cióval nem rendelkező tehetségek. 

A helytelen kinevezési rendszer következtében az ország évről évre veszí-
tette el tudományos szakembereit, akik külföldön voltak kénytelenek munkát 
vállalni és ott kaptak lehetőséget tehetségük kibontakoztatására, képességeik-
kifejtésére. Hazai alkalmaztatás hiányában német egyetemen szerzett magának 
jó állást, majd nagyfokú megbecsülést az ifjú LENHOSSEKaz anatómiában, H A L L E R 

B É L A a zoológiában. A személyi vonatkozásokkal összefügg a tanszékek felállítása 
is. E téren is sokat ártott a minisztérium politikája a tudománynak. Hogy valakit 
álláshoz juttassanak, feleslegesen állítottak fel új, vagy bontottak szét meglevő 
tanszékeket. Más tudományágak viszont több éven keresztül nélkülözték az 
egyetemi tanszéket, noha betöltésére akadt volna szakember, csak éppen nem 
olyan, akivel a kormányzat rokonszenvezett. 

A tanárok helyzetéshez hasonlóan súlyosan ítélte meg H E R M Á N OTTÓ az 

egyetemet végzett ifjúság sorsát, is. Az egyetemi évek alatt — különösen a jogászok 
körében — megszokott léha életmód, a felkészültség hiányosságai, az elhelyez-
kedés sokszor megoldhatatlan gondjai okoztak megújuló nehézségeket a fiatal 
értelmiségnek pályafutása elején. 

A ke'lő hivatástudatot és a megfelelő szakismeretet nélkülöző jogászok és 
tanárok súlyos tehertételt jelentettek az egész nemzet számára, hiszen a tudás 
és ennek következtében a kedv nélkül végzett munka aligha vált a társadalom 
számára hasznossá. Mivel a fővárosban csak kevesen juthattak álláshoz, a fiatal 
tanárnak nem maradt más hátra, mint vidéken elhelyezkedni, ahol azután 
, , . . . . szerez magának egy hosszú szárú pipát, beáll takarékpénztári napibiztos-
nak, rendbe rakja azt a kis oktatási" apparátust jól-rosszul és húsz-huszonöt 
évig rontja vele Magyarország ifjúságát."51 

A bajok orvoslására H E R M Á N OTTÓ több reformot sürgetett, elsősorban a 
tandíj- és a vizsgarendszer gyökeres változtatását/az oktatás anyagának hozzá-
idomítását a nemzet kulturális szükségleteihez, különösen a gyakorlati követel-
ményekhez; a különböző tanszékek által alkalmazott módszerek egybehangolását, 
általában egységes elgondolások keresztülvitelét egy-egy kiképzési területen. 

Külön t eendőket képzett a felsőoktatás reformjai közt az intézmények 
felszerelése, az új egyetemek felállítása. Ezen a téren H E R M Á N OTTÓ sürgette a tan-
székek korszerű felszerelését, ellátásukat tanszerekkel, kísérleti eszközökkel, a 
tanítás céljait szolgáló gyűjteményekkel. Nem azt vélte lényegesnek, hogy minél 

58 Nap tó az 1881—84. évről Hí. 390. lap 
51 uő. 
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több — felesleges — eszközt szerezzenek be. Ha valaki madarat akar fogni — 
példázott egy, a természeti életből vett hasonlattal —, nem vesz meg minden 
vadászati eszközt, mert csak akadályozza a tevékenységben. Előfordul, hogy 
a sok szerszám között van akár szúnyog, akár elefánt elfogására alkalmas fegyver, 
végül egyiket sem tudja zsákmányul ejteni. Ehelyett, a legszükségesebb és 
gyakorlatilag legjobban hasznosítható tanszereket kell kiválogatni. Az adott és 
meglehetősen szűkös költségvetési keretek között is mindenképpen szükségesnek 
tartotta azonban a természettudományi tanszékek laboratóriumainak moder-
nizálását. Az anyagi lehetőségek ismeretében le kellene mondani a külső fényre 

' való törekvésről, az intézmények vezetői számára biztosított túlzott pompáról, 
ragyogó külsőségekről. Az egyetemi épületek tervezésében is kerülendő a fölös-
leges luxus, inkább az egyszerű kivitelezés a követendő. > 

A 80-as éveknek a harmadik tudományegyetem felállítása körül folyó 
állandó parlamenti vitájában H E R M Á N OTTÓ következetesen és kitartóan Szege-
det támogatta más városokkal szemben. Támadta T R E F O R T minisztert, aki meg-
előzve a Ház határozatát, kortesfogásból saját választókerületének, Pozsonynak, 
más képviselő pedig hasonló megfontolásból Kassának Ígérte meg a harmadik 
egyetemet. Hibáztatta a különböző városok versengését, amelyet nem a kultu-
rális szükségletek szítottak, ha'nem a város részére várható jövedelem. Javasolta, 
vessenek véget a felesleges tülekedésnek, amely pénzügyi és politikai kérdést 
csinál a kultúrából, zárjanak ki a döntésből minden olyan elemet, ,, . . .mely 
csak politikai szolgálat és jövedelem szempontjából tekint mi-ndent, a cultura leg-

. szentebb céljait is."52 

A harmadik egyetem felállításával kapcsolatban nyilvánult meg legjobban 
H E R M Á N OTTÓ nemzetiségi politikája, és ennek különbözősége a kormányétól. 
A pozsonyi és kassai tervben a kormány „extensív" nemzetiségi politikájának 
megnyilvánulását látta, amelynek lényege, hogy a nem magyar nemzetiségek 
között állított fel alsó-, közép- és felsőfokú oktatási intézményeket, és így kívánt 
a magyarosításnak tért hódítani. H E R M Á N OTTÓ maga sem tagadta a nemzeti 
eszmék terjesztésének fontosságát, nacionalizmusa azonban az uralkodó osztály 
általános felfogásánál mérsékeltebb volt. 

Ebben a kérdésben elfogalalt álláspontja egyezik a középiskolák felállításá-
val kapcsolatos kormányellenes politikájával, amelynek értelmében helytelení-
tette, hogy a kormány nagyobb számban állított iskolákat a nemzetiségi vidé-
keken, mint az Alföldön. Egy nagyobb, feltűnést keltő sajtóvitában szembe is 
került emiatt W L A S S I C S GYULÁval.53 

Hasonlóképpen eltért állásfoglalása a nemzetiségi kérdés más vona tkozásában 
is a hivatalos véleménytől. A kolozsvári egyetemmel kapcsolatban pl. az erdélyi 
nemzetiségi viszonyokra való tekintettel helyeselte a több nyelven folyó oktatást. 
Az egyetem megalapítása idején kialakult vitában elítélte és az „ósdiak" kife-
jezéssel bélyegezte meg azokat a konzervatív, felfogásúakat, akik nincsenek tekin-
tettel a nem magyar anyanyelvűekre. • 

Külön figyelmet érdemelnek azon megnyilvánulásai, amelyek a tudomány-
egyetemeken kívül folyó képzést kísérték figyelemmel. Már a tandíjszedés kér-
désében is a tudományegyetem elhibázott rendszerével szemben a njűegyetemep 
szokásos eljárásokat említette példaként. De az oktatás gyakorlati vonatko-

82 uo. XV. 239. lap ' 
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zásaiban is gyakorta hivatkozott a műegyetem magasabb színvonalára. Párt-
fogolta a második műegyetem felállítását. Színhelyéül Selmecbányát szemelte 
ki, mivel egyrészt az ott működő bányászati és erdészeti akadémia készen kínálta 
egyes tanszékeket, másrészt a város egész környezete számos lehetőséget adott 
az erdészet és bányászat gyakorlati ismereteinek bemutatására. 

H E R M Á N OTTÓnak a felsőoktatás egészéhez és egyes részkérdéseihez fűződő 
megjegyzései igen nagy fontossággal estek latba korában a1 magyar értelmiség 
képzésének,- helyzetének megítélése során. Szavainak súlyát emelte, hogy azok 
leggyakrabban a parlamentben hangzottak el, így a hivatalos kultúrpolitika 
legilletékesebbjei voltak kénytelenek azokat tudomásul venni. Az utókor számára 
más megfontolásból mondhatóak becsesnek megjegyzései. Tudvalevő ugyanis, 
hogy a treforti korszaknak éppen a felsőoktatás terén elért eredményeit szoktuk 
dícsérőleg emlegetni. TREFORT—az alsófokú oktatás elhanyagolásának árán — 
valóban szerzett magának érdemeket a magyar felsőoktatás fejlesztésében, ezen a 
területen folytatva az EÖTVÖS által megkezdett és a polgári magyar közoktatási 
rendszer kiépítéséhez vezető utat. A szabadelvű párt általános politikája, a kie-
gyezés korának társadalmi körülményei és a közoktatási kormányzat tapaszta-
latlansága azonban több olyan hibának lett forrásává, amelyet mi többek között 
éppen H E R M Á N OTTÓ felvázolt véleményei alapján ismerhetünk meg, hogy így 
teljesebbé tegyük a kor felsőoktatásáról alkoto.tt képünket. 

A közoktatás újjászervezésének-programja^ 

Hogyan kívánt H E R M Á N OTTÓ javítani az egyes miniszterek működésével 
kapcsolatosan felsorolt hibákon, a különböző iskolafajok tárgyalása során emlí-
tett fogyatékosságokon? Milyen- változtatásokat akart az iskolarendszerben, 
milyen elképzelésekkel bírt a közoktatás átszervezését, az iskola céljainak és 
feladatainak megfogalmazását illetően? 

Ha most már az eddigi, nagyjából bíráló jellegű észrevételeit azokkal akar-
juk kiegészíteni, amelyek közoktatáspolitikai nézeteinek pozitív programját 
képezik, akkor a saját maga által fogalmazott három pontból látszik a leghelye-
sebbnek kiindulni. Ezeknek lényege a következő: 1. Vezessen egyenes út az elemi 
iskolától áz egyetemig, épüljön ki'egységes rendszer.'a legalsó népoktatástól a 
légfelső oktatásig. 2. Állapítsák még,'milyeii'pályákra tesznek alkalmassá valakit 
az egyes iskolatípusok, milyen ismeretek szükségesek azokon a pályákon, ame-
lyekre az illetékes iskolatípus képesít.'3; Fordítsanak nagyobb gondot a tanerők 
képzéséré és a tananyaggal kapcsolatok problémákra. 

A két első pontban vázolt célkitűzés lényegében egy'közös feladatra utal, 
ez pedig egy jól átgondolt közoktatási rendszer kiépítése, amelynek alapját az 
elemi iskola képezi. H E R M Á N OTTÓ elgondolásainak már Csák azért is ez a kiindu-
lópontja, mert véleménye szerint az elemi iskola az oktatás egész rendszerének 
legfontosabb része. „A közmívélődés—mondotta egy helyen — egyáltalában olyan, 
mint egy 'gúla, annak szélesebb talapzatát kéli képezze az elemi oktatás."54 

Annak megállapításánál, hogy mit nyújtson az elerúi iskola, figyelembe kell 
venni, hogy a tanulók jórésze nem tanul tovább." Az elemi iskolai tantervnek 
tehát azokhoz kell igazodnia, akik az életbe lépnek. Mivel főként a földművelés 

t* Napló az 1881—84. évről II. 388. lap 
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és az ipar terén munkát keresők hagyják abba az elemi iskola után a tanulást, 
ezeknek képzéséről az iskola elvégzése után külön kell gondoskodni. 

Hasonló kiágazási pontként jelölte meg H E R M Á N OTTÓ a felsőbb népiskola 
befejezését. Ide a kiskereskedelemben, a felsőbb iparra, az alsófokú adminiszt-
rációra képesítő iskola beiktatását javasolta. A harmadik kiágazást a középiskola 
negyedik osztálya után létesítené. Részesüljenek 14 éves koruktól külön képzés-
ben az elemi iskolai tanítók, valamint azok, akik a segédhivatalokban, az ipar 
és a kereskedelem magasabb fokán kívánnak elhelyezkedni. A gimnázium 
felső osztályai és a reáliskola után áz erdészetre, a bányászatra és más magasabb 
gazdasági, adminisztrációs munkára, valamint az eddigi egyetemi -végzettséget 
követelő pályákra készülő fiatalok nyernéne"k a legmagasabb szinten kiképzést. 

Ez a közoktatási rendszer voltaképpen nem egyéb, mint a meglevő általá-
nos jellegű képzési rendszer kiegészítése szakoktatási hálózattal. Felfogásának 
kiindulópontja, hogy az ország gazdasági, politikai és kulturális élete egyaránt 
a meglepőknél jobb szakembereket szükségei. Ha pedig az elemi iskola — 
gimnázium — egyetem felosztású iskolarendszer nem képes ilyenekkel ellátni 
az- országot, természetesnek látszott számára az a következtetés, amelyet a 
fent ismertetett megfogalmazásban juttatott kifejezésre, és amely az iskolázás 
különböző szakaszait befejező osztályok után a gazdasági képzést biztosító 
kiágazásokat szervezett volna az iskolarendszeren belül. Ez a legideálisabb megol-
dásnak tűnt számára, amelynek segítségével megoldódnának a szakképzés köve-
telményei. Ennek szükségére utaltak a következő szavai: ,,A fennálló gazdasági 
oktatás egész szervezetét gyökeres revízió alá kell venni, összhangba kell hozni 
azt, amit az iskola követelt azzal, a mit az élet szab a növendék elé."55 ' • > 

Ameddig az egész képzés rendszerét reformáló új iskolarendszer létesítésére 
nem kerülhetett sor, és az általánosan képző iskolahálózat mellé nem épült 
ki a szakoktatásnak új rendszere, addig a meglévő iskolai oktatás hatékony-
ságának fokozásával, a szakképzés elmélyítésével, a gyakorlati ismeretek alapo-
sabb oktatásával kívánt az általa észlelt alapvető bajokon segíteni. 

Az oktatás gyakorlatiasabbá tétele az ország egész gazdasági életének eme-
lése szempontjából elsőrendű fontossággal bírt. Egyik parlamenti felszólalásában 
elhangzott szavai erre így utaltak: „Én semmiféle gazdasági ág regenerációját . . M 

másképen elképzelni nem tudom, mint úgy, hogy be kell vinni a gyakorlati isme-
retet az oktatásba."56 

Gyakran emlgetett terve szerint egy elemi fokú gazdasági iskolában kell 
megvetni a gyakorlati célokat szolgáló magasabb gazdasági képzés alapját. 
Hiába nevelünk a főiskolákon szakembereket, ha elhanyagoljuk azoknak' a 
képzését, akik a legközvetlenebbül állnak a munkával kapcsolatban, ha nem 
hozzuk közelebb az iskolai oktatás során szakszerűen a földműveseket az életben 
rájuk váró feladatokhoz.,, A földmívelési osztály az, melyet meg kell közelítenünk 
hasznos és a gyakorlatban alkalmazható ismeretekkel" —fejtegette a földmű-
velés-, ipar- és kereskedelemügyi minisztérium 1882. évi költségvetésének tár-
gyalásakor.57 

Mintegy tíz évvel később ugyanilyen alkalommmal kifogásolta, hogy — 
nyilván a magyarosítás szándékával — Liptó és Ungmegyében állítottak fel 
gazdasági ismétlő iskolákat, pedig elsősorban a magyar lakta alföldi helységek-
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ben lenne szükség az alsófokú szakoktatás kiszélesítésére. Itt az oktatás elméleti 
és gyakorlati vonatkozásban egyaránt alkalmazkodhatna az alföldi mezőgazda-
ság szükségleteihez. Majd így folytatta gondolatait: „Adassék meg az így kimű-
velt jó és kitűnő növendékeknek az alkalom arra, hogy theoriáit bevigye az életbe, 
hogy az életben összeegyeztethesse a theoretikus tudományt az élettel magával 
és az alapon váljék a gazdasági élet hasznos, avatott tényezőjévé, fejlesztőjévé."58 

1896-ban azzal a megindokolással ajánlotta a földművelési ismereteknek 
a népiskolákban való meghonosítását, hogy hiábavaló az országgyűlési bizott-
ságok tárgyalása, ha a népet nem oktatják, „ . . . ha nem bírjuk a tudomány 
vívmányait bevinni a gyakorlati életbe." A gazdasági képzés nem oldható meg 
egyedül a magasfokú mezőgazdasági intezetek fejlesztésével, hiszen ,, . . a mire 
nekünk ma még nagyobb szükségünk van, az a gyakorlatias nevelés, a mely 
a legalsóbb rétegeket közelebb hozza az értelemhez."59 

A „kis gazdanép jobb gyakorlatra tanítása" mellett sokat foglalkozott 
H E R M Á N O T T Ó a meglevő felsőoktatási gazdasági tanintézetekkel. Feltette a 
kérdést, miért nem keresi fel szívesen az ifjúság ezeket az intézeteket. A választ 
abban találta meg, hogy ezek tanrendszere nem felel meg az ország gazdasági 
érdekeinek. Külföldi intézeteket majmolnak — mondja az 1883. évi költségve-
tési bészédben,, . . : de azokban alig találjuk nyomát annak a szükséges rend-
szernek, mely számot vet Magyarország climaticus, agronómiai és egyéb typicus 
viszonyaival és iparkodik azon gazdaságot tanítani,^ melyet az életbe kivivé, 
-Magyarországon rögtön sikeresen alkalmazni lehet."60 

Nem csodálható ezután, ha legnagyobb gazdasági tanintézetünk, a magyar-
óvári akadémia nem gyakorol kellő befolyást a gazdasági életre. Növeli az élettől 
való elszakadását, hogy elhelyezése sem megfelelő. Földrajzi fekvésénél fogva 
sincs lehetősége a gyakorlatban megismertetni hallgatóit a magyar földművelés 
és gazdálkodás speciális kérdéseivel. 

Ezzel szemben az Alföld, ahol a legnagyobb arányban folyik a magyar 
mezőgazdasági termelés, nélkülözi a nagyobb gazdasági tanintézetet. Az is 
helytelen, hogy minden felsőoktatási tanitézetet Budapesten akarnak elhelyezni. 
Ezeket inkább vidéken kellene megalapítani, „ . . . hol ezek rögtön szolgálatot 
tehetnek . . .", hiszen mindegyiknek ,, . . . elsősorbán az a határozott hivatása 
van, hogy áz élet számára használható erőket neveljen."61 

Ahogyan azt már fentebb említettük, pártfogolta H E R M Á N O T T Ó a Selmec-
bányái erdészeti és bányászati akadémia fejlesztését, továbbá javasolta az erdé-
szeti vegytan tanításának bevezetését, hiszen az erdészet korábban a mező-
gazdaság egyik legfontosabb ágát képezte. 

Hogy a mezőgazdasági szakintézetek az élet számára jól alkalmazható 
erőket képezzenek; gondoskodni kell gazdasági tanárképzőről. Ha az ország ere-
jéből nem telik egyébre, állítsanak fel a műegyetemen gazdasági szakot. 

Érdeklődési körénél és szűkebb szakmájánál fogva H E R M Á N O T T Ó elsősor-
ban a mezőgazdasággal foglalkozott, de nem hanyagolta el a legmagasabb szintű 
ipari képzést nyújtó műegyetemet sem. Ez a következő szavaiból is kiderül: 
„Én a politechnikumra, mint a gyakorlati életben kiválóan képző intézetre, 
a mi körülményeink közt rendkívül nagy súlyt fektettek, mert onnan megy 
ki az a fiatalság, a mely az életben . . . . alkotásokra van hivatva; . . . . én 

58 Napló az 1892—97. évről XIV. 180. lap 
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Magyarország jövőjét legfőbbképen abban találom, hogy azt a régi rendszert, azt 
a tisztán csak jogi pályára, a szolgálati, a hivatali viszony elnyerésére célzó okta-
tást egyszer már győzzük le "62 

H E R M Á N OTTÓnak az iskolarendszer átalakítására vonatkozó követeléseit 
lezárva, összefoglalólag azt kell megállapítanunk, hogy javaslataival a gyakorlati 
célokat szolgáló szakemberképzésnek, végső soron az ország gazdasági színvona-
lának emelését kívánta szolgálni. Ennek érdekében követelte az iskolázás gyakor-
latibbá tételét, a gazdasági oktatás új alapokra helyezését, a hazai viszonyokhoz 
való alkalmazkodását, a meglevő intézetek oktatási munkájának korszerűsítését, 
újak felállítását elsősorban a mezőgazdasági vidékeken, a gazdasági szaktanár-
képzés megszervezését. 

Gondolatainak megszívlelése és valóraváltása annál inkább lett volna idő-
szerű, mert 31 80-as évek Magyarországán a gazdasági képzés szolgálatában egy 
igen szűkkörű iskolahálózat működött. Alsófokon az elemi iskolát követő ismétlő 
iskolákat, valamint az ún. tanonciskolákat, középfokon a kereskedelmi és ipari 
iskoláknak az akkor lassan kibontakozó hálózatát, felső fokon a néhány gazdasági 
főiskolát (keszthelyi, magyaróvári, Selmecbányái) számíthatjuk ide. H E R M Á N 

OTTÓ bírálatai és elgondolásai — meghallgatásuk esetén — hathatós segítséget 
jelenthettek volna a meglevő intézetek fejlesztéséhez, tartalmi munkájuk meg-
javításához. 

Hogy azonban ezek a javaslatok süket fülekre találtak, az olyan mélyen-
fekvő okokkal magyarázható, amelyeknek eredetét H E R M Á N OTTÓ sem kutatta 
és amely okok kutatásának elhanyagolása bizonyos értelemben egysíkúvá tette 
látásmódját. Nem látta meg, hogy az iskolai oktatás és az élet közt tátongó 
szakadék alapvetően a nevelés osztályjellegével, a vagyonosabb rétegek művelő-
dési monopóliumával és ebből kifolyólag az oktatási intézmények nevelési célkitű-
zéseivel volt kapcsolatban. Éppen ezért is maradt el nála a korszakban mások 
részéről felvetett, az övénél haladóbb elgondolásokban nagy szerephez jutó 
követelménynek, 'az oktatás ingyenességének és általánossá tételének a hangoz-
tatása. 

Mindezen negatívumok ellenére ki kell emelnünk azt, hogy az isníertetett 
közoktatási -rendszer a meglevőnél alaposabb megfontoltságot tükröz. Leg-
nagyobb pozitívuma az, hogy szakszerű képzésben részesítené az általános kép-
zés valamelyik fokát abbahagyó, a szakmák valamelyikében elhelyezkedni 
kívánó vagy kényszerülő gyermekeket, tehát az általános -műveltséget nyújtó 
iskolák 'hálózata mellé a szakoktatás új rendszerét építené ki. 

Az egyes iskolatípusok között folytonosságot kíván teremteni. Ez, ha nem 
is nyílt és egyértelmű megfogalmazásban, az egységes iskolarendszer demokratikus 
követelésének irányába mutat. Erre utal H E R M Á N OTTÓ több más megjegyzése 
is, amely a nép és az ún. felsőbb rétegek közötti kulturális különbségből adódó 
hátrányokra hívta fel a figyelmet. Egy helyen például arról a veszélyről beszélt, 
amely abból adódik, hogy ,, . . . az u.n. felsőbb körök mindinkább iparkodnak 
elszakadni magától a nemzettől és a mikor elszakadtak, akkor megszűnik a 
magasabb cultúrának termékenyítő hatása és következik az a nagy űr, mely egy 
nemzetet egyáltalában a nagy alkotásokhoz nem vezethet."63 

És ha figyelembe vesszük, hogy a közoktatás polgári rendszerének kialaku-
lása és megerősödése időszakában talán el sem várható egy polgári tudóstól és 
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művelődéspolitikustól, hogy felismerje az iskola kettős jellegét — mert hiszen 
ebből következik az a tény, hogy más műveltségben részesülnek a dolgozó osztá-
lyok gyermekei és másban a kiváltságosoké —, akkor érdemei közt még nagyobb 
hangsúllyal említhetjük azt a követelését, hogy az egész iskolarendszernek 
akkoriban fennálló, lassan megmerevedő általános képzését egészítsék ki gyakor-
lati jellegű szakmai képzéssel. 

Idézett programjának harmadik kitétele az iskola szervezeti vonatkozásai 
mellett a tanerő és a tananyag kérdésére irányította a közoktatáspolitika figyel-
mét. 

Ilyen értelemben foglalkozott H E R M Á N OTTÓ több helyen a pedasróeusok 
képzésével, felkészültségével, hivatásával, feladataival, erkölcsi megbecsülésével, 
valamint a tananyag kiválogatásával és a tankönyvek, taneszközök problema-
tikájával. i 

A pedagógusokra vonatkozó gondolatai közül elsősorban azt a magasfokú 

követelményt kell kiemelnünk, amelyet velük szemben támasztott. Megkövetelte 
tőlük, ,, . . . az erudicziót, a műveltséget és azt a megállapodottságot, a melyet 
az ihlet', a kötelességtudás, a hivatás szeretete a meglett férfinak megad, a melyhez 
azonban a megszerzett tanítói oklevél csak az első lépés . . ."64 

Az oktatás egyik legnagyobb hibáját látta abban, hogy hiányoznak a 
kellően képzett tanerők. Meggyőződése, hogy valóban jól képzett tanerőkkel egy 
rosszabb tanrendszer mellett is jobb eredményt lehet elérni, mint rosszul képzett 
tanerőkkel a világ legjobb tanrendszerében. ,,Az összes közoktatásügyi fogyat-
kozások — mondotta másutt is —, amelyek Magyarországon tényleg rhegvannak, 
csak egy módon szüntethetők meg, ez a mód pedig az, hogy a tanerők képzését 
komolyan vegyük elé."65 

A tanerők képzésében azonban épp oly tervszerűtlenség, kapkodás uralko-
dott, mint a közoktatásügy számos más területén. Sem a tanítókat, sem a tanáro-
kat nem készítették fel kellőképpen a tanításra. A tanítóképzők anyaga nem 
biztosította a tanításhoz szükséges gyakorlati készségek megszerzését, a tanár-
képző felszerelése hiányos, nélkülözte a megfelelő tantermeket, laboratóriumo-
kat, nem fejlesztette a tanár előadókészségét. 

Régebben hathatós intézkedésekkel gondoskodtak a tanárképzésről. 
EÖTVÖS külföldre vitetett fiatalokat, akik hazatérve lendületet adtak a tanár-
képzésnek. Ezeket a fiatalembereket a tudomány komolysága, a tanári hivatás 
tisztasága vezérelte .pedagógus pályájukon, nem pedig — mint ahogy az a 80-as 
90-es években oly gyakran tápasztalható volt — a felfelé kapaszkodás; a kitün-
tetések hajszolása. Más országok példájával egybevetve, alig lelte H E R M Á N 

OTTÓ nyomát annak, hogy a katedra elfoglalása után a tanár első kötelességének 
ne érezze a tankönyvírást. 

A tanárok elhelyezése újabb problémákat hozott felszínre. Egy részük nem 
kapott állást és csak a „szellemi proletáriátus" számát szaporította, vagy kény-
szerűségből külföldi meghívásokat fogadott el, hiszen csak ott tudta képességeit 
érvényesíteni. Más részüket, nem is mindig a legkiválóbbakat „a protektionalis 
rendszer alapján" juttatták gimnáziumi katedrához. így azután nem csodál-
ható, hogy a tantestületek egy részét.,, . . . nem hatja át az az egységes kulturális 
szellem, az a magasabb műveltség és komolyság, a mely nélkül el sem képzelhető, 

64 Lásd Egyetértés, 1890. X . 23-i szám. 2. lap 
63 Napló az 1892—97. évről X X I I . 206. lap 
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hogy a tanerők valóságos nemes missziót lássanak abban, a mire ők hivatva 
vannak."66 

A bajok orvoslása végett H E R M Á N OTTÓ ajánlotta, hogy csak olyanokat 
engedjenek pedagógus pályára, akik a tanítás iránt vonzalmat éreznek. A közép-
iskolai katedrákat foglalják el azok, akik a tudományos anyag oktatásán kívül 
nemzeti missziót látnak a tanításban és nemcsak kellő tudományos minősítéssel, 
hanem olyan életismérettel is rendelkeznek, amely révén kellő hatást tudnak 
gyakorolni az ifjúságra. 

Végül hadd idézzük H E R M Á N OTTÓ két megnyilatkozását a pedagógusok 
megbecsülésére vonatkozóan. Az egyikben arról tett tanúságot, hogy milyen 
nagyra becsüli a pedagógus hivatást, ugyanakkor mit vár a pedagógustól. „Én, 
t. ház, meg vagyok győződve arról, hogy a tanítói cím egyike a legszebbikeknek, 
hogy annak súlyt nem kölcsönözhet semminemű sallang, semminemű cifraság, 
hanem az fogja fölemelni és tiszteltté tenni, a mi a tanító első kötelessége, hogy 
jól tanítson, jól vezesse az ifjúságot, hogy az ifjúságnak és a szülőknek és az egész 
társadalom becsületét megnyerje."67 

Másik megjegyzésében a közoktatásügyi államtitkár beszédére így reflek-
tált: „Én arra a kijelentésre különös súlyt fektetek, hogy a tanárok fizetése . . . 
az ügy érdemére való tekintettel szabályoztassék, a mit a méltányosság.és jogos-
ság is követel."68 

A tanárok munkájának, de az egész oktatásnak a hatékonysága sokban 
függ a tananyag kiválogatásától, továbbá a tankönyvektől és a taneszközöktől. 
Az előzőről főleg a középiskolai oktatás kapcsán nyilatkozott, ahogyan azt 
fentebb ismertettük. Az utóbbiak fontosságára utaltak a következő szavai: 
„Azon eszközök, melyekből a tanár a maga tudományosságát növelheti, a jó 
tankönyvek és az iskolának kitűnő felszerelési eszközei, mert mindaddig, a 
míg e kettő nincs meg, nekem nagy eredményekre vajmi kevés reményem van."69 

' . A tankönyvekkel kapcsolatban legalapvetőbb kifogása azok alacsony szín-
vonala volt. Túlnyomó részük rossz fordítása valamilyen idegen tankönyvnek, 
vagy rossz, kompiláció a külföldi irodalmakból. Ebből számos súlyos hiba követke-
zik. A tartalmi fogyatékosságokon túl stílusuk is kifogásolható. Magyartalan és 
sokszor értelmetlen kifejezések keltenek iszonyt az olvasóban. Az „ily ficamok" 
azonban nemcsak, a növendékek nyelvérzéket rontják meg, hanem megnehezí-
tik a fogalmak megértését és szellemileg is elkorcsosítják áz új nemzedéket. 

A korabeli tankönyvektől és vezérkönyvektől annál kevésbé várhatta el 
H E R M Á N OTTÓ, hogy megfelelő szellemet sugározzanak, mert hiszen csupán üzleti, 
vásári szempontokat elégítettek ki. Rövid idő alatt készültek el, hogy azután 
szeptemberben selejtesen a piacra kerülhessenek. Megérződött a tankönyvirodal-
mon az. is, hogy hiányoztak a forrásművek, amelyek magukban foglalták volna 
a hazai tudományos kutatások eredményeit. 

A megoldást ezen a téren is abban látta, hogy az állam vállaljon nagyobb 
anyagi áldozatot. Többet kell fordítani a költségvetésből a tankönyvkiadásra, 
de más jó könyyek népszerűsítésére is. Ennek érdekében azonban nem tartotta 
helyesnek T R E F O R T elgondolását, amelynek értelmében 1882-ben a tandíjak fel-
.emelésével akarták a szükséges fedezetet biztosítani. 

66 u 0 

" Napló az 1884—87. évről XVI. 347. lap 
68 Napló az 1892—97; évről XIV. 200. lap 
88 Napló az 1881—84. évről XI I . 71. lap 
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Keveselte az iskolák felszerelésére fordított pénzösszeget is. A nemzetiségi 
területeken meggondolatlanul létesített új iskolák helyett inkább a meglevőket 
kellett volna jól fizetett szakerőkkel és felszereléssel ellátni. Javasolta, hogy a 
Nemzeti Múzeum a tanítás céljainak megfelelő gyűjteményeket bocsásson az 
iskolák rendelkezésére, ezzel is segítse az oktatás menetét és pótolja részben 
azt a hiányosságot, amely az iskolák rossz felszereléséből, hiányos ellátásából 
adódott. f 

Befejezésként külön helyen kíván méltatást az a gondolata, amely végig-
vonul egész közoktatáspolitikájában, ez pedig az iskola és az élet kapcsolata. 
Csak akkor éri el az iskola nevelési céljait, ha közelebb jut az élethez, csak 
akkor teljesíti feladatait, ha az életből adódó szükségletek kielégítésére vállal-
kozik. 

Közoktatási tervezetének, á közoktatás újjászervezését .sürgető program-
jának ez a konstruktív magja, amely köré gondolatai épülnek. Ezért foglalnak 
el oly fontos helyet közoktatáspolitikai megfontolásaiban azon követelései, 
amelyek részben egy új iskolarendszer alapjainak lefektetésére, részben pedig 
a fennálló iskolatípusokon belül folyó oktatás tartalmának modernizálására, az 
élethez közelebb álló ismeretek terjesztésére, a szakképzés szélesebb körű meg-
szervezésére irányultak. ^ 

A közoktatásban alkalmazott elve pontosan egybevágott a politika, a 
tudomány és a gazdasági élet területén is hangoztatott elgondolásaival. Hiszen 
a parlament napirendjére kerülő minden javaslatot, érintse az a társadalmi 
élet bármely ágát is, aszerint bírált el, hogy mennyiben elégítette ki az élet. 
kívánalmait, hogyan szolgálta a gyakorlat követelményeit. Ezért hirdette, hogy 
a tudomány is csak úgy felel meg hivatásának, ha az élet szükségleteit tartja 
szem előtt. / 

Távol állva a puszta elméletieskedéstől, egész tudományos munkásságával 
a nép érdekeit képviselte. Ez szabott irányt a politikai, az erkölcsi, a kulturális 
ügyekben elfoglalt álláspontjának. Az igaz ügy képviselete szolgált szempontul 
számára elvi vitáiban, a tudat, hogy jó ügyért harcol, amidőn a nép szélesebb-
körű jogaiért, igazáért, jólétéért küzd, adott bátorságot neki a közélet korrup-
cióinak, a bürokráciának, a protekcionizmusnak, a hivatali pontatlanságnak, 
a politika ferdeségeinek, a közigazgatás vadhajtásainak, a közerkölcsök hanyat-
lásának leleplezéséhez, csakúgy mint a közoktatásban mutatkozó hibáknak a 
feltárásához. 

Meggyőződése volt, hogy a kiváltságosak érdekeit védő politika helyett 
becsületes elgondolásokra, az ügyeket nemtörődömséggel végző hivatalnokok és 
tisztviselők helyett jól felkészült szakemberekre lenne szüksége az országnak. 
A szakszerűség kritériuma azután nemcsak hasznossági szempontból támasztható 
minden munkával szemben, hanem erkölcsileg is valószínűsíti H E R M Á N O T T Ó 

szemében a becsületes helytállást.. És mivel az iskola és az élet szorosabb kapcso-
latának kiépítése talán a legközvetlenebbül járult hozzá a jobb szakemberképzés-
hez és ezzel mindenféle munkakör szakszerű ellátásához, elvének hangsúlyozása 
a közoktatáspolitikában egyik" legszebb példája emberi becsületességének, nemes 
erkölcsiségének, egyben politikai demokratizmusának, amelyből folyó követel-
ményrendszerével a nép érdekeit szolgáló politikát tartotta napirenden. 

Politikai nézeteit — éppúgy mint a függetlenségi pártnak állásfoglalását — 
beárnyékolja ugyan itt-ott felbukkanó nacionalizmusa és több kisebb-nagyobb 
horderejű ügyhöz való helytelen hozzállása, de szándékainak tisztaságához soha 
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nem férhet, kétség: Számos pozitív kijelentésén kívül tettei és egész emberi 
magatartása szól minden esetben mellette. . ' 

Közoktatáspolitikai nézeteihez méltán csatlakoztak a művelődés egyéb 
területeihez fűződő, itt nem ismertetett megnyilvánulásai, amelyek a becsületes 
tudós és a megalkuvást nem ismerő politikus máig tiszteletreméltó, számos vonat-
kozásban ma is aktuális gondolatokat hirdető alakját egy személyben vetítik 
elénk. 

JlacAO (beAKau: 

B3rjlHflbI OTTO XEPMAHA ÜO HAPORHOMY nPOCBELÚEHHK) 

B e H r e p c K H Ü yaeHbi i í n o ecTecTB03HaHHK) OTTÓ X e p M a H ( 1 8 3 5 — 1 9 1 4 ) o S p a m a a ocoSoe 

BHHMBHHE Ha pa3BHTHe H a p o í m o r o n po c cemeHHH B noc j i eane t i aeTBepra n p o u u i o r o H B H a a a a e 

Hau ie ro Béna . ABTOPOM aHaj iH3HpyioTCH H cyMMHpyioTca B3r j ia f lw OTTÓ X e p M a H a — raaBHbiM 

0Őpa30M HA OCHOBC e ro peae í í B napj iaiweHTe — n o Ba>KHEHIIIHM B o n p o c a M ÜOJIHTHKH i i a p o z m o r o 

npocBemeuHH. ^ 

L. Felkai : 

T H E O P I N I O N S O F O T T Ó H E R M Á N O N T H E P O L 1 C Y O F P U B L I C E D U C A T I O N 

The Hungárián natural scientist Ottó Hermán (1835—1914) has followed with great atten-
tion the development of public education in the last quarter of the 19"' century and in the begin-
ning of the 20'" century. Author — rnainly pn the grounds of the speeclies held in Parliament 
by Ottó Hermán — analyzes and summarizes the opinions of the scientist on the essential issues 
of the policy of public education. 
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