KOZMA TAMAS

ANEMAOLVASASSZEREPE AZ OLVASAST
KESZSEG FEJLODESEBEN

'

1. Dolgozatom célja, hogy megkisérelje bemutatni a néma olvasas helyét
és jelentdségét az olvasasi készség kialakulasanak menetében. Elgljaréoban néhany
gyakran hasznélt elnevezés megvildgitasa szitkkséges. Olvasdson az anyanyelven
t6rténd, megértéssél parosuld olvasist értem, tehat nem vonom be a vizsgalédas
korébe az ismeretlen nyelvi vagy értelmetlen szévegek hangokka olddsat. Az ol-
vasasi készség fejlédésérél beszélek a megszol\ottabb fejlesztés helyett mert
. az olvasasi folyamat oldalarél igyekszem a néma olvasas helyét és jelent§ségét

meghatarozni, nem pedig a moédszertan irdnyabo6l. Amikor az olvasdst készség
kialakuldsdrol beszélek, a készségfejl6désnek azt a szakaszat értem, amely az
altalanos iskola 8. osztalyaval zarul. (Maga a folyamat — jéllehet a szakirodalom
ritkan emliti — nem fejezddik be az altalanos iskolaval.) Dolgozatom célja tehat
* bemutatni, hol a helye, milyen jelent8sége van a néma olvasisnak a 8. osztaly
tantervi kovetelmenye felé fejléds olvasasi készségben.

2. Ezt a kérdésfolvetést tobb szempont indokolja. Az Gj tanterv az alapvets -
készségek fejlesztését — az altalanos iskola céljabol kiindulva — kiterjesztette
az 1—38. osztalyra. Ez tehat azt jelenti, hogy az olvasasi készség fejlesztésének
azokrol az allomasairél-is beszélniink kell, amelyek eddig az olvasasi készség meg-
alapozasanak (1—A4. osztaly) médszertani kérdései mellett hattérbe szorultak. Az
olvasasi készség fejlédésének ez a tovabbi szakasza (5 8. osztaly) is nyl'ljthat olyan -
u}j eredményeket, amelyeket az olvasisi készség fejlédésének egeszere alkalmaz-
hatunk.

Az olvasas fejlédésének e hosszabb szakaszat attekintve egyik szempon-
tunk éppen a néma olvasés vizsgilata lehet. E kérdést eddigi médszertani kiad-
véanyaink rendszerint csak érintették, minthogy nem tartozik az 1—4. osztily
kozponti kérdésel kozé, hanem 1j fe]lode51 allomas felé nyit utat.

. Kiilénésen az 5. osztalyos tanulék helyzete indokolja az olvasasi készség
tovabbi szakaszainak bolygatéasat. Az 5. osztaly Gjszerliségét és nehézségét a tan-
targyak atrendez8dése okozza. Az alsé tagozatos készségfejleszt§ targyak (iras,
olvasas, fogalmazas, nyelvtan) §sszevonédnak, mig a kozismereti targy (olvaséas)
differencidlédik. Az 5. osztdlyos tanulénak komoly fokon 4llé alapkészséggel
kell rendelkeznie példaul az olvasas és iras teriiletén, mert e készségek fejleszté-
séhez most mér csak az irodalom- és nyelvtanérikon kap céltudatos tamogatast.
Az 5. osztalyosnak az’eddigiekhez képest egyszerre nagy mennyiségii sz6veget
kell olvasassal foldolgoznia, s hogyha ehhez nem kap minden tanaratél segitsé-
get, a gyengébb alél egy-kettbre kicsuszhat a talaj. Ezért fontos, hogy tisztan
lassuk az olvasasi készség fejl6désének csomoépontjait.

3. Dolgozatom az alabbi temakorokre bontva targyalja a néma olvasas
szerepét: .

&
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I. Az olvasas tényezginek vizsgilata;
II. Az olvasas alapformaéinak elemzése;
III. Az 5—8. osztalyos tanuldk olvasasi készségfejlesztésének 6 kérdései.

1. AZ OLVASAS TENYEZOI

Az iskolai oktaté-nevel§ munka soran a tanulékban j készségeket alaki-
tunk ki, s ezzel emberségiiket mind tébboldaliva formaljuk. Az olvasasi készség
kialakit4asa ennek a bonyolult tevékenységnek egyik részlete. Most mégis ssze-
fliggéseibdl kiemelve, tényezdire bontva vizsgaljuk, hogy figyelmiinket zavarta-
lanul csak az olvasasi készségkialakulas menetére ésszpontosithassuk. Az analizis
soran foltart ¢ ismereteket azonban a szintézis kialakitasakor fogjuk értékesi-
teni, .

Az aldbbiakban ecsak a készségfejlédés legfontosabb tényezéit elemzem.
Az attekinthet§ség kedvéért e tényezékbdl is csak a legelemibb vondsokat kisér- -
lem meg félvazolni,

1.1. Nyelo?

1.1.4. A tudat mai fejlettségi fokdn az emberi kozlés minden formajénak
alapja a nyelv. Ezért az olvasasi készség kialakuldsdnak vizsgélatakor is alap—
tényezdként szerepel.

A nyelv a kozlés céljat szolgals jelek (szok, szészerkezetek stb.) rendszere
A benniink él6 (szubjektiv) tartalmak kézlése csak Ggy torténhet, hogy a masik
ember szdmdra folfoghatova (objektivva) tessziik Gket. A szubjektlv tartalmak
objektivva tételének eszkozei a nyelVI jelek.?

1.1.2. A nyelvi jel hangtest és tartalom egyiitthatasa. Hangtestnek nevez-
ziik azt a hangsort, amelyhez az egy nyelvet beszélé kozosség tagjainak tudata-
ban azonos elemek fiizédnek. Tartalom az a tarsadalmilag meghatarozott tudati
elem, amely az egy nyelvet bes7elo kozosség tagjainak tudatdban bizonyos hang-
sorokhoz flizédik.

1.1.3. A nyelvi jel harom sarkpont (targy, jelads, jelvevd) kozé ékelédve
funkciondl. Félhivja: a hallgaté figyelmét (hangalakja segitségével) a kozlés
tényére, dbrdzolja az objektivalandé tartalmat, egytttal pedig kifejezi a jelado
allasfoglalasat.?

Bér a modern nyelvészet a nyelvet a szimbélumok korébe sorolta, a nyelvi
jelek mégis sajatos fajta jelrendszert alkotnak. A nyelvi jel nem- pusztan jelzi

1 Az 4ltalanos nyelvészet a beszéd két oldalat kilonbozteti meg. Nyely (langue) széval
jeloli a beszéd eredeti kornyezetiikb6l kiemelt alkotérészeit. Ezek az elvont alkotérészek az egy
nyelvet beszélé kozésség tagjainak tudataban térolédnak. Beszélés (parole) a nyelvi elemek
egyedi megvalésitasa, konkrét megjelenési formaja. A nyelvészet a heszéd természetére vonat-
kozé &ltalanos megéllapitasait a beszéd absztrakcios sikjén teszi. V6.: SAUsSURE, FERDINAND DE:
Cours de linguistique générale, Parizs, 1 : 1916,

2 Hermaw Jézser: Az alak és jelentés kapesolatinak kérdéséhes. Termepr ZsiaMOND
(szerk.): Altalanos nyelvészeti tanulmanyok I.; Bp. 1963. 125. — Anrtar Liszré: A nyelvi jel

pszichologista koncepciéjarél. Im. 12. — A nye]veszetl terminusok hasznélatdval v6.: HErMaN
1. m. 126—7.
3 Lazrczius Gyuza: Altalanos nyelvészet, Bp. 1942. 30. — KAINZ Frieprica: Psycho-

logie der Sprache I—IV. Stuttgart 1954—56. I. 72—5., 184, Ka1nz szerint a nyelv harom dimen-
zi0s: a beszélst kifejezi, a hallgatot f6lhivja, a dolgot szimbolizdlja. Vé.: ToTe Bfra: Beszéd,
jellem, személyiség, Bp. 1948. 17. sk.
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-a dolgot, amely helyett all, hanem &brézolni is képes. A nyelvi jel nemcsak a jel-
-adénak a jelvev6hoz intézett, a targyrdl sz6l6 jele, hanem — a nyelvtani rend-
:szer segitségével — utasitas stb. is lehet. Végiil a nyelvi jel nem merev kapcsolat
‘hangalak és tartalom kozdtt; beszéléskor a jelek a kozlés egészének célzata sze-
rint moédosulnak.*

1.1.4. A nyelvi jelek vizsgalatdnak dont§ kérdése a hangtest és a tartalom
kozott fenndllé viszony. SAUSSURE szerint ,,A nyelvi jel nem egy dolgot és egy
nevet egyesit, hanem egy fogalmat és egy hallasi képzetet.””® Az altalanos nyel-
vészet egyes képvisel6i® hangsilyozzék, hogy azok a ,,pszichikai természetii
.alkotérészek”, amelyeket SAUSSURE a nyelvi jel dsszeteviként emlit, az ,,objek-
tiv, elsodleges az egyéntdl fiiggetlen”, csak a beszédben konkretizalodo nyelv
(langue) egyéni emlékképei.

ogy e kérdést dolgozatunk tirgya szempontjabél megvildgithassuk, az
altalanos nyelvészeti elemzés sikjardl a nyelvi jelek egyedi-konkrét megvalosi-
-tasdnak sikjara, a beszédsikra kell attérniink. PavLovnak a foltételes idegkapceso-
latokrél sz616 elmélete? az egyéni, pszwhologlal természetll alkotdrészek fiziolo-
-gial vizsgalata Gtjan vélaszolja meg képzet és tudati elem kapcsolatdnak kérdé-
.sét. PAVLOV szerint-a nyelvi jel tartalma a kiilvildg agyunkba hatolé jelzéseinek
(inger) tiikr6z6dése, a hangképzettel kozvetitett tudati elem pedig a kiilvilag
-els6dleges jeleinek jele, masodlagos jel. Hangképzet és tudati elem kapesolatat
‘id6leges idegkapcesolatként foghatjuk fél, amely egy bizonyos hangképzet és egy
‘tudati elem kozt létesiilt, a gyakorlas sordn megerdsodott, allandésult és a hasonld
kapcsolatoktél differencialodott. A jeladd hangingere a jelvevében hangingerii-
letté atvéltva a tanulds sordn hozzékapesolt tartalmakat idézi f61.8

Az altalanos nyelvészeti elemzés tehat foltarja, hogy a nyelvi jel kettds
‘természetdi: hangtest és tartalom egyiitthatdsa. A beszéd fiziologiai elemzése -
-a myelvi jel két oldalanak miikodését mutatja be a konkrét, egyedi megvalésulas
pillanataban.

A.2. Irds®

1.2.1. Tag értelmezéssel az irdsrendszerek korébe utalunk minden jelrend-
:szert, amely az emberi tudat tartalmait a kéz rajzolé munkéjaval objektivalja.
Az irds tehat eredetileg 6nallé jelrendszer, a nyelv mellett, a nyelvtél fiiggetleniil.
Rendszerének jelei — mint minden jel — két tényezé egyiitthatasabél alakulnak

4 Kamvz i. m. L. 80—1.

5,,Le signe lmgulsthue unit non une chose et un nom, mais un concept et un 1mage acous-
-tique.” Saussure i. m. 100. Vé.: ANTAL im. 11.

8 AxTaL i, m. 11—3. Targyunk szempontjabél nem d6nté, hogy a jelentéselmélet kérdésé-
ben allast foglaljunk. Az un. funkciondlis jelentéselméletiel kapcesolatban vo.: TELEGDI ZSIGMOND:
Bevezetés a nyelvtudoményba I. Bp. 1963. (kézirat) 15. skk. és Anrar Liszr6: Questions of
Meaning, The Hague 1960., valamint ANTAL 1. m..

7 Pavrov, Ivix Perrovics: A foltételes reflex, Valogatott mivei, Bp. 1951. 428. skk.,

: A magasabb idegtevékenység fiziologidja, i. m. '391. skk.

8 Pavrovnak a foltételes idegkapesolatokrdl sz6l6 elmélete modell, amely a jelenségek
fiziolégiai elemzésehez altalanos keretiil szolgdl. Természetesen a beszéd minden mozzanata sok
részjelenséggel bovithetd. Jol jellemzi pl. a megértés sokrétiiségét Kamvz: ,,Verstehen im weiteren
<Sinn ... ist eine urtiimliche, in der Vitalanstattung wurzelnde Funktlon diesich als Korrelat
der Schicht des Psychischen prasentlert » L m. II1. 337

* A kovetkez6k nézve vé.: BArczr GEza: Fonetika, Bp. 3 : 1960. 4. skk., Kamxz i. m. IV.
:5—8., 19, sk., 168. skk.
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ki: bizonyos tudati tartalom a kéz meghatarozott tevékenységével elallithaté
jeltestben valik objektivva.

Hogy jelenlegi irasrendszeriinknek a nyelvhez és az olvasashoz fiiz6dé
kapcsolatat megvilagitsuk, at kell tekinteniink az iras fejlédésének legfontosabb
stadiumait, B fe)l6dés a gazdasagilag meghatarozott tarsadalmi tényezsk hata-
sara jott létre, s a jeltest és tartalom viszonyanak megvaltozasiban mutathaté ki.

1.2.2. Az iras legkezdetlegesebb allapotdban a tartalom a kiilvilag egy-egy

.targya vagy néhany targy Osszefiiggése, amely az ember sziméra fontossa valt
(fegyver, vadallat stb.). A jeltest egy-egy rajz, amely ezeket a tartalmakat bemu-
tatta (ptkiogrdfia).

A jeladdk és jelvevék koérébe azonban egyre tébben kapesolédtak be.
A konkrét, egyedi tartalmaknak elvontta és altalanossa kellett valniok, legalabb
olyan szinten, hogy a jeladék és jelvevék mindegyike belestrithesse egyedl tudat-
tartalmat. Egy-egy irasjel tartalmava lassan egy-egy fogalom valt. Itt lépett
elGszor érintkezésbe az irassal a nyelv: e fogalmak egyittal egy-egy nyelvi jel
tartalma is voltak (a nyelv a gondolkodas eszkoze), a nyelvi jelek és az irasjelek
tartalma tehdt egybeesett (ideogrdfia). E tartalmak jeltester egyszeriibb vona-
las abrak; a jeltestek abrazoltdk a tartalmat (ideogramma).

Ezen a szinten az ideogrammak tartalma kommunikativ szempontbél
meghatérozatlan: egy-egy ideogramma tébbféle kozléssorra valhatott (veszély

van — veszély kozeleg — veszélybe keriiltem stb.). A fejlédés tovabbi fokan azon-
ban sziikségessé vilt az irasjelek elvont és altalanos tartalmanak meghatarozésa
a kozlési viszonylatban. Nyelv és irds Gjabb lépéssel kozeledett egymashoz:
az irasjelek tartalma fokozatosan egybeolvadt a nyelvi jelek (sz6) tartalmaval.

Egy-egy irasjelet egy-egy szé helyett kezdtek hasznalni a kézléssorok rogzitése- -

kor. Az irasjelek jelteste pedig abrabol jellé egyszertisodott. Ezek a jeltestek mar

semmiféle folismerhets kapcsolatban nem voltak a tartalommal; a jeltest csupan
jelolte a tartalmat. Igy egyrészt pontosabban meg lehetett fe]tem a kozléseket
az irasjelek tartalmanak meghatarozasaval az iras tehat gyakorlatilag hasznal-
hatébba valt. Masrészt azenban a nagy szamu széjel igen sok nehézséget jelentett
egy-egy irasrendszer elsa]atltasaban

A megoldas Gtja: a nyelv és az irasrendszer még szorosabb 6sszefondédasa,
ugy, hogy a nyelv teljesen uralkoddva valjék. Ennek az osszefonddéasnak gyakor-
lati megvalésulasa, hogy az irasjelek jelteste tobbé nem sajat tartalmat jelképezte,
hanem azt a hangtestet amely az 1llet0 jeltest tartalmaval egybeesd tudati ele-
met idéz fol. -~

Az irisrendszer s a nyelv viszonyanak ez a megvéltozasa dont8 jelents-
ségli volt az iras és az olvasas szempontjabol, bar latszatra nem hozott fordulatot
a fejlédésben, hiszen tovabbra is a régi jeltesteket alkalmaztak (csakhogy most
mér nem szok, hanem hangok, sz6tagok jelslésére). A tudat magas szinti absztra-
halé képessége kellett azonban ahhoz, hogy a nyelvet hangelemeire tudjak bon-
tani, kiemelni bel6le azokat a tipushangokat (fonémakat), amelyek egyéni vélto-
zatatk ellenére is még egy kozos jellel jelolhet6k,® s igy mérsékelt szamu jel
varidciéjaval, a hangtest ,,rogzitésével” oldhassak meg a nyelvi jelek leirdsdt,
megteremtve az alapot jelenlegi irdsrendszeriinkhéz.

Ez az absztrakcié természetesen nem torténhetett meg egyszerre; a foneti-
kus iras nem sziiletett meg minden dtmenet nélkll. Az els6 kisérletek a szavak,

10 Tiwapers, W. Freeman: On Defining the Phoneme. Joos, Martin (ed.): Readings in
Linguistics, New York 1958. 55. skk.
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szészerkezetek hangtestének dominéns részeit (szotagvaz, szokezdd hang stb.)
rogzitették, s ezek hangtestté visszaalakitdsa soran probaltdk meg kiegésziteni
a hangsort és félidézni a tartalmat.l! Ennek az Gtnak végsé allomasa az alfabetikus
irds.

1.2.3. Az alfabetikus irds — mint a nyelvi jel hangtestének jele — a nyelvi
jel ,,masodik” jelrendszere: a myelvi jel hangtestének megjelenési formaja —
az iras technikéjahoz szitkséges altalanositasi szinten. Igy a nyelvi jel természe-
tére vonatkozé megallapitasok az irdsra is érvényesek. Az irds fiiggvénye a nyelv-
nek: csak akkor kézvetit tartalmat, ha a nyelvi jel hangtestévé alakitjuk vissza.
Egy tekintetben azonban megérizte 6nallo jelrendszer-korabeli sajatossdgdt:
a gyakorlottsag bizonyos fokan tdl a nyelvi jel hangtestének betiikbdl szerkesz-
tett képe ismét 6nalls jeltestté valik, mivel hangtestté valé visszaalakitas nélkiil
is kozvetiti a jelvevinek az eredeti nyelvi jel tartalmat. Az irds — magasabb
szinten — ismét a valésag ,harmadik jelz6rendszerévé” valtozott.

1.3, Az olvasdsi folyamat fiziologial alapjait?

1.3.1. Két tényezd adott az olvasé szdméra az olvasasi folyamatban:
Egy hanghatéssal mikodé jelrendszer, a nyelv. E jelrendszer bizonyos szdmu
tagjat az olvasénak ismernie kell, mert az olvasas folyamatinak masik tényezdjét
anyelv determinalja. A masik tényez6 az irds {széveg), amely a nyelvi jelek hang-
testének jele, anélkiil, hogy lényegi utalast tartalmazna a nyelvi jel tartalmara.
Az olvasas folyamatdban a jelvevs (olvasé) a nyelvi jelek hangtestének jelei és
a nyelvi jelek tartalma kozt létesit kapcesolatot.
: 1.3.2. Az olvasasi folyamat — elemi formaban — a kévetkezd médon fut
le: az irast Atvaltjuk hangtestekké (hanghatassa), a hanghatéis pedig folidézi
a hozza kapcsolédé tartalmat. ‘

tudatban aktualizalédott nyelvi jel

| |

irdsjelzés - ?}f:ftizt zet s
(latasi ingeriilet) gropzets
, mozgasi képzet)

tartalom
(tudati elem)

Milyen foltételek megléte esetén megy végbe a font vazolt folyamat?
A jelvevének — a nyelvi jelek birtokiban — ismernie kell a betiik hang-
_értékét,’® hogy a tartalom félvétele érdekében az irdsjelzést hanghatdssé alakit-

11 A szétagiras legtisztabb példai a sémi nyelvek, elsdsorban a féniciai, a héber és az aram
irdsrendszere. Eredetileg inkabb az emlékezet tdmogatasara, mintsem a mai értelemben vett
olvasasra valok voltak. Kialakulasukhoz hozzajarult a sémi nyelvek azon sajatossaga, hogy a
nyelvi jelek tartalmat rendszerint harom maéssalhangzé (radikdlis) hordozza. A kézbeékel6ds,
cserélsdé maginhangz6k médositjak az alaptartalmat. (Pl k-t-l — ,az olés”; kdtol — ,,6lni”,
kdtal — ,,6 61", kotél — ,,gyilkes”, Kittél — ,,dldozat” stb.)

12 Vo.: EropoB,T.['.: TITaxonorHst ycBOeHHs HABHIKOB uTeHMsi MockBal953. BARrcz
GUszTAV: A kiejtés, az olvasis és az iras tanitisanak fiziolégiai vonatkozasai, Bp. 1954.;
KamNz 1. m. IV. 186. skk., Magorp: MmiryNé—Mirr ErEonora—ViriAe Iroxa: Az anya-
-nyelv tanitdsinak modszertana, Bp. 5 : 1963. (kézirat) 38. sk. Smite, HeEnry P.: Psychology
in Teaching, Englewood Cliffs 1960: 299. skk. Smira, Hexry P.—Drcmanxt, EMErALD W.:
Psychology in Teaching Reading, Englewood Cliffs 1961. 23. skk.

13 Bér az olvasds — kiilondsen fejlettebb formajaban — nem betdolvasds, az olvasasi
folyamat sémajanak &ttekinthetdsége kedvéért az olvasas megvaldsitasanak egyéni valtozatait
ebben az osszefiiggésben elhagyom. Vé.: Kamwz i. m. 1V. 239—40., Syuare-DECBEANT i, m. 28—32.
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hassa at. Az irasjelzések megismerése (betiitanulds) asszociaciés folyamat, ame-
lyet Paviov idSleges idegkapcsolat modellje szerint igy rekonstrualhatunk:

A latasi ingeriilettel (betiiszemléltetés) egy id6ben hangingeriilet (kimon-
- das) és a beszéldszervekbdl ered6 mozgasingeriilet (hangoztatas) éri a jelvevét
(tanuld). Az ismételten follepo egyidejliség (ismételtetés) idegkapcsolatot épit ki
a latasi, a hallasi és a mozgasi ingeriilet dltal serkentett kozpontok kézott. Ezek
a palyak a megtjulé lefutasok (gyakorlas) soran megerésédnek,! s igy a harom
koziil barmely ingeriilet képes folidézm a masik ketts hatasat.

A jelvevé tehat a beti (betiisor) megpillantasakor (latasi ingeriilet) ki
tudja ejteni azt a hangsort, amelynek megjelenési formaja az illetd irasjelzés
voit. Ezzel megtette az els6 1épést a tartalom megragadasa felé. A megszolalta-
tott hangsor — amelyhez a jelvevd tudataban bizonyos elem kapesolédik — fil-
idézi az illet6 nyelvi jel tartalmat. Ezzel — elemi formaban — végbement
az olvasési folyamat. :

1.3.3. Az idéleges idegkapcsolatok kialakulisa azonban nem fe]ezodlk be
azoknak az asszocidciéknak elgallasakor, amelyek lehet6vé tették az elemi for-
méban végbemend olvasasi folyamatot. Bizonyos betiisorok észlelése, hangsorra
atalakitdsa és tartalmanak megértése kiilonbo6z8 agykszpontokat sziikségképpen
egyidejlileg serkent. Ennek kivetkeztében adott idémennyiségi gyakorlas utan
a latasi ingeriilet nemecsak a hallé és a mozgési kézpontokkal keriil kapesolatba,
hanem azokkal a tudati elemekkel is, amelyeket egy-egy betisor folidéz. Kellg
szamu 1smétlédés végeredményeként egy-egy irasjelzés (betlsor, szokép) kozvet-.
leniil az illeté nyelvi jel tartalmahoz kot6dik a jelvevs idegkdzpontban, anélkiil,
hogy a tudati elemhez asszocidlt hangképzet folkeltése sziikséges lenne:

: R “hangtest :
irasjelzés - (hangképzet, tartalom
(latasi ingeriilet) mozgisi képzet) (tudati elem)

I - f
Ezzel megvalésul az irdsjelzés ,harmadik jelrendszerré” valasa. ‘Az irasjelzés
fololdédasanak ezt a formdjat nevezziik néma olvasdsnak.

1.3.4. Megallapitdsunknak azonban rogtoén a kovetkezd korrekcibjat kell
adnunk: A nyelv természetébdl és a tudat mikodésébdl kovetkezsleg a tudati’
elem (a nyelvi jel tartalma) eredetileg bizonyos hangképzetekhez kot6dik (hang-
test). Ez az eredeti kapcsolat az irasjelzés és a tudati elem 1) viszonyanak létre-
jotte utdn sem alszik ki, mert beszéléskor Gjabb és ujabb megerdsitést nyer.
A beszédkdzpont uralma az olvasés minden forméja folstr éppen a hangkepzet

------

asszocidciés kapcsolat irasjelzés és tudati elem kozt amely a néma olvasast lehe-

t6vé teszi, az eredeti folyamat (hangos olvasas) is végbemegy visszaszorult for-

méban: '

irdsjelzés ?}?:Hgtﬁs;t N _ _ -, tartalom

(latasi ingeriillet) — — 7 T gxepzet, - (tudati elem)
mozgasi képzet)

14 Tamogatja az asszocidcids kapcsolatot, ha mas irdnyt, pl. irashoz sziikséges izommozgast
is kapcsolunk hozza. Ez a fiziolégiai magyardzata az egy id6ben torténé olvasas-irdstanitas ered-

ményeinek. -
13 KaiNz 1. m. IV, 188—9.
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Megfigyelhet6 e kettésség a gyakorlatlanabb olvasoknal, akik mar hang nélkiil,
de a hangképzés még lathato jeleivel (ajakmozgas stb.) olvasnak. Miiszerrel pedig
kimutathaté, hogy a tokéletes néma olvasas esetén is keletkeznek'serkentések
a beszél6 szervek mozgaté izmaiban (torok-, ajak-, nyelvtémozgas stb.)1®

1.3.5. Az olvasas tényezGirdl osszefoglaléan a kovetkezéket mondhatjuk:

Az olvasas harom alaptényezdje egy jelrendszer (nyelv), ennek a megszokot-
t6l eltéré mikodési formaja (iras) és a jelzések vétele (elolvasas).

E jelrendszer tagjai tartalom és jeltest egyiitthatasabol keletkeznek. Ezt
az egyiitthatést az absztrakt és altalanos jelek konkrét és egyedi miikodése soran
idéleges idegkapcsolatként értékelhetjiik. Az iras a nyelvi jelrendszer megszokot-
tol eltéré miikédési formaja. Az iras jelzésel ugyanis a nyelvi jelek jeltestének
jelei, az iras oldalarél tekintve ,,méasodlagos jelrendszer”. Nyelv és iras ilyen
osszeforrottsiga hosszi fejldés eredménye. A jelzések vételekor a tartalom, jele
és jelének jele kozt létesiil kapesolat. E kapcsolat természetére nézve idegkapcso-
lat, irdnya szempontjabél t6bb valtozat lehetséges, amelyek egyszerre is miikéd-
hetnek. .- ' .

Az olvasés folyamataban mindharom tényezgt a jelrendszer (nyelv) altala-
nos sajatossagal uraljak.l? A tényezdket — Osszefiiggésiikbél kiemelve — a pon-
tosabb megfigyelés végett egyenként elemeztiik. Az olvasas alaphelyzetébdl
kiindulva a jelrendszert és sajatos alkalmazési form&jat lehetdség szerint elkiils-
nitettiik a jelad6tol, a jelfélvétel folyamatat azonban csak mint a jelvevében le-
jatszodé folyamatot vizsgalhattuk.

9. AZ OLVASAS ALAPFORMAI

Az el6z6 fejezetben az olvasis hirom egymasba kapcesolodé tényezdjét
tartuk fol. E tényezéket statikus allapotukban vizsgaltuk, azaz énmagukban,
a készségfejlédés menetébdl kiemelve. Ebben a fejezetben viszont megkiséreljiik
e tényezdket dinamikus 4llapotukban megfigyelni, azaz 6sszefiiggésiikbe, a kész-
ségfejlédés menetébe visszahelyezve. .

Alapformakat és altalanos térvényszerfiségeket keresiink. Ehhez bizonyos
szintii absztrakci6 és altalanositas szitkséges. Ezért az olvasasi készségfejlédés
egyes szakaszait nem egyedi esetek bemutatasaval jellemezziik, hanem az egyedi
esetek megfigyelésének altalanositasival. Az alkalmazott példak nem a pedagé-
giai valésag lefrasat, hanem illusztralasat szolgaljak.

2.1. Az alapformdk meghatdrozisa

2.1.1. Az olvasasi folyamat fiziolégiai elemzése sordn megallapitottuk,
hogy a latési ingeriiletbél szdrmazé tudati kép (irdsjelzés), a hangképzet (nyelvi
jel hangteste) és a nyelvi jelrendszer tudati elemei (tartalom) kozott-tobb iranyd,
osszetett idegkapcsolat johet létre. A teljes olvasasi folyamat csak akkor zajlik
le, ha az idegkapcsolatok egyiittesen, zavartalanul miikodnek. Az olvasasi kész-
ségfejlodés allomasait egyik vagy masik fajta idegkapcsolat tulsulya jellemzi.
Azokat az olvasisi formakat, amelyek vagy az egyik, vagy a masik idegkapésolat
miikodése kovetkeztében jonnek létre, olvasdst alapformdknak nevezziik.

16 Gray, AL.—R.EESE-, D.: Teaching Children to Read, New York 1957. 240. Id. SsaTe-
DecEa~T 1. m. 187. :

17 Kamnz: i. m. IV. 163—4.
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2.1.2. Az idegkapcsolatok tipusai szerint két alapforméat kiilonbéztetiink
meg. Vokalizdls alapformdnak nevezziik az olvasasnak azt a formdjat, amely ugy
jon létre, hogy a latasi kép csak a hangképzet (és a mozgasi képzet) f6lhasznalasa-
val kapcsolodlk a tudati elemhez. Néma alapformdn ért}ik azt az olvasasi formét,
amely akkor keletkezik, ha a latasi kép a hangképzetet (és a mozgasi kepzeteket)
,,atugorva * kézvetlenil kapesolédik a tudati elemhez.’8

2.1.3. Az olvasas e két alapformaja a készségfejlédés egyik szakaszin sem
szerepel onmagaban, tisztdn,'® mert az alapjukat képez6 idegkapcsolatok is
osszefonédva, egymadst kiegészitve jelentkeznek az olvasasi gyakorlatban. De
a készséglejlddés kiilonbozs szakaszaiban egyik vagy masik tipusi idegkapesolat
uralkodik: a készségfejlédés egyes dllomaésait az olvasasi alaplormak valamelyi-
kének thlsdlya jellemzi. A készségfejlédés minden allomésa abban kilonbdzik
az -6t megel6z8tdl, hogy megviltozott az olvasasi alapformak aranya.

2.1.4. Néhany megjegyzést kell tenniink a terminolégiaval kapesolatban.
A néma olvasds kifejezést az olvasidstanitis gyakorlatabol foglaltuk le az egyik
alapforma szdmara. Az az olvasasi méd ugyanis; amelyet kdzkeletiien néma olva-
sdsnak neveziink, olyan szint a készséglejlédés menetében, amelyet mar a néma
alapforma tulstlya jellemez, ha nem is jelentkezik az alapforma tisztan. A masik
alapforma megjel6lésére viszont szivesebben hasznélunk 4j kifejezést: ‘a vokali-
zdl6 formdt, mint a haszndlatosabb hangos olvasdst. A vokalizils alapforma
ugyanis — a fiziolégiai alapjat kepezo idegkapcsolatokkal parhuzamosan —
a készségfejlédés késGbbi szakaszan egészen hattérbe szorul, mig a hangos olvasds
— a néma alapforméval , f6ltsltédve” — tovabbra is fontos szerepet jatszhat
az olvasasban (,,fololvasas™). '

2.2. Az alapformdk jellemzése®®

2.2.1. Az alapformak Jelenletenek folismeréséhez 16bb oldalt jellemzésii-
ket kell adnunk.

Az alapformak nem jelentkeznek tisztan a készségfejlGdés egyes allomasam'
hanem ugy nyertik Sket, hogy az egyes olvasasi médok uralkodé ]ellemvonasalt
elvontuk és altalanositottuk. Az absztrakt alapformak pedig nem jellemezheték
konkrét jegyekkel. A készségfejlédésnek azonban vannak olyan allomasai, ame-
lyekben egyik vagy masik alapforma domindl. Az alapformak jellemzése tehat
— viszonylag kis hibalehetéséggel — megoldhaté gy, hogy ezeknek az olvasasi
médoknak jellemz§ jegyeit elvonjuk és csoportositjuk azoknak az alapformaknak
a szempontjabdl, amelyek a megfigyelt olvasasi médokat meghatéarozzik.

2.2.2. A vokalizdlé alapforma jellemzS megnyilvanulasa, hogy az olvasé
az irasjelzéseket a szoveg megértése céljabol hangtestekké kell visszaalakitsa.
" Ez az alapforma az 1. osztily olvasisaban uralkodd, dé 1j, dsszetettebb vagy
kiilonlegesebb sz6képii szavak olvasisakor magasabb osztalyokban is visszatér.

18F két olvasasi alapforma nem tévesztendd Gssze az olvasék vizudlis és akusztikus-
motorikus tipusaval. Mig az olvasasi alapformakat az a]ap]ukat képez reflexek kapcsolasi sor-
rendje hatdrozza meg, az olvasék tipizéldsa a megértés és kimondas kozti idegkapcsolat jellege
szerint torténik. Vo.: Kamnz i. m. IV, 267.

1 [JIENETOBA, H. H.: MeToruxka uTeHdsl B HayanbHOH moje. Mockea 1950. 50.

20 V6.: Bonp, Guy L.—Waener-Bonp, Eva: Teaching the Child to Read, New York
3:1960. 249. sk., MaxorpiNnt—MAirr—VIRAGc i. m. 28. skk., PExnEL, MaRY E.—Cusack,
AricE M.: The Teaching of Reading for Better Living, Cambridge 1935. 26. skk., Smrra i. m.
302. skk., Kamnz i. m. IV. 170. skk., MorwAR 1. (szerk.): Neveléslélektan (tanitoképzék), Bp.
1960. 76—7. : »
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A vokalizalé alapforma esetében az olvasasi sebesség kotott. A kezdeti
szakaszban attél fiigg az olvasas gyorsasaga, milyen gyorsan ismeri {61 az olvasé
a betiiket, és milyen gyorsan idézi {6] a kimondott hangsor a hozza f{iz6d5 tudati
elemet. De még fejlettebb szakaszban is — amikor a kimondott hangsor és a hozza
f(iz6d6 tudati elem folidézése kozti id6 gyakorlatilag elhagyhaté6 — meghatarozza
az olvasds itemét a hangképz§ szervek miikodésének gyorsasiga. Minthogy
minden irdsjelzés kimondasra keriil, a vokalizalé olvasas a széveg lényegtelen
vagy mér ismert, kikovetkeztethetd szakaszat is végigolvassa, ugyanolyan inten-
zitassal, mint a leglényegesebb szakaszokat. Figyelme nem koncentralédhat a
lényeges elemekre, nem pihenhet meg a kevésbé fontosaknal, tehat hamarabb
kifarad. :

A vokalizalé forma reprodukilja a beszéléskor alkalmazott nyelvi jeleket,
tehat a beszéléshez hasonl6 funkecié. Alkalmaztataséval az oktatési gyakorlatban
eredményesen nevelhetiink helyes kiejtésre, szép beszédre (idegen nyelv vagy
az anyanyelv oktatdsakor). Mivel a nyelvi jeleket eredeti formajukban alkal-
mazza, visszaadja a nyelvi jeleknek olyan funkeciéit is, amelyek az irdsban elsik-
kadnak. A beszédben alkalmazott nyelvi jel hangalakja ugyanis nemesak tudati
elemeket jelez, hanem hanghatasaval érzelem kifejezésére is képes.?l Ez a magya-
razata annak a mddszertani megfigyelésnek, hogy az irodalom — kiilongsen, ha
fokozottan hanghatasra épill (vers) — hatdsosabb hangosan, mint néman
olvasva. -

Azonban a folsoroltak ellenére is el kell hatérolnunk a megértés szempont-
j4bol a vokalizal6 alapforméit a beszéléstdl. A beszéld a mondanivalé fontos részét
kiemelt hangsullyal adhatja el6. A meg nem értett részletek irant érdeklgdhetiink
a beszéd elhangzasa utdn. Masrészt a beszéd tempdja meghatérozott sebességii
megértésre kényszeriti a hallgatét. A lassabb, t6bbé-kevésbé az olvaso altal meg-
szabott litemii olvasassal szemben a beszéd hallgatasa sordn nem ininden asszo-
ciacid ébreszthetd fol: a megértés nem mindig kielégité vagy elég mély.

2.2.3. A néma alapforma® megjelenési médja az olvasasi készség magasabb
fokan 4ll6 olvasis, amelynek sordn az olvasé az irdsjelzéseket kimondas nélkiil -
megérti (,,magiban’, ,,szemmel’”’, ,,néman olvas”). Ez az alapforma valik egyre
dont8bbé az 5—8. osztalyos tanulék készségfejlddésében, majd — az olvasasi
készség altalanos iskolan tdli fokozatiban — szinte egyedilallova.

A néma alapforma uralomra jutasa a vokalizalé formaval jellemzett olva-
sasi médokkal szemben mintegy haromszor nagyobb olvasasi gyorsasigot ered-
ményez valtozatlan mindségd, illetve jobb megértés mellett, az olvasod (beszéld
szervek, figyelem stb.) kevesebb faradsigaval. A jobb hatdsfok magyarazata
a kovetkez6: :

A néman olvasé szeme kevesebbet mozog. Egyszerre nagyobb szésort tud
atfogni, hiszen nem kell a kiejtés kedvéért minden betiire, betiicsoportra kiilon
,,odanéznie”. Az olvasiskor a szem igen erfsen alkalmazkodik az irasjelzésekhez:
1 cm hosszu jelzés elolvasisa kozben a szemlencsének esetleg 7 dioptrias valtoza-
sara is szitkség van. A kevesebb mozgés tehat a szemet kiméli, pihenteti.

Az egy tekintettel atfogott szésorok hossziisiga a széveg nehézsége szerint
valtozik. A sz6veg megértése ugyanis nem folyamatosan, hanem léketekben tor-
ténik: a tekintet tovébbsiklasakor aktualizalédik a latasi ingeriilet és a tudati

21 Laziczrus 1. m. 76., T6TH i. m. 15. skk.

22 Az alibb kovetkez6 megallapitisok és adatok lel6helyei: Smrra i. m. 302., 305—6.,
Kamvz i. m. IV. 198,, 218., ScsepETOVA 1. m. 50—2, valamint sajat {6lméréseim (Dombegyhazi
Altalanos Iskola 5—8. oszt. 1963. XI.—1964. IV.). ~ V.: MorxAr I, (szerk.): i. m, 76—7.
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elemek kapcsolata. Kénnyebb széveg esetén nagyobb mennyiségii latasi ingeriilet
is kénnyen asszocialédik a megfeleld tudattartalommal, mint nehezebb esetén.

A }6 olvasé olvasasi sebességének ingadozasa 50—100 és 600—800 sz6/perc
kozott van, és ez a sebességingadozis a szoveg nehézségének megvaltozasa vagy
a figyelem elterelddése kovetkeztében ugrasszerien kovetkezik be. A néma olva-
sas e mechanik4ja biztositja a széveg mély, sokoldalt megértését. A szem a nehe-
zebb szdvegre visszatérhet, az utélag fontossa valo részleteket ismét folkeresheti,
alényeget lassan olvashatja, a 1ényegtelent osszevonhatja, anélkiil, hogy ki-
hagyna. ' -
E sajatossigaival a néma olvasés annyira elkiiloniil a vokalizalé formatél,
hogy egyes kutatok tagadjak a vokalizalé és néma olvasas kozti fokozati kiilonb-
séget, és mingségi kiillonallasrél beszélnek. Ezt a folfogast tulzottnak tartjuk,
de annyi mindenesetre megallapithaté, hogy a néma alapforma az olvasési készség
magasabb fokan sziikségképpen uralja az olvasési folyamatot, ez valik az olvasé
»igazi olvasasdva’’. A néma olvasas egyeduralmara vonatkoz6 megfigyelésiinket
tAmogatja a statisztikai f6lmérés is, amely szerint a hétkéznapi gyakorlatban
az olvasok 90-—95%/-a igen ritkan olvas masként, mint néman. A néma alapfor-
mat tehat az olvasasi készségfejlédés menetében dontének kell tekinteniink.?

2.3. Az alapformdk viszonya a készségkialakulds fokozataiban?

2.3.1. Az aldbbiakban az alapformak viszonyanak valtozasait mutatjuk.
be a készségkialakulds egyes dllomasainak vizsgilata alapjan. Az ardany megval-
toz4sa a vokalizalé forma dominélisatél a néma alapformaval szemben valé
fokozatos visszaszorulasa felé mutat. Mig az 1. osztilyban teljesen uralkodé
a vokalizalé forma, a 7—8. osztalyban mar alig vehetd észre a jelenléte. Valami-
lyen aranyuk azonban a készségkialakulds minden éallomasat meghatarozza:
a kezdeti szakaszon is jelentkezik — elemi formaban — a néma olvasas, és végsé
.szakaszén is kimutathaté a csokevényes vokalizalé forma. ‘

Az ardnyok véltozasat szemlélteti a szem—hang tdvolsdg tablazata. A voka-
liz4lé olvasas sajatsaga, hogy a megpillantott irdsjelzés nem az illet§ nyelvi jel
tartalmahoz (tudati elem) kotédik azonnal, hanem a nyelvi jel hangtestéhez
(hangképzet). Ha a kisérleti személy olvasasi szintjére a vokalizdlé alapforma
a jellemzd, adott szévegrészletbGl meghatérozott idészakaszban annyit ért meg, -
amennyit hangosan elolvasott. A néma alapforma esetében azonban a tudati
elemek kozvetleniil a 1atasi ingerhez (irasjelzés) kstddnek. A néma alapforméval
,.foltoltddott” hangos olvasas menete igy médosul, hogy az olvasé a hanghatassa
alakitandé irasjelzéseket el6bb megérti, és késGbb — megértéssel tamogatva —
alakitja vissza hanggéa. Szeme el6bbre jar annal a szénél, amelyet éppen hangga
alakit 4t, mégpedig annyival, amekkora szécsoportot- néman egyszerre el tud
olvasni. A szem és az elolvasott sz6 kézti szétagok szdma jellemzi a néma alap-
forma névekvd szerepét a megfigyelt személy olvasisaban. '

23 Jypp, C. H. és Gray, W. S. allaspontjat kézli PENNEL—Cusack i. m. 30. Gray 900 sze-
méllyel készitett statisztikajat kozli PENNEL—Cusack: i.m.26. Sajat statisztikdm szerint a Domb-
egyhazi Altalinos Iskola 210 5—8. oszt. tanuldja koziil rendszeresen néma olvasast alkalmaz
iskolan kiviili munké4jaban 186 tanul6 (88,50/). )

24 V5.: Markorpiné—MAnrR—VIrAG i. m., Kamnz i. m. IV, 164—240., Trre, Joser—
Tmie, Ax~a’ Ein neuer Weg im Erstleseunterricht, Wien én. (1957.), REpazUBOV: Az olvasas-
tanitds az 1. osztalyban (dokumentécié), SmiTE—DECHANT: i. m. 198—235.; VoszrrESZENSZ-
®asA: A hangoztaté-elemzg-6sszetevé modszer (dokumentacis), Tantery és utasilds az dltaldnos
iskoldk szdmdra, Bp. 1963. 17., 20., 23., 26., 28. skk. : -
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A Dombegyhazi Altalanos Iskola tanuléinak szem—hang tavolsaga a kovet-
kezéképpen alakult:® .

Eletkor (osztédlyok)

1. 2, 3. 4, 5. 6. 7. 8. felngtt

A1l szem-hang tav.
szétagokban .......... 0,0 0,0 |- 13 1,9 2,4 3,0 3,2 3,6 | 4—7

of

A tablazatbdl megallapithaté:

a) A 4. osztily szem—hang tévolsiga énmagaban véve kicsi ugyan, de
a tobbi osztalyokhoz képest ugrasszerlien novekedett. Ennek magyarazata,
hogy a néma alapforma itt kezd valéjaban alkalmassa vélni az olvasasra, s igy
rendszeresen gyakorlédik.

b) Az 5. osztily néma alapforméaja is gyorsabb fejlédést mutat, mint a
tébbi. Ez a ]elenseg a néma alapforma fokozottabb lgenybevetelevel magyaraz-
haté a fels6 tagozatban.

¢) A 8. osztalyos szint méar megkdzeliti — helyenként el is éri — a felndtt
szintet.
" 2.3.2. Az olvasasi készségkialakulds folyamat, amelyben az alapformak
ardnya fokozatosan tolédik el. Mi e folyamat egyes csomopont]alt ragad]uk meg,
amelyekben az alapformék viszonyanak lassi megvaltozasa Gj mingségii olva-
sést eredményez.

Az olvasési készség kialakulésanak alapja az olvasdstanulds. E kezd§ sza-
kasz lépései — a hangoztaté-elemz8-osszetevd modszer alkalmazasa esetén —
a kovetkezdk:

a) Fel kell ismertetni a tanulékkal, hogy az irds nem fiiggetlen jelrendszer,
hanem a beszéddel szemben masodlagos. E felismerés azért nehéz, mert az 1.
osztalyos tanul6k értelmi szintje szdmaéra a hangsorokban jelentkezd nyelv meg-
figyelése magas elvonast jelent. Az-el6készitd 1dgszakban az Gn. képolvasdssal
segitjiik' a tanultkat a beszéd megligyeléséhez.

b) Az iras felépitésébsl kovetkezden az ,,él6 beszéd”’-ben el kell szigetel-
niink az egyes nyelvi elemeket, egészen a hangokig (analizis). Ezt a tevékenysé-
get neheziti, hogy a tanulénak magas absztrakciés (langue) sikon kell meg-
figyelnie a beszédet (parole), anélkiil, hogy az 1. osztalyosnak értelmi tevekeny-
ségét tamogatd terminoldgiat nyu]thatnank 26

25 Sajat f5lmérésem (1963. XI.—1964. IV.). A folmérés technikajat és értékelési médszerét
kidolgozta Quaxtz, J. O.: Problems in the Psychology of Reading. Psychological Review Mono-
graph Supplements 2. (1897.) 1—-57. és Patersox, D. G.—Tmrer, M. A.: The Effect of Typogra-~
phy upon the Perceptual Span in Reading. American Journal of Psychology 1947. 388—96. Vo.:
SurTE—DECHANT i. m. 186/1., 227., Kam~Nz i. m. IV. 207—8. A folmérés dgy torténik, hogy az
olvasé eldtt levs szoveget hirtelen Ietakarjuk A lefedés utéan tovabb mondott szotagok szama.
jellemzi a szem—hang tavolsigot. A félmérés tokéletesen csak tachisztoszképpal hajthaté végre
(GraY). Ez esetben is csak megkozelité jellemzését adja a szem—hang tdvolsdgnak, mivel az
emlékezet kiegészité miikodése megnoveli az elfedés utan kimondott nyelv1 elemek szamat.
(Kavz i. m. IV, 240—1.).

26 . Er6teljesen hangsulyozm kell, hogy nem nyelotant tanitunk, mindsssze az €16 beszéd-
ben érzékeltetjiik a nyelvi tagoltsagot. Nyelvtani meghatdrozds nem sserepelhet az éran.” \IA-
EOLDINE—MAHR—Virie i. m. 36.
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c) Az elszigetelt hangokat irasjelzéssel kell ésszekotniink. A hang hallast
(és mozgasi), valamint a betdi latasi ingeriilete kozott idegkapcsolat létesiil
azaltal, hogy a hangoztatassal egy id6ben az illet§ betiiképet f6lmutatjuk.2?

d) Az igy megteremtett idegkapcsolatot egyrészt erfsitjitk a gyakoroltatas-
sal, masrészt differencidljuk a hasonl6 idegkapcsolatoktdl azaltal, hogy a betiit
szoképbe helyezve is folismertetjitk (mutattatjuk és kimondatjuk) a tanulékkal.
T6bb beti ismerete esetén: a régebbi és a frissen megismert betiiket szétagokba
Gsszevonva oldhatjak hanggéd a tanulok. Ezzel az irdsjelzést még szorosabban
hozzitapasztjuk a beszédhez, megteremtve az egyes hangok fonetikai kérnyeze-
tét (szintézis).

Ebben a szakaszban tehat az olvasas tényez6it kapcesoltuk 9ssze, s ezzel
kialakitottuk az olvasasi készségfejlesztés feltételeit. Az alapformak Vlszonyarol
itt természetesen még nem beszélhetiink.

2.3.3. A szdtagold olvasds az 1. osztélyra jellemz8, de atnyilik a 2. osztaly
kezdeti szakaszara, s6t hosszabb ismeretlen sz6 esetén kés6ébb 1s eléfordul. A tanulé
figyelmének terjedelme Kkicsi, egyszerre csak 2—4 betiijegybdl 4ll6 irésjelzést
tud tikrozni. Az egyes betik (hangok) Gsszekotésének aktusat gyakran mozgasi
ingeriilettel is taimogatja: u]]anak ives mozdulataval kiséri a kényvlapon a beti-
kapesolast. Amint a latasi és hangzasi-mozgési ingeriiletek kozti 1degkapesolatok
gyakorlottabba valnak, az olvasas iiteme gyorsul (1. osztaly masodik féléve — 2.
osztaly elsd féléve). A szotaghatarok jelzése nélkiil szedett szoveg a szokepekben
olvasédsra valé attérést késziti eld. '

A néma alapforma mikodését biztosité 1degkapcsolat klalakulasa lata51
képzet és tudati elem kozt még igen elemi fokon van, de mar megindult. Mivel
a szotag nem jelentéshordozd elem, latasi képzete is hang- és mozgasi képzetek-
hez kotdédhet. De a tanul6 szeme mér megszokta, hogy mikézben egy- egy szétagot ..
old hangga, egy egész sz6 képét fogja at. Mennél gyorsabban alakitja at a szétago-
kat hangokka, annal t5bb ideje marad az egész szokép szemmel tartasara. Ezzel
megteremtddstt a feltétele annak, hogy egy-egy latasi ingerhez kozvetleniil
tudati tartalom kotddjék. Az 1. osztaly végére — 2. osztaly kézepére az iitemes .
sz6tagolo olvasis szint}én a gyermek székincsének leggyakrabban hasznalt ele-
mei esetében ez a kozvetlen kapesolatteremtés mar megkezdodott a néma alap-
forma miikodésének foltételei adottak.?®

Ezt a szakaszt azonban altaldban mégis a vokalizalé alapforma uralja.2®
A gyermek az irott szoveget csak akkor érti meg, ha hangokka visszaalakitja:
az olvasés és a beszélés megértése itt még lényegileg azonos felvevs folyamat alap-
jan megy végbe.3® Az idegkapcsolatok annyira gyakorlatlanok, hogy a megértés
szempontjabol a szétagoltan olvasott szavak egyszerre valé kimondasa' (beszéd-
helyzetben alkalmazasa) is kivanatos.

27 Az 4n. sillabizdlé médszer ennek a reflexnek jelent8ségérél nem tudva, csak mintegy
melléktermékként fejlesztette ki az asszociaciot. Ezt az idegkapcsolatot tdmogatja egy beszéd-
6l fiiggetlen jelrendszer (kéz-, ujjmozgas) kinesztetikai ingeriileteivel a fonomimikai médszer.
Ugyancsak ezt az idegkapcsolatot ersiti az egyszerre térténd olvasds-irastanités.

28 Die fiir das korrekte Vorlesen nétige Totalinformation dber das ganze Wort wird nicht
sukzessiv-buchstabierend gewonnen, sondern ganzheitlich gestalthaft.” Kamwz i. m. IV. 233.,
189. A széképekben torténd olvasas érdekes bizonyitékat emliti Kamnz i. m. IV, 225.: a Vanille-
Verbindung szépar V-jét minden 2—3. osztilyos német anyanyelvii tanulé helyesen olvassa,
noha a V mindkét széhan eldl 4ll, de nem azonos hangot jeldl. Ez csak dgy lehetséges, hogy a
gyermek az egész szot elolvassa, mire az elsé hangot kiejti. — A néma alapforma 1—2. osztalyos
szerepére nézve vo. még SCSEPETOVA i. m. 50

. *9SesEPETOVA 1. m. 52.
30 PrrrsBury megallapitasat id. Kamwz 1. m. IV. 170.
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2.3.4. A szétagolo olvasasrol a folyamatos olvasdsra valo dttérés dtmeneti
dllomasa a széképekben olvasds. Ez az olvasisi méd a 2. osztaly elsd félévi szint-
Jjére jellemzé, a 2. osztaly végére — 3. osztaly elejére lassi iitemii folyékony olva-
sassa alakul. IsmertetGjegye, hogy az olvasis l6késszeriien térténik: egy-egy szé
elolvasésa el6tt a tapulé sziinetet tart, majd a sz6t egyszerre mondja ki. A folya-
matos olvasassa alakulés soran ezek a sziinetek egyre rovidebbek lesznek, mig
az olvasas egyenletessé nem valik.

Amikor a tanulé az elolvasandé sz6 eldtt megall, most mar az egész szoké-
pet tekinti at, miel6tt kimondana. Figyelme terjedelmének novekedése; valamint
-a latasi és a hangképzetek kozti idegkapesolatok gyakorlottsiga teszi ezt lehet6vé
szamara. Teljes szoképeket tart maga eltt, igy egy-egy szokép latasa és a tudati
-elem gyorsan rakovetkez6 folidézése (a hangtest megszdlaltatasa altal) sietteti
a néma alapforma térhéditasat.

A szoképekben olvasas soran tehat legelemibb formajaban jelentkezik mar
.a néma alapforma is, noha erre a fejlddési allomasra is a vokalizalé forma a jel-
lemz8. Mivel a néma olvasas még csak elemi fokon valésul meg, el6fordulhat,
hogy egy-egy szoképhez a nem hozz4ills tudati elem idéz8dik fel. Ennek oka egy-
Tészt a tanulé figyelmének kifaradasa (az indité szétag elolvasasa utan emléke-
zetb6l egésziti ki a szo6t), mésrészt az egyes sz6képek és tudati tartalmak -kozti
kapesolat differencialatlansaga (t6bb hasonlé kép is ugyanazt a tudati elemet
idézi fel). (

A széképekben olvasas végsd szakaszdn, a folyékony olvasdsba torténd
4dtalakulas idején a fent vazolt zavard jelenségekhez a latasi ingerek egyszeriiso-
-dése is hozzajarul. Az olvasé a széképeket nem betlik gondolatbeli ,,6sszeférce-
lésével” ragadja meg, hanem egy egységes képben, amelyet bizonyos vonalak
s hajlasok hataroznak meg. Ebbdl a folismerésbél kiindulva beszélhetiink egy-
szerid és osszetett betlikrsl (I, V, L — A, R, B), valamint arrél, hogy. a kiugré
betiielemek hogyan jellemzik a széképet. A gyermek konnyebben téveszti ossze
a forrali—forrott, elején és végén kiemelkeds betiieclemmel jellemzett szoképeket,
mint a forrali—fordult hangzasban ismerdsebb, de képében tagoltabb székapeso-
.. Jatot.. Ugyanigy: konnyebb elolvasni az egy f6lmend vonallal meghatarozott
mamdmnal szoképet, mint a szabdalt formaja Anydmtdl sz6t.31

2.3.5. A készségkialakulas kovetkez$ szakaszan a széképekben olvasdsra
jellemz§ sziinetek kiegyenlitdnek, az olvasas litktetd jellegét folvaltja az egyen-
letes, folyamatos olvasds. Ez az olvasasi forma a 2. osztaly masodik félévétsl kez-
d6dik, a 3. osztalyos gyakorlasok kovetkeztében gyorsul, a 4. osztilyban meg-
kozeliti és eléri a beszéd gyorsasdgat, az 5. osztalyban megvaldsul az irott széveg
£l6 beszéddé oldasa.

Amilyen mértékben a folyamatos olvasas értelmes olvaséssa alakul, olyan
mértékben toltédik fol a hangos olvasés a néma alapformaval, s szorul héttérbe
"a vokalizalé forma. A néma forma térhéditasat segitjiik el akkor, amikor kez-
-detben még gyakorolt, kés6bb mér nem gyakorolt, csak el6z6leg megbeszélt
szovegen fejlesztjik a folyamatos olvasast.3? A 3. osztily masodik félévétsl
kezdve mondatokat, -késébb cselekményes részleteket néhany olvasmanyboél
néman is olvastatunk, s ettdl kezdve a néma alapforma talsilyat biztositjuk,
bar a vokalizalé forma is jelen van még.

31 SyrrE-DEcHANT i. m. 202—3., ScsepETovA i. m. 52., KaiNz 1. m. IV, 222,

) 32 Harris, ALBERT J.: How to Increase Reading Ability, New York, 3 : 1956. 422—3..Vs.:
‘SsyrH-DECEANT: i. m. 217,
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Az olvasas fiziologiat alapjat képezd idegkapesolatban a kovetkezs valto-
zds megy végbe: .

A latési ingeriiletek j6 része (az ismert szavak szoképei) a hangzasi-mozgasi
képzeteket ,,atugorva’ kozvetleniil kapesolédnak a nyelvi jelek tartalmat alkoté
tudati elemekhez. Ez a kapesolat azonban még nem annyira erds, hogy kialtassa
azt a reflexet, amely a latasi és a hangzasi-mozgéasi ingeriiletek koézt épilt ki.
Ennek kévetkeztében az olvasasi folyamat igy fut le: A szokép latasi ingeriilete
kapesolodik a tudati elemhez, megkésve pedig az eredeti reflexpalyan kapesolé-
dik a hangzasi-mozgasi képzethez is. A sz6képpel asszocidlt tudati elem is kapeso-
16dik azonban a beszélésben kiépiilt idegpéalyan a hangzasi-mozgasi képzetekkel.
Igy ezek kétfelsl kapva serkentést tisztabban, jobb artikuléciéval szélalnak meg:
az olvasas értelmessé valik. »

Az olvasasi készségfejlesztésnek ezen a fokan a j6 olvasast a néma alapforma
fejlettsége biztositja. A szok, szoszerkezetek elGzetes megériésének fontossagat
bizonyitja, hogy a gyenge olvasék hibdzasa mar egyre inkabb csak a széveg meg
nem értésébdl adodik:33

100 szavas nem gyakorolt széveg olvasisakor

3. osztdly 4. osztaly 5. osztdly 6. osztaly 7. osztily 8. osztily

olv. ;
érdem- | pg55. ért. 6ssz. ért. OsSZ. ért. Ossz. ért. OsSZ. ért. Ossz. ért.
legy hiba zav. hiba zav. hiba zav. hiba zav. hiba zav. hiba zav,

1—2 | 35,2 | 24,6 | 22,7 15,0 16,0 [ 121 | 11,9 9,4 9,1 8,3 8,7 8,4
69%, 669/, 75%, 78% 920/, 969/,

4—5| 68| 47| 49| 25 261 08| 42} 00 00§ 00| 03} 00
69%, S 5% | 32% 0% 0% 0%

A fenti tablazat alapjan a kovetkezd altalanos megfigyeléseket tehetjiik:

a) Az értelmet zavard, valamint az egyéb (hangsalyozas, hangzok helytelen
idétartama, irdsjelek érzékeltetése stb.) olvasasi hibak az egyes osztalyok jo-és
gyenge olvaséinal abszolit mértékben csokkennek.

b) Az értelemzavaré hibak szama az 6sszes olvasasi hibak szamahoz viszo-
nyitva a gyenge olvasok teljesitményében emelkedik. Az olvaséas elemi készség-
fokéra 6k is eljutottak, de az el6zetes megértést biztosité néma alapforma hianya

" olvasasukban egyre vildgosabban iitkézik ki,

¢) A j6 olvasdk esetében azonban a néma alapforma térhéditasa kovetkez-
tében az olvasisi hibak abszolat mértékben, valamint egymdashoz viszonyitva
is csokkennek, majd egészen eltiinnek (vagy esetlegessé valnak).

‘A vokalizal6 alapforma erételjes jelenlétét a szubvokalizdcié jelensége bizo-
nyitja. Kiilondsen a készségkialakulas kezdeti szakaszaiban figyelheté meg
gyakran, hogy a tanulé mar néman olvas, de még imitalja a hangos olvasast.
E jelenségnek t6bb oka van. Egyrészt erds még a vokalizalé alapforméat jellemzd
idegkapcsolat, a latasi ingeriilet még élénken asszocialédik a mozgasi képzetek-
kel. Masrészt az olvas6é biztosabbnak érzi a megértést, mert a latasi képzet
asszociativ erejét a mozgasi képzet erdteljesen tamogatja. Végiil a szubvokaliza-

- 38ajat mérésem a Dombegyhazi Altaldnos Iskola 139 tanuléjanak kézremiikodésével,

1963. XI.



ci6 lassitja az olvasas iitemét, és egyenletessé teszi, s igy a latasi ingeriiletek és
a tudati elemek kézt kozvetlenil létrejstt, de még gyenge idegkapcesolat hibatlan
miikédése biztosabb. A szubvokalizacié itt még elémozditja a megértést; a fejls-
dés késébbi fokan azonban gatolja, mert a néma alapforma altal biztositott olva-
sasi sebességingadozast fékezi, s ezzel a figyelem megterhelését fokozza, allan-
déva teszi®

2.3.6. A 6. osztalytdl kezdve a folyamatos-értelmes olvasas kifejezé olva-
sdssa alakul. Az olvasé képessé vélik arra, hogy ismeretlen szoveget felolvasson.
A vers felolvasésa fokozott nehézséget jelent ezen a fokon, mert ennek az irodalmi
formanak helyes el6adasa érzelmileg telitett hangsorok képzését koveteli. Hogyan
oldhaté meg ez? A figyelem terjedelmének tagulasaval az olvas6 té6bbé nem sz6-
képeket, hanem szdszerkezeteket, mondatszakaszokat fog at egy pillantéasra.
Az olvasas e magasabb fokan mar nemcsak a betiielemeknek, hanem a szoképek-
nek is bizonyos mértékig csupan emlékeztet§ szerepiik van. Csak azokat a kiugré
(diakritikus) széképelemeket, szoképeket vessziik figyelembe, amelyeken az érte-
lem nyugszik.35 A latasi ingeriiletek és a tudati elemek Gsszekapesolédasa egyre
messzebbre megelézi a nyelvi jel hangtestének kimondasat (v6. a novekvd
szem—hang tavolsaggal). A megértés és akimondas kéztinévekvd1ddben az olvasé..
egyre alaposabban felkésziilhet a bonyolultabb érzelmi hatédsok felkeltésére.
Ugyanakkor a szem—hang tavolsig biztositja az olvasas egyenletességét isme-
retlen szdveg esetében is: az olvasénak marad ideje megallni vagy lelassulni
ismeretlen szavak elgtt is a néma olvasasban, anélkiil, hogy ezt a f6lolvasasaban
érzékelhetnénk. ]

Az értelem sokoldalu fejlesztése is elreviszi a némé alapforma uralomra
jutdsat. Amelyik olvasé tudati elemei ,,mozgékonyabbak”, asszociaciékra készeb-
bek, gyorsabban megérti a kifejezéseket, fordulatokat, mondatokat, anélkiil,
hogy sz6képrdl széképre haladva végig kellene olvasnia. Ezzel funkcionalni kezd
a néma alapforma sebességingadozasa: a figyelem &llandé terhelése csékken,
a fontosabb részletekre t6bb erével koncentralhat.3®

A készségkialakulasnak ebben a szakaszaban a néma forma egyre dontéb-
ben hatarozza meg az olvasas minden médjat; a vokalizalé alapforma megléte
a 7—8. osztalytdl kezdve a gyakorlott olvaséknal mar csak miiszerrel mutathaté
ki. A hangos olvasas altaldban nem a kézvetlen megértést, hanem az elGadast
szolgilja. Ez azonban csak Ggy kévetkezhet be, hogy a néma alapforma kiszo-
ritja a vokalizalé format, és ,,feltslti’” a hangos olvasas folyamatat:

,,Bérmilyen természetii... a szoveg, felolvasasat... meg kell eléznie
(rogtonzs felolvasas esetén szinte csak pillanatokkal, de meg kell eléznie) a tudo-
masulvételnek, a megértésnek, a szdveg vildgival valé belsé 6sszeforrasnak.”’3?

2.3.7. Az elmondottakat tehat az alabbiakban 6sszegezhetjiik: A készség-
kialakulds menetében az olvasist lehet§vé tevd idegkapcsolatok szerint két
olvasasi alapformat kiilsnbdztethetiink meg. Az alapformak tiszt4n nem fordul- -
nak el6; aranyuk hatérozza azonban meg a készségkialakulds minden szakaszat.

34 SvrrH i. m. 315—6., Kamvz i. m. 1V, 164.

35 The good reader reacts to a word and its modifiers or to the phrase or clause as a unit
rather than to the individual words.” Smira-DECHANT i. m. 217. Vé.: Kamvz i. m. IV. 170—1.,
239—40. :

36 Smrra-Decaant 1. m. 32. skk. -

37 HorvATE JANos: A j6 magyar ejtés kérdéséhez. HorviTa JAnos: Tanulmanyok, Bp
1956. 625.
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A kezdeti szakaszban uralkodé vokalizalé alapforma fokozatosan hattérbe szo-
rul a néma alapformaval szemben; a néma olvasas szerepe kiilénésen a keszseg-
kialakulas késdbbi szakaszén donts.

3. AZ OLVASASI KESZSEGFEJLESZTES AZ 5—8. OSZTALYBAN

Az alapformdk természetének, egymashoz valé viszonyanak felderitése
nem 6ncéla kutatéas volt. Felismeréseinket a gyakorlatban alkalmazva prébaljuk
megoldani a készségfejlesztés kérdéseit.

Az olvasési készségkialakitas igen sok kérdést vet fol az iskolai gyakorlat-
ban. Mindegyikkel nem foglalkozhatunk, egyrészt helyhidny miatt, maésrészt
mert a szakirodalom e kérdések koziil sokat megvalaszolt mar, s igy sok esetben-
folosleges ismétlésekbe bocsatkoznank. A problémdk koziil tehat néhany olyant
kell kivalasztanunk, amelyek részint alapvetSek; vagyis megoldasuk tsbb részlet-

-kérdés megvalaszolasat konnyiti meg; részint kevésbé kidolgozottak, tehat
a velilkk valé foglalkozas mindnyajunk oktatémunkajihoz segitséget nyujthat. .
Igy esik a valasztas az olvasasi készségkialakitas problémakérébél az 5—8. oszta-
lyos készségfejlesztés néhany kérdésére.

Az alabbiakban eddigi vizsgalodasunk gyakorlati jelentéségét kiséreljitk
meg folvazolni. Nem oktatasi tapasztalatok, moédszertam javaslatok nyujtasat
tiztitk ki feladatul. Néhany ismert oktatési eljarast elemziink eddigi folismeré-
seink szempontjabol, hogy ezzel a hasonlé médszerek hasznossagit bemutassuk
és bizonyitsuk. Emellett segitséget szeretnénk adni az oktatasi gyakorlatban
kialakulé' egyre Gjabb médszerek elemzéséhez és értékeléséhez.

3. 1. A készségfejlesztés feladatd

-3.1.1. Az olvasasi készség kérdéseivel foglalkoz6 szakirodalom sokoldaltian
jellemzi a magas szintlivé fejlesztett olvasasi készséget. Lélektani alapjairél
szélva hangsilyozzak, hogy az olvasasi folyamatot_alkoté egyes fiziologiai moz-
zanatok tobbé nem kiilsnbsztethet6k meg egymastol a fejlett olvasasban.®
A gyermeknek az olvasashoz {iz6d8 Gj viszonya roviden igy fogalmazhat6 meg:
,,Oktatdsi célunk sokkal inkabb az olyan gyerek, aki szeret, mint az olyan, aki
csak tud olvasni.”® A kifejez8 olvasasi készség és az olvasas szeretete mellett
fontos, hogy a tanulék képesek legyenek olvasmanyaik tartalmat onalléan fél-
dolgozni, beszédben megfogalmazni.®® A magas szintii olvasasi készségre vonat-
kozé megéallapitdsokat Ggy foglalhatnank 6ssze, hogy az olvasasban teljesen
amralkodéva valik a néma alapforma, az olvasdst a néma alapforma jegyei (gyor-
sasdg, nagy sebességingadozas, ugrasszer(i sebességvéltozas, hosszabb egységek
Attekintése, kiemelés — osszefoglalas) jellemzik. Efelé a cél felé toreksmk a felss
‘tagozatos olvasasi készségfejlesztés.

3 Die durch unausgesetzte Ubung ausgebildete Lesefertigkeit besteht darin, dass . . . die
‘beim Lesen aufzubietenden Zellsysteme ihre spezifische. Tatigkeit immer fliichtiger ausuben
-s0 dass ein psychischer Paralellprozess gar nicht herausdifferenziert zu werden braucht.” KAtz
i m. IV, 194.

39 Our educational goal is children who will read rather than children who can read.”
Surr-DECEANT 1. m. 289.

40 ScsEPETOVA 1. m. 5. Vo.: SwvrrH i. m. 302
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3.1.2. A felvazolt tagabb 6sszefiigo'ésen belil az 5—8. osztalyos készség-
fejlesztés céljat a Tanterv és Utasitas igy hatdrozza meg: Az olvasas alapvetd
keszseg, ,, - .. az olvasasi keszseg, az olvasasi tempé tovabbfejlesztese . az

5—8. osztdlyban is fontos feladat”. Az olvasastanitas az 5—8. osztalyban ,,segitse
. a kifejez§ olvasast’. A tovabblakban az altalanos celmeﬂhatarozason beliil
. bomlik osztilyokra a készségfejlesztés kivetelménye.! -

A Tanterv tehdt maga is azoknak a ]egveknek kialakitasat tiizi ki feladatul
az olvasasi készség kialakitas elé, amelyek a néma alapforma altal meghatarozott
olvasasra jellemzdek. Ha nem is emeli ki a néma olvasas fejlesztését az 5—8.
osztalyban, de vilagosan utal ra, hogy a néma alapformaval ,,feltsltédstt”” han-
gos olvasast tartja elérendd célnak.

3.2. A készségszint felmérése

3.2.1. A készségfejlesztés céljabol alkalmazandé modszerek kivalasztasa- .

hoz és elbirdlasdhoz foglalkoznunk kell a tanulék készségszintjének problémaja-
val. :

A készségszint megallapitasa a fels§ tagozatban sokoldala feladat, amely
csak tobb szemponti vizsgalattal végezhets el.2 A készségkialakulds minden
szakaszat a vokalizalé és a néma alapforma viszonya hatdrozza meg, ezért a szint-

felméréskor azt kell megallapitanunk, mennyire keriilt tilsulyba a néma: alap-

forma a vokalizaléval szemben.

3.2.2. A készségszintfelmérés leggyakoribb médja, hogy a tanulékat han-
gosan olvastatjuk. A hangos olvasas bizonyos jegyeibdl (gyorsasag, kifejez6képes-
ség sth.) kovetkeztethetiink a néma alapforméval valé ,,f6ltolt6désére”. E mod-
szer fontos és altalaban megfelels.*3 Alkalmazasa sordn azonban a kovetkezd meg-
fontolasokat tehetjiik:

Mennél magasabb osztilyban térténik a felmérés, annél jobban figyeljik

meg, hogy ismeretlen szoveghen mennyire képes a tanulé a szévegdsszefiiggések

értelmi kiemelésére, az esetleges hangulati elemek érvényesitésére stb. Mindebbdl
ugyanis az olvasé szem—hang tavolsagara kovetkeztethetiink, amely viszont
a néma olvasas szintjének jele.
Ne feledjiik azonban, hogy a tanulé a fennallé szem—hang tavolsagot
— esetleg éppen jobb eredmény felmutatésa végett — az olvasasi sebesség foko-
zaséra hasznélhatja f6l: hadar. Bar ez esetben a kifejez§ olvasas jegyei elsikkad-
nak, ebb8l még nem a néma alapforma hdtranyara, hanem az el6adéi képességek-
ben valé jaratlansagra kovetkeztethetiink.
A felméréstdl val6é szorongas gétolja az olvasasi folyamatot. A gyermek
akadozva olvas, visszacsuszhat a széképekben olvasas fokara. Ebbél sem kovet-
keztethetiink azonban még a néma olvasas fejletlenségére. Az akadoz6 olvasis

\

fiziologiai alapja esetenként lehet a kovetkezs is:# A készségkialakulds korabbi

szakaszaban a gyengébb tanulét gyakran érhették balsikerek, mégpedig az irds-

4 Tanterv és Utasitds, 273., 225., 230. skk.

42 Berrs, EMETT A.: Readmg stablhty Correlates. Educatxon, September (1935.) (id.
Smrra-DECHANT i. m. 422—4), ¢. tanulmanyiban 10 wzsgalatl szempontot allit 6ssze az olvasasi
hibak kikutataséra. Bar a hossza, a serdiilési zavarok és a csaladi viszonyok f6lmérését egyarant
tartalmazé sszeallitas az iskolai munka sorén kevéssé hasznosithaté, j6l utal a készségkialakitas
menetében kozremiikéds sokféle hatasra.

43 Smith-Dechant 1. m. 417. V5.: Boxp—WagNER-BoxD 1. m. 250., PENEL-CUsack i. m. 27.

#Vs.: Kainz i. m. IV, 164., Smure-DecHANT 1. m. 316.
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]elzesek hangalakka véltoztatasaban (szétagok eltévesztése, hibas szoképek olva-
sasa stb.), amelyek gatoltak a vokalizalé forma idegkapcsolatanak miikodését.
Késdbb azonban — ha a jé olvasékhoz viszonyitva lassabban is — kialakult.
a néma alapforma idegkapesolata: a gyermek olvasasa, a jobbaknal mérsékel-
tebben ugyan, de fejlédiott, esetleg néman tobbé-kevésbé jol olvas. A hangos olva-
sas felmérése okozta izgalom azonban az egykori balsikerek emlékével kapcsols-
dik, s a mozgési ingeriiletek lefutasat: a szavak kimondésat akadalyozza, annak
ellenére, hogy a gyermek az olvasott szoveget megérti. Ez az oka annak a gya-
kori tapasztalatnak hogy a tanulék tobbsége szivesebben olvas némén, agy
érzi, néman jobban is tud; és csakugyan: sok gyengének ismert olvasé romest
tolti iskolan kiviili 1dejét 1s olvasassal.

3.2.3. A hangos olvastatis tehat fontos, de nem feltétleniil megbizhaté
médszer az 5—8. osztdlyos tanulok készségszintjének felméréséhez. Az eredmé-
nyek pontossiga érdekében a hangos olvasdst mas iranyd vizsgalatokkal is ki
kell egésziteniink. Olvastassunk néman, majd mondassuk el a szakasz tartalmat.
Igy a kifejezd olvasasban jiratlanabbak néma olvasisidnak fejlettségét is meg-
allapithatjuk. A tanulok iskolan kiviili olvasmanyai iranti érdekl8dés pedig széra
biztat sok gyereket, aki hangosan csak gyengén olvas; élménybeszamolédikat
hallgatva médosulhat olvasast készségszintjiikr§l kialakult véleményiink. Igen
tanulsagos — ha médunkban 4ll — a tanulok megflgyelese iskolan kiviili tanul-
ményl munkajuk kozben is; sok jobb olvasérél kideriilhet igy, hogy a vokalizal6
format biztosabbnak érzi egy-egy tartalom rogzitésére, mint a néma olvasast.

3.2.4. A készségszint felmérésére szolgdlé modszerek hosszi és valtozatos
sorat folytathatnank. Kézés vonasuk azonban, hogy csak akkor ad igaz képet
a tanulék olvasasi szintjérél egy-egy médszer, ha a vokalizal6 és a néma alapforma
viszonyat vizsgalja.

3.3. A készségfejlesstés modjar®

3.3.1. Az attekinthet§ség kedvéért eddig csak vazlatosan mutattuk be
az olvasési folyamatot. Az olvasis azonban megismerési tevékenység, az olva-
sasi folyamat pedig az 6sszes, viltakozva vagy egyiittesen alkalmazott megisme-
rési miiveletek (f6lismerés, 1telet analizdlds — szintetizalas, biralat stb.) ered-
ménye. Az olvasas az egész személyiség aktusa, amellyel az ir6 eredeti gondolat-
menetét, annak rejtett mozzanatait minden irényﬁan, sz6ban kikristalyositva
megert]uk

Ezért az olvasasi készség kialakitasdhoz az iskolai oktaté munka egésze
hozzéjarul. Minden hatds, amely a gyermek értelmi fejlédését eredményezi, koz-
vetve az olvasasi keszseg fejlesztését is segiti.

3.3.2. A sajatos készségfejlesztési modszerek koziil a fels§ tagozaton is
a hangos olvasas fordul el6 taldn a leggyakrabban.t® A folyamatos, s késébb a

45 Az alabbiakban — sajat tapasztalatomon kiviil — féleg a hazai szakirodalom idevagé
(viszonylag kis terjedelmii) anyagat hasznaltam fel (utalasok megallapitasok modszertani koz-
leményekbél, tankonyvekb6l stb.). Ezeken kiviil lasd még: Bonp—WaeNer—Boxnp i. m. 66.
sk., SmriTE-DECEANT 1. m. 215. skk., 243. skk., 426. sk., SmrTH i. m. 307., Kamvz i. m. IV. 166—7.,
PEMM30BA, O. M.. Meromuueckie y1(a3aHH$I K 6y1<Baplo AN B3MOMOraTebHBIX WIKOJE.

MockBa, 1957.
46 Torténtek kisérletek arra, hogy az olvasastanitasbél kezdettol fogva kikiiszoboljék a

hangos olvaséast. Vs.: McDapE: A Hypothesis for Non-Oral Reading. Journal of Educational
Research 30. (1937.) Id. Smita-DECEANT i. m. 186. A magas absztrakeiés szint miatt, amelyet az
frasnak a nyelvt6l valo reszleges elvonatkoztatasa mar kezds fokon is kovetel, e médszer csak
felndttek tanitdsaban hoztt jelentGsebb eredményeket.
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kifejez6 hangos olvasas az alapformak egytttmiikodésébdl, a néma alapforma
fokozatos elStérbe keriilésébdl kovetkezik, s ezért a helyesen végzett hangos
-olvasés a gyakorlds utjin segiti a néma forma tilsalyra jutasat.

Meg kell kévetelniink azonban a kifejezé olvasast a Tanterv célkitiizése
alapjan 1s. A kifejez6 olvasasban tolédik el leger6sebben az arany a néma alap-
forma javéra, a kifejez8 olvasasi feladat raszoritja a tanulét a szem—hang tavol-
sag novelésére, s ezzel a néma alapforma felé térekvésre.

A hangos olvastatas nem az egyetlen, s ha 6nmagaban alkalmazzuk, nem
is a legjobb médszer az olvasési készség fejlesztésére. A hangos olvasas ugyanis
mindig ad bizonyos 8sztonzést a vokalizalé alapforma miikodésére, s igy segiti
‘ugyan a néma alapforma mikddését, de megakadalyozza a vokalizalé forma toké-
letes visszaszoritasat. Ezért ki kell egésziteniink a készségfejlesztés mas moédsze- -
reivel. )

3.3.3. Az altalénos iskola 5—6. osztalyaban kiilsnésen azok a médszerek
valnak be, amelyek a hangos olvasist valamilyen forméban &sszekapesoljak
a kozosen végzett néma olvasdssal. Hangos és néma olvasas e kivanatos kapcso-
latat idézziik eld — gyakran akaratlanul is — példaul a hangos olvastatés soran.
A gyakorlas keretében ugyanis nemcsak egy tanulé olvas, hanem (kell§ szerve-
zettség esetén) az egész osztaly kéveti a tanulé hangos olvasésat. [gy tehat a
tanuldok nagy része ténylegesen a néma olvaséast gyakorolja; ha kétédik is még
‘hanghatas a széképhez, a mozgasi inger mindenesetre kikiiszob6l6dott mar
(hallja ugyan a leirt sz6 hangalakjat, de.nem 6 maga ejti ki), s igy a hallasi kép-
zet nem akadalyozza az erételjesen gyakorolt néma alapforma uralomra jutasat.
Ennek a mddszernek alkalmazasi feltétele természetesen az Snalléan dolgozd
‘tanulék gyakori ellenérzése, s ez a hangos olvasas folytattatasaval oldhaté meg
legegyszeriibben. E médszer hatranya, hogy a tanulék tilnyomé tébbsége néman

.-olvas, tehat gyorsabban halad, s ezért gyakorta nem tudja folytatni a hangos
-olvaséast, vagy ha nem keriil ra a sor, figyelme elkalandozik.
- 3.3.4. A néma és a hangos olvasasi médot szerencsésebb szintézisbe hozza
a vdlogaté olvasds. Ebben a médszerben a hangos és kozbs néma olvasas elényei
egyesiilnek: a kérdezett szakasz megkeresese intenziv egyéni néma olvasassal
torténik, a megtalalds ellendrzésére az egyéni hangos olvasast alkalmazzuk (ha
a szdveg engedi, a kifejezd olvasas kivanalmait szem el8tt tartva), mikézben az
-0sztaly tobbi tagja a megtalalt szakaszt kozosen néman koveti; néhany mondatos
hangos olvasas utin azonban (mielétt a kézésen néméan olvasok figyelme a téma-
6l elterelédhetne) az egész tanulécsoportot egyénenként foglalkoztato olvasasi
feladatot adunk. A kérdéses szakasz megkeresése sordn a néma olvasids minden
elénye érvényesiilhet: a lényegtelennek latott szakaszok sszevonasa, dtugrasa,
a keresett szakasz fellelésekor a sebesség hirtelen csokkentése és ezzel parhuza-
mosan a figyelem gyors koncentralédasa. A tanuldk olvasisit mindez a néma
alapforma felé fejleszti. A valogaté olvasas 8y akori versenyjellege arra sztonzi
a tanulékat, hogy a vokalizalé formaval jaré lasstisagot, a figyelemmel valé
rossz gazdélkodést fokozatosan lekiizdjék A vélogaté olvasas tehat egyfeldl
a vokalizalé alapforma visszaszoritasat, mésfell a néma forma erdteljes gyakor-
lasat szolgéalja.

3.3.5.. Az irodalmi szivegek un. dramatl,zalo olvasdsa a valogatd olvasas
egy fajtaja. A hdsok a parbeszédeken keresztiil mintegy életre kelnek, a j6 dra-
matizal6 olvasas szerepl6inek tehat fokozottan térekedniiik kell a kifejezd olva-
sasra. A dramatizalt szakasz csak akkor lesz pergé, ha az egyes szerepl6k ,,vég-
széra” idejében ,lépnek be”, s ez a szerepekre folosztas ellenére is biztositja,

~
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hogy minden szereplc')' végigolvassa az egész szoveget, a sajat szerepének kivételé-
vel természetesen néman. Bar hatranya, hogy ez a médszer csak néhany olvasé:
gyakoroltatasarol gondoskodik, ezeket a tanulékat az eddigieknél intenzivebben
foglalkoztatja ez a méd, s kiilonosen a kifejezs olvasason, valamint a gyors, néma
szovegkovetésen keresztul segiti eredmenyesen a néma alapforma érvényesiilését.
3.3.6. Mig a ,,dramatlzalo moédszer altalaban irodalmi szévegek olvasasa-
kor alkalmazhatd, a ¢dzlat, amely a tablarél a tanulék fiizetébe keriilt, mas tan-
targyak keretében is alkalmat adhat az olvasasi készség fejlesztésére Hogy.
mennylben tdmaszkodhat a felel6 a vazlatara, a szdmonkérés modszertananak
még nyilt kérdése. A néma olvasés fejlesztésére azonban — féleg a 7—8. osz-
talyban — igen jol hasznosithaté médszer. A tanul6 folyamatosan kell beszéljen,
beszéd kozben azonban egy-egy odapillantassal fel kell fognia a vazlat kovetkezd
pontjat, nemcsak néman .végigolvasnia, hanem a lényeget a lényegtelentél
a beszéd sebessége altal meghatarozott idén beliil elvalasztania, a lényegtelenhez
f(iz6d6 asszocidci6it tudataban gatlas ala helyeznie, a lényegeshez. kapesoladd
gondolatait csoportositania és kerek mondatokka fogalmaznia. Az ismeretekrs}
szdmot adas e folyamata az olvasas egész magas szintli alkalmazasat koveteli
meg a tanuloktdl, ezért bizonyos gyakorlat sziikséges ahhoz is, hogy az olvasds.
mellett még kells egyéb tudnivalokat (fogalmazasi készség, attekinthet§ fiizet-
kép szerkesztése, beszéd és olvasas helyes ritmusa sth.) a tanulék megszerezhes-
sék. Kévetkezetesen alkalmazva ez a médszer a néma alapforma fejlesztésének
igen eredményes médjava valhat. ’
3.3.7. Az eddigi médszereket kiegésziti a tanulék hdzi olvasmdnyokkal
kapesolatos otthoni munka]a A kételez6 olvasmanyok fogalmaval, feldolgozasuk
elemi technlkajaval mar a 4. osztalyban megismerkednek a tanulék. Az 5nallé
olvasas tamogatasara az 5. osztalytol kezdve rendszeresen hazi olvasmanyokat
kapnak.” Ezeket mér rendszerint néma olvasassal dolgozzdk fel; amikor
teh4t az .olvasmény tartalmanak megismerését tidzziik ki hazi feladatul
- szdmukra, egyuttal a néma olvasds gyakoroltatdsdra adtunk ilyen munkat.
Ha a hazi olvasményokkal kapcsolaios feladatokat valtozatosan és az élet-
kori sajatossagoknak megfelelden tiizziik ki (nem koveteljiik meg példaul a 10—
12 éves gyermektc’Sl hogy a hazi olvasminy teljes szﬁvegét otthon hangosan,
haromszor-négyszer Veglgolvassa ezt elérelathatdlag ugy sem fogja megtenni),
a hazi olvasmany j6l segiti a néma alapforma felé f€jl6d6 olvasasi készség ‘fej=
lesztését. A 7—8. osztilyban a hazi olvasméanyok kire rendszerésen bovulhet’
a kotelez6 és ajanlott olvasmanyok egy-egy részletével. A tanulok beszamoloi
mér teljes mértékben a néma olvasasi moédon épiilnek fel;az irodalmi miialkotas
élvezetének megismertetésével, az 6nallé olvasméanyok korének bévitésével végiil
_is a tanul6 kezébe adtuk az.olvasasi készség fejlesztésének ligyét. Erdeklédésének

© egyre béviils korét csak akkor tudja kielégiteni olvasmanyaival, ha a néma for-

mara jellemz8 legfejlettebb olvasasi technikat alkalmazza. Az erre a szintre
elért tanulé esetében a hangos olvasas az irodalmi miivek sajatos szepsegemek'
érzékeltetésére, vagy egy-egy el6adéi vonds kialakitdsara szolgdl; ‘az -olvasdsi
készség fejleszteseben jatszott szerepe hattérbe szorul, s ezért mint készségfej-
leszt§ médszerhez mindenéron ragaszkodnl hozza szuksegtelen 17

47 V5. HERNADI SANDOR velemenvevel aki'szerint az als6 tagozatos olvasési készség egyes
fokozatainak erdltetése egy magasabb szinten a gyakorlas kedvéért nemesak indokolatlan, hanem
egyenesen hatranyos. is. HeErnAp1: A keszsegfe]lesztes dialektikdja. "2. Olvasds. Kozneveles,
1963/24 821. sk.
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3.3.8. Megemlékeziink végiil a kinye kidllitdsdrél mint az olvasasi készsé-
get fejleszté tényezorsl. A megfelels betitipussal,” szinkontraszttal, nyomdai
tiikorrel, képekkel, izléses kotéssel forgalomba hozott kényv folkelti a tanuld:
érdekl(idését, ébren tartja figyelmét. A szép kényv sokoldali nevelghatasa ismert..
Esztétikai értékeibdl Ggy lesz készségfejlesztd modszer; ha minderre fel is hivjuk:
a tanulék figyelmét. Bele-beleolvasva, egy-egy részlet gyakori felkeresésével,

. az élénk vizualis Osszbenyomads atjan a kedves konyv észrevétlenill is a néma.

olvasas eredményes fejlesztSje lehet.

3.3.9. Az olvasasi készségfejlesztés modszeremek vizsgdlatakor az olvasisk
alapformak aranyara vonatkozé felismerésiinkbél indultunk ki. A moédszerek.
alkalmassigénak eldontése végett kutattuk, mennyiben valtoztatjak meg az
alapformak viszonyat azon a készségszinten, amelyen alkalmazni akarjuk Gket.
Részeikre szedtiik, kerestiik leghatasosabb mozzanataikat, &s ravilagitottunk.
hatranyaikra. Azokat a médszeres eljarasokat taldltuk a legcelravezetobbeknek
amelyek eredmenyesen emelik ki és gyakoroltatjak a néma olvasast a vokalizalé
forma rovésara.

Ha a tanulé olvasasaban uralkodéva tettitk a néma alapformat, olyan olva-
s4si készséget alakitottunk ki, amely segitség a tovéabbi ismeretszerzésben. A ta--
nulé olvasasi készsége gyorsaség, sebességingadozas, az alapformak viszonya
tekintetében az eddigieknél fokozottabb mértékben egyéni sajatsagokat vesz
fel. Ezzel olvasasi készségfejleszt§ munkankat az 4ltalanos iskoldban elvégeztiik..

. Tamaw Kosma:
PA3BUTHE HABbIKA I{ ‘JTEHI/I}O, C OCOBbIM VUETOM POJIKM HEMOI'O UTEHUSL

ABTOpPOM ompelessieTcsl MECTO M 3HaueHHe HEMOTO YTeHHSl B CIEAYIOomeM: -

1. Hemoe ureHHe pa3/ifyaeTcsl OoT NPOUUX CrnocoGOB UTEHUsI IO HEPBHOH CBSI3M, JieXxa--
meid Ha ero OCHOBe.

2. B npouecce 06pascBaHHsl HABLIKA K YTEHHIO B OTJHUME OT BOKAJM3HPYIOWEH OCHOB--
Holt QopMmbl, HeMasi OCHOBHAsl HOpMa CTAaHET rocnoAcTeywowmed. Hemoe uTenue nosipnsiercs Ha
“TOM 3Talie HABBIKA K YTEHHIO, KOrJa XapakTepHO npeofnagaHHe HepBHOH CBSI3H, aexame# B:
OCHOBE HEMOTO UTEHHS], KaKk U HeMOH OCHOBHOH ¢QopMBbL.

3. HaBbiK uTeHHsl B mpollecce Pa3sBUTHSI B UYTEHHMH YYEHHKA BBITECHSIET BOKaJIH3prm-
LIYI0 OCHOBHYIO qmpmy, H . HeMasi, 0CHOBHast ¢opma craHer rocnopcrByiouiedi. IIpespautenne
B JIOMMHAHT HeMOi OCHOBHOM (poprl OCYILECTBJIACTCA B MEPBYIO Ouepelib CO3JaHHeM HeMOoro:
cnocofa uTeHWsl, yNpa)kKHeHHeM M DPasBUTHEM TIOCIEJHErO.

A
Kozma, Tamds:

DEVELOPMENT OF READING ABILITY, WITH SPECIAL REGARD TO SILENT
READING

The author determines the position and importance of silent reading as follows:

1. Silent reading differs itself from other ways of reading by the nervous link constituting-
its physiological basis.

2. In the course of the development of reading ability, the silent basic form becomes domi--
nant, as opposed to the vocalizing basic form. Silent reading appears in that stage of reading ability-
which is characterized by the nervous link — the ba51s of silent reading — and by the predonn-

nance of the silent basic form.

3. In the reading of the pupil the development of reading ability supplants the vocalizing-
basic form and gives predominance to the silent one. It is mainly through the formation, the prac--
tising and the development of the silent way of reading that the silent basic form can be.

made dominant.
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