EGYED ANDRAS -
KOZOSSEGI NEVELES ES NEVELESI SZINT*

A Nevelési Terv a kozosségi neveléssel kapcesolatban a kévetkezéket hang-
stlyozza: ;,Amikor egy-egy tanulé egyediil tevékenykedik, akkor is a kézésség
_ tagjaként cselekszik; neki tartozik felelésséggel.” Masutt: ,,...minden adandé

alkalommal arra kell torekednie, hogy tevékenységiik beilleszkedjék a kozosség
tevékenységrendszerébe, annak érdekeit szolgdlja, . .. illetve, hogy a kozosség
ellenérzése alatt Aalljon.” Aztin még: ,,...a tevékenységrendszer alanya, hordo-
z6ja nem az egyes tanulé, hanem a kozosseg ” _

Ha egy kicsit is elgondolkodunk a fenti megallapltasokon nyomban radob-
beniink arra a latszélag paradox helyzetre amelybe egy serdiilésnek indulé
tanulé keriil az ilyen kovetelmények révénfEppen az jellemzi ugyanis a ser-
diilés folyamatat, hogy a gyermek egyéniségét, személyiségét akarja kialakitani/
Bizonyos.dnéllgsulés, elszakadas, eloldédés indul meg a kozosségtél, a benrie
kialakitott magatartési, tevékenységi, viselkedési formakbol. Az alsé tagozatos
gyerek 6—10 éves korig megszokott egy olyan tevékenységi rendszert, amely
a tanitoval meg az osztalytarsakkal kialakult harménidn, 6sszhangon alapult.
Ez a jol mikodd kapcsolatrendszer megszabta, eldirta azokat a viselkedési
médokat, amelyek révén a gyerek beleilleszkedett az igy kialakult kdzdsségbe,
vegreha]totta annak célkitiizéseit és igy elérte maga is egyéni cel]at elemi
ismeretekre tett szert, modort tanult, miiltal kedvezébb, kellemesebb és ered-
ményesebb egyuttmukodesben élte eletet és végezte feladatait. Erdekeit, cél-
jait segitette el§ a kozosségbe valé harmonikus beilleszkedés, viszont a kozosseg,
valamint annak tagjai, szintén nyertek az 6 kbzremﬁkédése, tevékenysége altal.

Ez az alsé tagozatban kialakult harménia, ez a megszilardult rendszer
a gyermek tevekenyseget nagymértékben automatizdlta. A szoktatds, majd
megszokds, a rutin lehet§vé tette azt az 9szténds biztonsdgot, mely tudta mlndlg,
hogy mi a teend§. J6 begyakorlottsig, készség-kialakitas révén a lelki élet
szaméra ez olyan 6konémiat biztositott, amely lehet§vé tette a tapogatdzas,
bizonytalankodas, kétkedés helyeti a magablztos problemamentes cselekoést. Es ez
blZODV igen nagy megtakaritas a lelki energidk szdmara, amelyeket mas beve-
tésre lehetett felhasznalni. :

Mi lesz azonban a kozdsséggel a felsd tagozatban, a tobb neveldt igényls
szakositott oktatds miatt, olyan koriilmények kozott, amikor a gyermek — féleg
12 éves kortél kezdve — egyébként is 6néllosulni akar elszakadni, kioldddni
a sziilskhoz és csaladtag]alhoz vagy a neveldhéz és az osztalytarsakhoz fiz6d6
kotelékekbsl? Mert az egyéniség fejlédése, az onallosulas a személyl autonémia
kezd6ds kialakulasa ezt is jelenti.

* A Bp. XX. Csarnok téri Alt. Iskola VIL vegyes osztalyu tanuléinak magatartasa.
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De vajon a személyiséggé valas folyamata tényleg azt eredményezi, hogy
valaki okvetlen elzarkézik a kozosségtSl, magaba zarkédzik és aszocialissi,
vagyls: ,,tars”-keriill6vé, kozosség-ellenessé valik? Vagy ha nem; akkor mivel
magvarazhatok azok a jelenségek, amelyek a serdiilés idején egylknel a tarsaktol
valé félrehtizéddsban, merengésben, félénkséghen, masoknal verekeds, vagy
kétekedd, esetleg csak mindent kritizald magatartasban jelentkeznek? Mert
ilyen jelenségek a serdiilénél egészen véaratlanul is el6jonnek. Most nem’ az alsé
tagozatos korban is aszocialis tipusa tanulékra gondolok, hanem a korvaltassal
jelentkezé szimptémakra. — A kamaszodni kezdd gyerek kozosségi problémaival
foglalkozé pedagégusnak szamolnia kell mindezzel, ha nem akar sematikusan
belevagni a kozésség kialakitasaba.

Két kisértést kell elkeriilnie: el@szér is a személyiséget ne tévessze Gssze
a kamasz fi, vagy a bakfis lany elszakadasi, 6nallosulasi tendencidival. Ez csak
kezdeti vagy atmeneti allapot, amely egyszer majd, elérve a személyiség kiérését,
olyanoknal is térskeresévé, valamilyen kozosség igenl§jévé valik, akik egy 1de1g
félnek téle. Vagy ha nem valik kozosségi emberré, akkor nem is valik igazan
személyiségeé. ‘

/A személyiség ugyanis — mint PEIHODA, cseh pszicholégus helyesen
mondja — dialektikus egyseget alkot a legszervezettebb legcéltudatosabb tar-
sasaggal, a kozosséggel; csak a személyfeletti célok megvalosnasaval és a kol-
lektiva kialakitasdban val6 egyuttmukodesevel valik lehetdvé, .

A személyiség a tarsadalom és az egyén ellentéteinek egysége. Ne tévessziik
tehat Gssze a személyiséget a tilzé individualizmussal. Ezt a hibat él'kell keril-
niink, ha helyesenakarjuk tatnifeladatunkat.

De el kell keriilniink a mdsik hibdt is. Azt ti., hogy a szemelylseget az egyén
nélkil akarjuk kialakitani, megsziintetve igy a dialektikus egység masik elemét.
Ne fojtsuk el a kégﬁsségéltal a kifejlesztend$ személyiségben az egyént. Megint
PrraoDAt idézem: ,,Ennek a Te Jl(’idésnek feltétleniil fjnélléségra és szabadségra
. van s7uksege a felszeg ember, a gydva, az epigon és a fejb6lint6 janos nem szemé-,
© lyisé ’ “

ngutan les70geztuk hogy a s7emelylseg a tarsadalom (kozosseg) és az egyen
ellentéteinek egysége, és hogy egyik a masikat nem nélkiilozheti, nézziik meg
pontosabban a személyiségi autonémia felé indulé serdiils és a k('jzijsség viszonyat. .

A megindulé biolégial, fiziologiai atalakulas pszichikai sikon 1j vagyak,
torekvések, Osztonzések megjelenését hozza magéaval. Ezek a belsé feszitd
erék kiutat keresnek maguknak, 4 viselkedési, tevékenységi, formakat igé-
nyelnek. A fiziologiailag is a férfiasodas iranyaban fejlédé fia pl. mar nem
szivesen fogja csinalni az azel6tt természetesnek talalt, kissé gyerekes meghajlasi
kﬁszénésformékat Ezek ui. annyira kiilsnb6z6nek tinnek fel neki attél a , fel-
néttes” férfi-viselkedéstsl, amely felé olyan intenziven kiildi 6t a belséleg meg-
-indult férfiasodas. A lanvka oltozkodési hajlama is mas formakat keres. Ebredé
néi hidsaga mas, esetlev kibhivébb viselkedést sugall neki. A megindulé gondol-
kodas, kritikai szemlélet uj alapallast ir el§ neki a kérnyezd kiils5 és sajat belsé
vilagdnak impulzusaival szemben. — Mindez azonnal érthetdvé teszi szimunkra,
hogy a régebbi formdkat, szokésokat, kereteket, a régebbi kozdsségi neveleSI
megoldasol\at legalabb j6 részben, uJakkal kell potolm

Ha_nem_akarjuk, hogy a serdiloben ébreds egyéni vagyak,.hajlamok,
torekvések elll)'omorodjanﬁ regebbl keretek bilincseiben, hanem_szabadon
fejlédjenek, bontakozzanak, akkor dj miikodési Tehetosegeket ‘tevékenységi,—~
VlselkedeSI forimakat kell'blztosuanunk A struktira és a funkcié egységének
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torvénye kivanja ezt. Ez természetesen az alsé tagozatos formakkal szemben
a kozosségi keretek, viszonylatok Gj forméinak létrehozaséat is kivanja az uj
tartalmaknak, torekvéseknek megfelelden. A kozosséget azonban most sem
nelkulozhet]uk vagyis a kotottségeket, kotelezettségeket, szabalyokat most
sem hagyhatjuk-ki-a gyermek%letebol Ha feloldjuk is a tégebbi — esetleg jaté-
kosabb, a tanitéhoz jobban kotott — kozosségi formak, szabalyok alél, ismét
bellleszt]uk U] térekvéseinek, céljainak megfelelobben., elonyosebben szervezett kiizds-
ségek kotelékeibe.

Eppen ez a régebbi kotelékekbél, viszonylatokbél valé feloldas jelenti
egyik aspektusét a fejlédésnek, a korvaltasnak mint ahogy tdrténelmi sikon
is a korvaltas egyik legjellemzébb-aspektusa éppen a régi v1S/onylat0k tarsadalml
kapesolatok, kotelékek alél valé feloldas.

Mint mar tehat jeleztiik, az el6z6 kozosségi kapesolatokbdl valo feloldas
nem jelenti a kozdsségi kapesolatokbél, kotelességekbdl valo felszabaditast
altaldaban. Ember, emberi személyiség nem élhet meg ilyen vagy olyan kozosség
nélkiil, ahol kotelesseﬂel éppagy vannak, mint jogai. (L. PRkrHODA!)

Hogyan 111es7ked]ek bele az j kozossegbe a serdiil6? Ugy, hogy elfogadja
az 0] formajt, 0] szokasok, szabalyok alapjan szervezett kozosség normiit.
Nyugodtan elfogadhatja ezeket, hiszen az 0j kozésség az § G torekvéseinek,
hajlamainak, tehetségeinek a figyelembevéielével szervezédstt. Ha nem, akkor
— persze — nem megfelels k6zdsség, nem megfelels forma szamara, és ez a k6z6s-
ség sikertelen mitkidésében is meg fog mutatkozni.

A serdiilkorban tehat a kozosség épitése és benne a tevékenységi formak
szervezése mindenekel6tt az élethori, tehdt a serdiilékori hajlamok, torekvések,
képességek, igények figyelembevétélével torténjék. A kozdsség ugyanis nem
bértdn, melybe bezirjuk a feltord Gj energidkat, hanem keret, amelyben tarsa-
dalmllag ellenérzott, hasznos format kapnak az egyébként alaktalanul ]elentkezo
és esetleg pusztitani is képes 0j Osztontérekvések.

e Az életkori sajatsagok, képességek pozitiv felhasznalasa, hasznositasa
mellett mésik -teend6 az egyénekben szunnyadé karakteroldgial ‘adottsdgok’ fel-
(hasznalasa Egyébként a_Nevelési Terv kozvetve céloz is ez utdbbira, amikor
ezeket mondja: ,,Ahol szegényesa kozosség tevékenysége, élete, ott a tanulék
jelentds része rendszerint sziirkének, jellegtelennek tiinik. De ha ezek a tanuldk
uj — gyakorlati viszonyok kozé keriilnek (pl. Gttérétaborban), az Gjszert tevé-
kenységekben markansan megmutatkoznak értékes vonasaik.” (182) A kozosség
élete, tevékenysége, szines, gazdag és fGleg hasznos lesz akkor, ha részint az
életkort, részint a karakterolégiai sajdtsdgokat adottsdgokat mozgatjuk meg benne
és Altala. Nyer a kozdsség és nyer az egyén az ilyen .céltudatosan szervezett
kozosségi életben. Hany tanulé garazdalkodasa valtozott at alkoté kozosség-
\/\épiw):ré'vé egy jol mozgatott kozosségben, és hany onbizalomhiannyal kizdé
gyereknek adhatjuk vissza onértékeélését meglevs képességel szandékos fel-
hasznalasaval. Egy hasonlattal viligitjuk meg a helyzetet:

Egy igazi tarsasagbell holgy vagy férfi, amikor térsasigot fogad, nagy-
szeriien ért ahhoz, hogy tarsasaga egyes taO']alt szbhoz juttassa, szerepeltesse.
Mégpedig ugy, hogy annak — a tarsasdg szdmara J6 — érdekes képességeit:
humorat, szines el6adasat, jolértesiiliségét, esetleg zenei, miivészi képességeit,
tudomanyos eredményeit sth. hozza felszinre. Némileg hasonlé feladatot tel-
jesithet az osztalykozosseg szervezgje.

Egyszerre neveliink igy kozosseget és személyiséget. A szemelylseg ugyanis
— mint emlitettiik — a kozisség és egyén dialektikus egysége. Az egyénnek
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képességeit, . hajlamalt AGgy. _hasznalom, hogy az a kozosseg javat szolgalja.
Igy a gyerek dnmaga belsé mozgaté, - feszits energidit kiéh, de gy, hogy a kozos-—/
ség javara teszi ezt, nem pedig karara. Az energidk kiélésével j jaré megelégedés,
j6lesé 6rom tetézédik a kozosségtl kapott elismerés, helyeslés, dicséret, szeretet.
jutalméval. Az 6nérzet, az én-érzet szaméara olyan stimulalo eré ez, amely a kozos--
séget, mint az egyéni ontudat kiteljesitGjét, megerdsitjét elengedhetetlen,.
nélkiilozhetetlen eszkéznek éli meg. Természetesen csak az olyan kozosséget,
_amely nem sematikusan, nem képzelet sziilte egyének szdmara épiilt.

' Hangsulyozni kivanjuk, hogy nem lehet elképzelni a személyiséget csak.
a kozosségben, tarsak kozott kiteljesiilve, és nem lehet elképzelni a kozosséget,,
csak a valésdgban létezd és fejl6d6 egyénekre épiilve.

‘ Konkréten hogyan hajtjuk végre ezt a kett8s feladatot? A kozosségi éle:
egy mozzanatdn szeretném megvilagitani osztdlyomban, egy budapesti alt.
iskola VII. vegyes osztalyaban.

‘Amikor pl. megrendeztitk a kardcsonyi iinnepséget, tgy valogattuk ki
a szereplGket, hogy mindegyiknek lehetéleg a legsikeresebb telJeSItmenyre adjunk.
lehet8séget. A J6 szavald, a j6 énekes, az igyes konferanszié az egyes miisorszamok--
ban gyakorolhatta magat. A szines fantdzidji tanulé a miisor osszeéllitasidban,
megtervezésében vett részt. A szervezd egyéniség az tunnepség rendezésében.
tevékenykedett. A j6 kéziigyességgel, valamint a j6 izléssel rendelkez8k a fenyéfa.
diszitésében, diszek készitésében szorgoskodtak. De a frendez§ gyerekek meg-
haté tudatossaggal és lelernenyesseggel helyet adtak olyanoknak 1s, akik kils-
nésebb rdtemettséget az iinnepség keretében nem mutathattak. Ezeket — finom.
érzékkel — a gyertyagyujtasnal ]uttattak sz6hoz, hogy ne érezzék magukat.
a kozosségben mell§zve, ,,klkOZOSltve Erzelmileg igen hatésos, j6l megrendezett.
jelenet volt ez, amikor egymas utan odavonultak a gyertyak gyu]tasahoz inne-
pelyes, komoly arccal olyanok, akiknek — tehetséghiany stb. miatt — kiilénben.
tgy kellett volna érezni magukat, hogy nem méltéak az linnepély ,szertartisos.
]ellegﬁ” lefolyasaban valé részvételre.

A fontos itt-is, mint minden méas szérvezésnél (ligyeleti, vordskeresztes.
funkecié-kiosztasnal, csoport-ve7et01 megbizatasnal stb.) az, hogy a kozésségben.
minél tébb gyerek, minél tobb helyzetben éljen meg 51kerelmenyeket pozitiv:
egyéni kepessegemek bevetésével, a kozosség céljainak szolgalatdban. Kozosségi
célok, egyenl sikerélmény: e ketts mindig egyi l/t/

) De igy érjik el azt is, hogy az egyes terilleteken kisebb ratermettséget.
felmutatd, vagy a kozosségi vélettc’il hizédozé tanuldk inditast, batoritast kap-
janak azoktol, akik eleve nagyobb képességek birtokaban jelentek meg. Erre:
nagyon vigyazzunk, kiilonben a kozosség egy része csak mint passziv szemléld
kapna szerepet az ‘aktivabbak meéllett. Mondjuk Ggy: a koézésség nem hatna.
mélyen az egyénre. A masodvonalbeli szavalok, a kevésbé iigyes csoportvezetsk.
stb. ezért egy id6 mulva rangosabb feladatokat kapnak, hogy fejlédjenek.
Persze, azt tudomésul kell venni nekik is, és az osztlynak is, hogy pl. M. A.
kozeliti meg a miivészi nivét szavalas terén, és itt T. A. kisebb sikereket tud
csak felmutatni, 6 mas teriileten uoyesebb illetve tehetsegesebb O ugyanis.
remek szervezd egyéniség: 6 volt a j6 megmozdulasoknak, az 4} stilii kozosségi
egységek (csoportok) kialakitasanak az inspiraléja és mozgatéja. Megbizhatésaga,.
komolysaga, hatarozottsaga — leany létére — mindaddig még a fiikra is hatott,.
mig aztin ezek kozil is ki nem emelkedtek — bar kevésbé tehetséges — fi
vezet6k. Kevésbé tehetségesek, mondom, de azért mégis csak fiak és a hetedikben
mar nem lehet véarni, hogy leAnyvezetd irdnyitsa, mozgassa a nyilvin mis bedl-
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htottsagu, igényii; temperamentumd fitkat. Tény azonban, hogy ezek kinevelé-
sét és lasst kiemelkedését T. A. példaja segitette elé. De a fiak egységbe fogasa
mégis fia vezetés alatt térténik most mir. Ezeknek (M.S., M.J., M. L., P.J.)
a fia vezetSknek ontudata, céltudatossaga, az osztélyf6n6k telsébb irényitésa
alatt, allandéan né.

Szemeélyiség-nevelés kozosség altal — kozosség-épités személyiségek altal,
ez volt nilunk az osztalyfénoki munka alapelve. Ez az alapelv megkovetelte,
hogy a tanulék egyéni adottsigaira a kozdsségi cél yégrehajtasanal mindig
a legmesszebbmendkig figyelemmel legyiink. Ez magyarazza pl. azt is, hogy
karakterolégiai meggondoldsok miatt miért nem tamaszkodhattunk a fii-csopor-
tok irdnyitasanal olyan tipusi jé tanulé gyerekekre, mint pl: M. T., vagy F. L.
Nem irdanyit6 tipusok ugyanis ezek. A kozosségnek az egyéni adottsagok figye-
lembevételével valé kiépitése azért fontos, mert csak ezen az alapon biztosit-
hatja a kozosség maximalis hatdsat az egyénre.

Az egyes karakteroldgiai tipusoknak a kozossegl életbén valé felhasznalasat
f6leg MESNARD: Education et caractére c. miive alapjan oldottuk meg. Ezekrél
a karakterolégiai tipusokrol a Magyar Pedagégia 1962/2. szdmaban irtunk.

Miutdn az osztalyban foly6 kézosségi nevelés és azon keresztiil a személyi-
ség-nevelés alapgondolatat ismertettiik é a kozosségi élet egy-két konkrét
példajén vizlatosan érzékeltettiik, az elért kozosségi neveltségi szintet és annak
megéllapitasi médjat szeretnénk réviden bemutatni.

Elészér is a szint megallapitdsanal a kovetkez$ informacidkra - timasz-
kodtunk:

1. A tanulék kozosségi tevékenységének (rendezvények, ligyelet, funkecidk
ellatasa) megfigyelése. 1ddnként kittizott megfigyelési szempontok és egyes
megfigyelési célokra szervezett cselekvések.

2. Beszélgetések a csoportvezetSkkel, a tanulékkal.

3. Osztalyfénoki érdkon kritika és onkritika az osztaly kozdsségi maga-
tartasaval kapcsolatban.

4. Sziilé1 értekezlet, amelyen a szilék szamoltak be tapasztalataikrol
az osztalykozosséggel és az egyénekkel kapesolatban.

5. Allandé kapcsolat az osztilyban tanité tanarokkal, a napkézi vezetGk-
kel, az attor6 vezetfvel, az egyes 8rsok vezetdivel, valamint alsé tagozatos
kartarsakkal.

6. A megfigyélések, valamint a kiilénbézs eredetii informéaciok alapjan
szerzett képet kontrollaltam egy harom kérdésre terjed csoportos, irdsos interji-
val. (Mint tudjuk, bizonyos esetekben ezt a médszert szociolégiai kutatéink
helyeslik.) Magam teljes mértékben megerfsitve lattam e médszer révén az
egyéb uton szerzett informécidkat. Ez a tény viszont azt is bizonyitja, hogy
batrabban hasznalhaté maga ez a médszer, mint eddig gondoltuk.

A kozosségl életre vonatkozé harom kérdés a kovetkezd volt:

a) Jol érzed-e magad az osztalyban? Ha igen, miért? Ha nem, miért nem?

b) Vannak-e bardtaid és miért valasztottad éppen dket?

¢) Mit kellene még tenni, hogy jobb legyen az osztalykézosségiink?

Mindjart el6re is meg kell allapitanunk, hogy a kozosségi neveltségi szint
az osztalyban feltétleniil megfelel azoknak a kovetelményeknek, amelyeket
a Nevelési Terv.a VII. osztalyok szaméra el6ir. Lassuk részletesen az eredményt:

1. A tanuldk kifejezetten szeretik osztalykozosségiiket. A tetszés szerint
névvel, vagy név nélkiil adott irdsos valaszokbdl, de egyéb Gton szerzett tapasz-
talatokbél 1s latom ezt és latjak az ott tanitd kartarsak 1s. A kozosségnek ,,barati”
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kapcsolatok alapjan alkotott csoportokba valé szervezése és irdnyitdsa igen
hasznosnak bizonyult, feltéve, ha v1gyaztunk mindenféle klikk-szellem kialakula-
sanak meggatlisara.

2. A kozosségben megallapithato és elérheté szint nem valaszthaté el
az osztalyt alkotd egyes tanuldk tipolégiai adottsagaitol. Igen értékes leany-
tanuldk és néhany ugyancsak értékes fiatanulé jelenléte természetszeriileg mind
az egységbeszervezés, mind a kozosségi élet kedvez6 alakuldsa szempontjabél
igen elénydsen hatott. Az a tény, hogy aranylag kevés az ,,izgdga’ és a ,,féktelen”
tipusa gyerek az osztélyban feltétleniil pozitiv irAnyban hatarozta meg a kozos-
ségi élet fejlédését és az osztalyldnok neveld munkijat nagymértékben meg-
kénnyitette. Az éberségre szukseg volt ugyan, hogy megakadilyozzuk egyik-
mésik tanulé klikk-szervezé, vagy éppen bandaépitd tevékenységét, de ezt
is segitette nehany igen pozitiv karakteroldgiai adottsagokkal rendelkez tanulo
szuggesztiv ereje.

3. Nagy a segit6készség egymis irdnt az osztélyban. Az irasos beszamolok
igen erdteljesen hangsulyozzak ezt. Tanulépirok mikédnek, egyes nehezebb
targyak megmagyarazasat szivesen véllaljdk a-jobbak.

segit6készség nem csak a tanuldsban, hanem egyes tanulék magatar-
tasanak javitasdban is megnyilvanul. (P.T., O.0., M. Z.)

4. Bizonyos tudatossig jellemzi Gket a kozosségi élet elmélyitését célzd
tevékenységi formik megtervezésében és megszervezésében. (T. A., T. M., Cs .N.
E., M.S., M. 1. stbh.)

5. Feltétlen elismerésre mélténak kell tartanunk azt az oszmteseget aho-
gyan kritika és énkritika alapjan megvitatnak a gyerekek osztdly-, vagy csoport-
problémakat. Ugyszélvan mindenki érzi ilyenkor, hogy a felmerilé kritika
nem arulkodas a masikra, hiszen az osztaly kozés problémainak oldozgatdsarol
van sz6.

6. Az ugyeleti megbizdasokban, az egyes funkcidk betoltésénél a tanulék
felel6sségérzete, megbizhatésaga, komolysaga megfelels. Itt kell megemliteniink
azt is, hogy igen dérvendetes a tanuldk kezdeményez()' készsége.

7. Az egymds irdnti figyelmesség: névnapi készontés, beteglatogatds rend-
szeres a tanulék kozott.

8. A kozosség becsiiletének, érdekeinek, tekintélyének védelme szépen
fejlédott a mult. év 6ta.

9. A felndttekkel, a tanari testiilet tagjaival szemben magatartasuk tisz-
telettudd, szolgalat- és seg1t0kes7

10. Nagy gyvengéje még az osztilynak, hogy egy-egy kozosségi dontés
nehezen sziiletik meg. Egyes kiilonckédé hajlami tanulék hizédozasa miatt
idénként elkedvetlenednek a jobbak, és ilyenkor nincs erejiik ésszefogni az osz--
talyt nagyobb célok megvalésitasira. Ekkor keriil sor az osztalyfénék beavat-
kozasara.

11. A pedagégiai pszichologia miivel6i igen fontosnak tartjak a kozossegl
nevelés érdekében a versenyszellem kibontakoztatasat. A tanuldk osztalyunkban
is igen szeretik ezt és ezért szivesen alkalmazzuk. J eszkéznek bizonyul ez a tanu-
16k akaratinak nevelésére, valamint mindenféle cmlkus blazirt, bomlaszté
magatartas megakadalyozasara

12. A jatékok és versenyek kézben, néhany kivételtdl eltekintve, a verseny-
és jatékszabalyokat a tanulék tiszteletben tartjdk. Az egyéni érdekeket és han-
gulatokat — némi vita utdn — képesek alarendelni a kozos jaték sikerének.

13. Az iskola csinositdsdban, a berendezés és egyéb tirsadalmi tulajdon
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védelmében, a rongélasok javitasidban szivesen, rémmel ‘segitenek tanulasi
idén kiviil is.

14. Az attoérd munkdban leleményesen, nagy szervezd- és irdnyitoé kész-
séggel vesznek részt.

*

Ami most mar a kés6bbi terveket illeti, ezeknek kidolgozasa, a VIII.osz-
talyra vonatkozélag, jovére majd megtorténik. Mindenesetre — amint ez a nyol-
cadikos tanulékkal szemben tamasztott , kivansagokbol” lathaté — meg fogjuk
valgsitani Gket. Ez a bizalom azon alapszik, hogy az osztalyf6nok két év utan.
eléggé ismeri méar az osztaly jé Gsszetételét, a kartdrsak szives, kollégialis 6ssze~
miikodését az osztalyfénokkel és szeretetiiket a tanulék irant. Benne is
kialakult az a legcélravezetobb pedagégiar moédszer, amely az osztély lelki
osszetételének legjobban megfelel.

Valéban a Nevelési Tervben elvart eredmeny megkoveteh az dsszes nevelési
tényezGk legszorosabb eoryuttmukodeset és a lehetd leghatdsosabb pedagogial
médszerek alland6 keresését és alkalmazdsat, f6leg az osztdlyfonok részérdl.
Ez az utobbi tény viszont felhivja a flgyelmet arra, hogy az osztalyfénok hat-
hatés munkaja megkivénja a pedagoglal lélektan nagyon alapos tanulmanyoza-
sat és ismeretét, a kozdsség és a személyiség pszicholégidjanak igen tudatos
figyelembevételét. De megkivanja a neveléi testiilet magas szinvonald médszer-
beli egyiittmiikodését, ugyszintén a sziil6k pedagégiai kulturajanak és felel6sség-
tudatanak nagyfoku elmélyitését. Csak ilyen korilmények kozott érhetd el,
hogy a Nevelési Terv célkitlizései megvalésithaték legyenek.

Andpaur 30bed :
BOCIMUTAHUE B HOJUIEKTHUBE W YPOBEHL BOCIIMTAHUS
(oBenenyie yueHUKOB 7-r0 Kjacca ofHoi u3 BOCHMHK/ACCHBIX HIKOJI- CTOJTHLIbY)..

ABTOpOM HCCNEAYETCA TO Tpeﬁosaﬂne nporpamMMnl BOCTIMTAHUSE KON, COrIACHO KOTO-
pomy AesiT€bHOCTb OTACJIbHOTO Y9€HMKA N0JDKHA BXOJNTb B CHCTEMY MEATENLHOCTH KOJUIEK--
THBA, TO-€CTh, OHA AQJDKHA CAY)KUTb HHTEpECAM KOANEKTHBA, U AO0/HKHa 6bITb CBsI3aHHOH ¢
OTBETCTBEHHOCTBIO TeEpell KOJIEKTUROM. B BOCBMMKIACCHBIX MIKOJAaX B BHCHINX Kiaccax.
BMECTO OJHOr0 yuHTeis1 HECKOAbKO npenonaBaTeneu 3aHUMAKTCSl YYCHUKAMH, BMECTE ¢ noa-
POCTKOBBLIM BO3PAaCTOM HAYHHAETCS CTPEMJIEHHE peﬁeﬂxa K CaMOCTOATEJIbHOCTH, B HIKOJIbHOE
BOCIMUTAHUE, OT'DAHHUYMBANOLICECH UCKIIOUNATENBHO HA YPOKU 06}7‘!6}{“5'{ H¢ [ACT AOCTATOUHBIX
BO3MOXXHOCTEH IJI1 KOJIJIEKTHUBHOI JNesiTeNIbHOCTH. ABTOpOM OITHUCBIBAETCST €ro IOCTYIIOK B
KayeCcTBe KJIACCHOI'0 PYKOBOAMUTENSA B CEAbBMOM I}(JIaCCC BOCbMHKACCHOIT WIKOALI B HHTEpecax.
q)op'nmposaﬂuﬂ KOJUJIEKTUBHOTQ 4YBCTBA U TNOBEACHUSA. Emy KaXKeTcsl, UTO YAOBJICTBOpPEHUE
AAHHOTO TpeﬁOBaHHﬂ siBAsieTcst 00ecrieyeHHbIM TOALKO B cllyuyae cOorjlacOBaHHOIoO PYKOBOJ-
CTBA CO CTOPOHBI IIEAArOoroB M TECHOr0 COTPYAHHYECTBA ¢ POAMTEISAMU.
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Egyed, Andrds :
.COLLECTIVE EDUCATION AND EDUCATIONAL LEVEL

/

(Behaviour of the pupils of the 7th class in a Budapest primary school)

The author analyzes a requirement of the Educational Plan issued for the schools, accord-
ing to which the activity of ‘the single pupil should adapt itself to the activity system of the
<community, it should thus serve the interest of community and be connected with the responsi-
bility to community. In the upper classes of primary schools there are several teachers instead
of one, the will to self-ascertainment started with puberty and school education limited almost
-exclusively to the school lessons offer but few occasions for communal activity, and therefore
the fulfilment of the requirement encounters many obstacles. The author describes how he acted
as form-master in the 7th class of a primary school in order to develop communal feeling and con-
duct. He considers that the requirement cannot be fulfilled unless there is an excellent and co-
ordinated pedagogic leadership and a close co-operation with the parents. ’

185



