SZABOLCS OTTO

LINEARITAS BS KONCENTRICITAS
AZALTALANOS- ES KOZEPISKOLAI
TORTENELEMTANITASBANG®

Szinte kozhellyé valt mér az a sokszor elmondott gondolat, hogy a most
végrehajtasra keriil6 iskolareform szemléletében és szervezetében egyarant
atfogobb és egységesebb, mint barmely elédje volt. Hiszen megkozelitéleg egy-
szerre korszeriisiti valamennyi iskolatipust, igy szinte korlatlan lehetdségek
vannak az egyes iskolatipusok oktaté-neveld munkéja kozotti kapesolatok
kimunkaldsara, kilonosen az éltaldnos- és a koézépiskola szerves egymaisra
épitésére. Ezt a célkitlizést ismerjiik, a torekvés altalaban nyilvanvalé. Kevésbé
tisztazott azonban az, hogy ez a szerves dsszhang hogyan érvényesiil az iskolai
torténettanitdsban. Meg kell hatdrozni a térténettanitas egységének az ismérveit
és kozos dllaspontra kell jutnunk az egyes ismérvek tartalmanak tekintetében.

Ha az altaldnos- és kozépiskolat dsszefiiggéseiben tekintjik — a reform
pedig- ezt teszi —, szembetiing, hogy a torténelem olyan tantirgy, amely nem
linearisan, hanem koncentrikusan épiil fel, mas széval nem égyvégtében tanltJa
meg mivelddési anyagat, hanem az dltalénos iskoldban kronolégiailag végig-
tanitja a torténelmet, majd a kozépiskolaban ujra ‘elolrdl kezdi és"megismétli
onmagat. Vajon csupan az utébbi évtized hagyomanya késztette-e a reform
készit8it erre a megoldasra, s csupdn a megszokas miatt helyeselték-e a koncentri-
kus felépitést a reformvitak résztvevéi? Vagy vannak-e olyan objektiv tényezék,
amelyek a térténelem sajatos helyzetét indokoljak atantargyak kozott, s a kon-
centrikus felépités mellett szélnak?

Az &ltalanos iskolai tanterv készitSinek mar nehany praktikus igény miatt
is kett6s feladattal kellett megkiizdenisk. A tantervet — a nyitott tantervre
valé éltalanos térekvés mellett — egyszerre kellett zartta és nyitotta tenni.
Olyan tantervet kellett alkotniuk, amely dnmagaban is viszonylag teljes alsé-
fokt torténelmi miiveltséget nyidjt, az emberiség torténelmi fejlédésének f6
vonalat megadja, masrészt olyan alapot kellett adni, amelyre a tovabbi rend-
szeres iskolai torténettanitas épiilhet. Ki kellett tehét elégiteni az ifjisag egy
részének igényeit, amely nem keriil kozépiskoldba; ugyanakkor meg kellett
alapozui az ifjlsdg masik nagyobb részének torténelmi miiveltségét is, amely
koézépiskolakban tanul tovdbb. Mindezt pedig egy és ugyanazon a tanterven,
ugyanazokkal a célokkal, azonos feladatrendszerrel, s azonos tananyaggal kellett
megoldani. Ilyen korilmények kozott vetSdott fel a linearitas és a koncentrici-
tas kérdése.

A torténettanitas linearis felépitésének az a kétségtelen el6nye lett volna
hogy lehetGséget adott volna nyugodtabb iitemi torténelemtanitasra; jobdb fel-
tételeket biztositott volna az elmélyiiléshez, a szemlélietés, az alaposabb magya-

* A szerzé a Szézadokban roviditve megjelent tanulmanyanak teljes szévege.
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razat, s a megnyugtatébb szamonkérés megvalésitdsahoz. A linedris felépités
esetén azonban vagy kronolégiailag, vagy mas médon meg kellett volna osztani
a torténelmi anyagot. Az édltalénos iskoliban a toérténelemnek vagy csupan egyes
korszakait, vagy csak egyes részeit tanithattuk volna. Ha az altalanos és a kozép-
iskola kézétt az egyes korszakonkénti munkamegosztast vallaljuk, akkor a
térténelmi fejlédés bemutatdsa érdekében a régebbi korokat kellett volna az
altalanos-, az Gjabbakat a kézépiskolaban tanitani. Ez esetben azonban a fiata-
loknak kb. fele anélkiil -fejezte volna be a rendszeres iskolal tanulast, hogy az
ujabb korszakok torténetér6l — amelyeknek megismerése legjobban hozza-
segitl a jelen politikai és tarsadalmi kérdéseiben valé eligazodashoz — semmit
sem hallott. Ha a térténelem’ logikajat megforditottuk volna, s az Gjabb kor-
szakokat tanitjuk az dltaldnos iskoldban, s a régebbieket a kozépiskolaban,
akkor az altalanos iskolal torténettanitas homokvarra épiilt volna, s ugyanakkor
elveszitettiik volna azt a lehetdséget, hogy az ) és legjabb korok bonyolultabb
térvényszeriiségeit érettebb fejjel értessitk meg, hiszen errsl a korszakrél utol-
jara 12—14 éves korukban tanultak volna a kézépiskolabdl kikeriils fiatalok.

A mésik megoldas az lett volna, hogy a magyar térténetet az altaldnos,
az egyetemes torténelmet a kozépiskoldban tanuljak. Ezzel viszont ismét szét-
szakitottuk volna az egyetemes és g magyar torténelem sok év alatt kikovdcsolé-
dott egységét, s le kellett volna mondani a magyar térténelem egyetemes torté-
neti megalapozasardl. I'él6, hogy ebben az esetben a magyar torténelem nem az
emberiség torténetének szerves részeként, hanem attél elszakitva élt volna a
fiatalok tudatdban — s uralkodéva valt volha a hungarocentrikus szemlélet.
E mellett az sem latszott megoldhaténak, hogy lemondjunk a kézépiskolaban
tovabb nem tanulé fiatalok egyetemes torténeti képzésérél.

A lineéris felépités ilyen hatranyain az sem segitett volna, ba az emberiség
torténelmi fejlédésének menetét megcesonkitjuk, s egyes tarsadalmi formAakat
reprezentdlé korszakok altaldnos iskolai tanitdsarél lemondunk. Ez a megoldas
kiilsnben is.céljainkkal ellenkezett, hiszen a marxista térténelemszemlélet meg-
alapozéasat éppen csak az egész torténelmi fejlédés folyamata f6bb tér venyszeru-
ségeinek megertetesevel tud]uk elérni. Nem maradt hat szamunkra méas megol-
das, mint a térténettanitast az altaldnos- és a kozépiskolaban koncentrikusan
felépiteni.

A torténettanitds koncentrikus felfogésa azonban a tananyag mas felépi-
tését és Gsszetételét tette sziikségessé mindkét iskolatipusban, mint .a lineéris
felépités esetén lett volna, hiszen 8 év alatt lényegében a torténelem valamennyi
korszakat. kétszer kell megtanitani. Mégsem mondottunk le sem az &altalanos-,
sem a kozépiskolaban az emberi térténelem f6 fejlédési vonala egészének tani-
téasardl. Ezt a felfogast tiikrdzve tartalmazza mind az altalanos-, mind a kozép-
iskolai tanterv az Oskozésségi, a rabszolgatartd, a feudalis, a kapitalista és a
szocialista térsadalmi rendszerek térténetének legfontosabb eseményeit, s az
ezekre épiils torvényszeriiségeket, kiilénosen iigyelve arra, hogy a tarsadalmi
fejlédés egész torténeti utjanak szerves kapesolatai érthetévé valjanak.

Nézetiink szerint: az emberiség tirténeti fejlodése egy és oszthatatlan folyamat,
amelynek egyik tdrsadalmy formdcids jelenté korszakdt sem lehet az oktatdsban
nélkiilézni anélkiil, hogy a marzista—leninista torténelemszemlélet ne szenvedne
csorbadt.

Ennek az alapelvnek a felismerése azutan az egyes korok kihagyésa helyett
a szelekeié mds szempontjainak a kimunkalasat tette sziikségessé. Igy alakult
ki az az allaspont, hogy az iskolai torténelemoktatas nevelési céljabél, a marxista—
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leninista torténelemszemlélet megalapozaséanak, illetve kialakitasdnak igényébél
kell kiindulnunk. Ez a szemléletmdd azutdn mér természetszerileg vezetett el
a masodik alapelviinkhoz: A térténelemtudomdny anyagdnak szelekcicjdt nem az
egyes tdarsadalmi formdk torténetének elhagydsdval, hanem az egész tériénelem elséd-
leges- és mdsodlagos fontossdgi anyagokra valé bontdsdval kell végrehajtani. Csak
a tarsadalmi fejlodés szempontjdbol elsédleges tények és torvényszeriiségek képezik

az iskolai tananyagot. Az okort példdul, annak ellenere, hogy mind idében, mind
eletfelfogasban igen tdavol 4ll a mai emberektdl, mégsem nélkiilozhetjik a tan-
anyagbdl. Nem az egész ékori torténelembél kell azonban a tananyagot Ossze-
véalogatni, az 6kori kelet néhany dént6 momentumadanak felvillantdsa utédn az
eurépai tarsadalmi fejlédés szempontjabél déntS egyiptomi, s kiilondsen gorog
és romai klasszikus rabszolgatarté tarsadalmakkal kell foglalkozni. A gérsg és
rémai tortenelembol is elsésorban a rabszolgatartd térsadalom szerkezetének
megértését, a két alapvetd tarsadalmi osztaly sorsdéntd kiizdelmeit megeleve-
nit§, s az eurépai kultira bolc50]et jelentd miivészeti és szellemi hagyatékot
képezd- események, jelenségek és emlékek képezik az iskolai tananyagot.

Ezt az alapelviinket azonban nemcsak a messze miult korok térténete
esetében, hanem még a hozzénk kozel allé legijabbkor torténetével kapesolat-
ban is alkalmaznunk kellett. Hogy csak egy példat emlitsek, pl. az 1. vilaghabora
iskolai tananyagabél kimaradtak a mellékes hadszinterek, pl. a tdrékorszagi
s mas kisazsial események, vagy pl. a békekotési tapogatézasok és huzavonak
stb., s csak a {6 frontok néhiny donté iitkozetének osszefoglalé leirdsa, a béke-
kotés jellege és hatdsa kaphatott helyet. '

A tananyag ilyen szempontu Osszevilogatdsa kirajzolta a konturokat.
Most mar csak-annak az értelmezése maradt hatra, hogy mit tekintiink a fej--
16dés szempontjabol dontének és mit nem; s mikor vonjuk le a torvényszeriisége-
ket a kiilonb6z8 orszdgokban mdés-mas idében lejatsz6dd, lényegében a tarsa-
" dalmi fejl6dés szempontjabél azonos, vagy hasonlé torténelmi folyamatokbdl.
Erre vonatkozo nézetiink tudniillik erésen befolyésolja a miivel6dési anyag vélo-
gatasdt, mennyiségét és ardnyait is. E kérdéssel kapcsolatban az az lldspont
alakult ki, hogy minden torténeti jelenséget a torténelemben elészir klasszikusan,
4 tdrsadalmi fejlédésre gyakorolt hatdsa szempontjdbol dontd helyen vizsgdlunk.

. Ismét csupan egy példaval szeretném megvildgitani allaspontunk gyakor-
lati megvalésitasat. A németalfoldi forradalom az elsé szeme a polgari forradal-
mak lancolatanak, amelyek egy-uj tarsadalmi rendszer létrejottét jelolik. Az alta-
lanos iskolaban ennek ellenére a németalfsldi forradalommal egyaltalin nem
foglalkozunk, s az angol polgari forradalom révid dttekint8 ismertetése utan a
nagy francia forradalom térténetének elemzésén értetjitk meg a kapitalizmus
gyGzelmének kérdését. Ennek a forradalomnak volt ugyanis donté hatasa a
kontinens tovabbi polgéri fejlédésére. A kézépiskolaban mar szerepel réviden
a holland forradalom, s részletesebben az angol polgéri forradalom is a tananyag-
ban, mégis a III. osztalyt, ,,A kapitalizmus gyézelme” cimet visel§ tananyagot
a francia polgari forradalom térténete elemzésével vezetjiik be.

E harmadik irdnyelv meghatdlomsa utdn a szelekcié altalanos szempont-
jain kiviil azt kellett megvizsgélni, mas tényez8 vajon befolyasolja-e a tananyag
osszevalogatasat? S mivel a marxista—leninista torténelemszemlélet kialakitasa
sem Onmagéért valé, hanem a szocialista ember konkrét tarsadalmi igényeit
van hivatva kielégiteni, maér nyilvanvalénak latszott az a gondolat, hogy -az
egész torténelmy anyag szelekcidja mértékének hatdrt szab, hogy a beldle levonhats
toroényszeriiségek milyen mértékben segittk a mai kor tdrsadalmi-politikal problé-
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madcban vald eligazoddst. Ezért a régebbi korokat nagyobb mértékben kell szelektdlni,
mint az tjabb korok torténelmi anyagdt. Ugyanakkor vigydzni kell arra, hogy az ujabb
korok tirténetébél se tanitsunk a f6 torvényszeriiségek szempontjibol mdsodlagos
dolgokat, ne tereljiik el a figyelmet a torténets fejlédés fé vonaldrél.

Ezért azutan az altalanos iskoldban 122 6rat szentel a tanterv az emberiség .
XVII. szazadig eltelt évezredei torténelmi fejlédésének, 66 6rat a kévetkezd két
évszézadnak, s ugyanennyit a XX, szdzad torténete tanitdsira. A gimniziumi
tanterv arényai hasonléak. 66 6raban az 8s- és 6kort mutatja be, a kévetkezé
99 6raban az V. szazadtdél a XIX. szazadig eltelt masfél évezredet. A 11I. osztaly
99 6rajat a XIX. szazad, a IV. osztaly 99 érajat pedig a XX. szdzad torténeti
elemzésének szenteli a tanterv.

Az ismertetett szempontok egyardnt érvényesek az iskolai tdrténettanitas
egészére valamennyi iskolatipusban

A torténettanitds egysége tehdt mdr szemléletében rejlik. Nem csupan abban,
hogy minden iskolatipusban azonosan a tudoméany legérettebb, kévetkezetesen
marxista nézeteit hasznéaljuk fel a tanitisban, hanem abban is, hogy az iskolai
tananyag Osszevalogatasaban és rendezésében is azonos elveket alkalmazunk:
a marxista—leninista szemlélet kialakitasinak megegyez6 alapszempontjalt.
Ez jelenti az 4ltalanos- és kézépiskolai torténettanitas szemlélets egységét.

Barmilyen furcsédnak tiinik els§ hallasra, a torténettanitas egységének
masik tényez6je éppen koncentrikus felépitésében rejlik. Ennek megértéséhez
azonban el8szér tisztdznunk kell a linearitds és a koncentricitas tartalméat és
mélyebb Gsszefliggéseit a torténettanitasban.

Az eddlglekben azokra a praktikus igényekre mutattunk ra, amelyek az
iskolai torténettanitis koncentrikus felépitése mellett széltak. A gyakorlati
igények mellett azonban a toérténelemnek mint tudomanynak — s ebbdl kovet-
kez6leg mint tantargynak — a jéllegébdl, bels6 torvényszertiségeibdl kovetkezd
sziikségletek elméletileg is elvezettek a koncentrikus felépitéshez. Az iskoldban
tanitott tantargyak egy részénél ugyanis a tudomény jellegébsl adédéan a line-
aris felépités esetén kizel sem tudnink olyan eredményeket elérni, mint a kon-
centrikus felépitésii tanitassal. A kérdés megértése szempontjabol legegyszeribb,
ha a legpregnansabb példan — a matematikaval mint tantarggyal 6sszehason-
litva — vildgitom meg ezt a dolgot.

A matematika-tanitds linedrisan épiil fel. Az altalanos iskola I. osztalyaban
megkezdik a szadmok tanitasdt, s a szorzétabla, majd az al'apmiiveletek stb. utan
12 évi, 4llandéan Wdj és Gj anyag tanitdsaval jutnak el a gimnézium negyedlk
osztalyaban a térgeometrial elemi felszin- és térfogat megkozelité pontos szdmi-
tésalg, és a fiiggvénytranszformacidk behatobb tanulményozisdig. Matematika-
bél tehat minden évben Gjabb és ujabb, egyre bonyolultabb miiveleteket tanul-
nak, torvenyszerusegeket ismernek meg. Sohasem tanuljak mégegyszer ugyan-

. azt, amit mar egyszer megtanultak. Ez természetes is, hiszen minden magasabb-
fokd matematikai mivelet elvégzésének elfeltétele az alacsonyabbfoka
miveletek tuddsa, a magasabbfoki miiveletekben bennefoglaltatnak az
osszes alacsonyabbrendliek. A magasabbrendl miveletek tanuldsa kézben tehat
mind elméletileg, mind numerikusan dllandéan ismétlik és gyakoroljak az 6sszes
mar tanult alacsonyabbrendli miveleteket és azokat a t('irvényszeriiségeket
amelyeken azok alapulnak. Igy nem mas torténik a linedris matematika tanitas-
ban, mint kis koncentricitasok éallandé ismétlsdésébél létrehozott linearis fej-
Iodes

Ha a matematika tanitéas linearitasit grafikusan akarjuk abrazolni, akkor
a kovetkezs képet kapjuk:
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Amint ez az 4dbra is mutatja a matematika-tanitdas linearitdsa nem mds,.
mint kisebb-nagyobb koncentrikus korok fejlédé tendencidjii sorozata. Ez a mate-
matika-tanitdsnak a matematika tudomany lényegébdl kovetkezé tanitési kép-
lete, hiszen a matematika viszonylag a legtisztabban a formalis logika torvény-
szeriiségeire [felépiilé tudomdny. A formalis logikai gondolkozas szerint minden
egyméssal egyszerii formdlis logikai kapesolattal fiigg 6ssze. Eppen a kapesola-
toknak ez a viszonylagos egyszerilisége teszi lehet6vé, hogy a tanitisban is
minden egyszer(i lancolatban épiiljon egymasra, hiszen a formalis logikai képes-
ség mar viszonylag igen fiatal korban kialakulhat, meglepd érettséget érhet el
a tanulékban. Ez a magyarazata annak, hogy szdmos tehetséges fiatal méar a
huszadik életévének elérése el6tt érett matematikusként, néha zsenialis matema-
tikai Gjitasokkal lép az élet porondjéara, mig 17—20 éves korban nem szoktak
nagy torténelmi miveket alkotni. Egyik azonban épp annyira érthet6, mint
a masik. Mert amennyire a matematika — nagyon leegyszeriisitve — a ¢iszony-
lag alegtisztabban a formalis logika, ugyanannyira a torténelem a legtipikusab-
ban a dialektikus logika térvényszeriiségeire felépiil6 tudomany. Eppen a két
tudoméanynak, és ezek iskolai alkalmazasanak ez a jellege teszi ezt a két targyat
az egész real és human miiveltség alapjava. A matematikal gondolkodés tudni-
illik az 6sszes természettudoményok matematikai szemléletének, a torténelem
pedig az 6sszes huméan térgyak torténeti szemléletének alapjait adja meg. A mate-
matikai szemlélet nélkiil pedig ugyantgy nincsen természettudomanyos miivelt-
ség, mint torténetszemlélet nélkil humén miveltség.

Nem akarok azonban messze elkalandozni a korszerl miiveltség alapjainak
kérdésében, ezért visszatérek a torténelemnek és a dialektikus logikénak a kap-
csolatdhoz. Amennyire a formalis logikai gondolkodé képesség viszonylag igen
koran kialakulhat a fiatalokban, annyira csak lassabban s fokozatosan fejlédik
dialektikus logikai gondolkodasuk. Ezért a térténelemnek egyazon tényanyagin
alapul6 torvényszeriiségeit egyszeriibbekre és bonyolultabbakra kell bontanunk,
s az egyszeribbeket vagy leegyszeriisithetébbeket fiatalabb életkorban, a bonyo-
lultabbakat pedig csak mér érettebb tanulékkal tudjuk megértetni, megtanitani.
A torténelem aleghonyolultabb tarsadalmi mozgésforma, amelyben dlland6 val-
tozésok, s végtelen sokrétii, sokszor egymasnak ellentmondé s ellentétes kapcso-
latok és erék kiizdelme kozben gyakran nem a legegyszeriibb, hanem éppen a
legbonyolultabb aton a magasabb foka forméciék megsemmisitik az alacsonyabb-
rendiieket. E szakadatlan fejlédés kozben végsé soron a formalis logika térvény-
szerliségei érvényesiilnek, de az események kapesdn a konkrét mozgatéersk
objektiv és szubjektiv Osszetevdinek hatasa kézben a végsé térvényszeriségek
lasst és sokrétii torténelmi lancolaton keresztiil jutnak érvényre, azoknak meg-
értése csak a dialektikus logikai képesség bizonyos fejlettségi fokan lehetséges.
A torténelem dllandéan djat hoz, sohasem egyszerlien 6nmagat ismétli. s az 4j
nem mindig kizvetlen foglalja magaban a régit. Kapesolata kizyetlen elédjével
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nyilvanvalé, de a régebbiekkel — csak bizonyos atfogd, végsé, s bonyolultabb
torvényszer(iségekben taldlkozik. A térténelemtanitas tehat mindig udjat és
ujat ad anélkiil, hogy ezzel automatikusan a mér tanultakat ismételné, gyako-
rolna. Ezért — a praktikus okokon kiviil is — a torténettanitas lineéris felépitése
a torténelem jellege és az életkori saJathsagok kapesolata miatt sem lenne
célszeri. A torténelmet elényds kétszer tanitani. A koncentrikus felépités azon-
ban, amint arra ramutattam, kozel sem egyszeriien kétszeri tanitast, hanem
magasabb fokt megismétlést jelent. Ha ezt a felépitést grafikusan akarném 4bri-
zolni — a kovetkezd keresztmetszeti rajzot kapnam: -

A koncentricitas tulajdonképpen nem mds, mint a linedris ldnc kétszert,
vagy tobbszori megismétlése, ahol az egyes lincszemek kizitt minésége és mennyiségi
kiilonbség van.

A koncentricitias és a linearitas azonban egymaésnak csak latszélagosan
ellentmondé fogalmak. A mi esetiinkben nem egymist kizar6, hanem éppen
egy mast feltételezs felépitésrél s felfogésrél van sz6. Amint méar arra lgyekeztem
ramutatni a matematika példajan, a linedris felépitésii tanitdas nem mas, mint
kis koncentrikus korok lanca. A koncentrikus felépités pedig nem més, mint
két linedris sor egymashoz kapesoldsa. A kiilénbség az, hogy a két sort nem a
végén, hanem t6bb ponton Osszekapesoljuk.

Nézziik a linearis felépitést (novekvd tendencidjaban):

il
2

Latjuk, hogy ez a felépités rendkiviil egyszerti logikai szerkezetii, allan-
déan novekve, az el6zékre kozvetlen épiillé tanitasi, tudési sor.
Nézziik, hogyan épiil fel koncentrikusan a térténelem tanitdsa:

Kézépiskola

N

Altalanos iskola
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A koncentrikus felépités tehat nem mas, mint két linearis linc sokrétd egy-
miasba valé kapesoldsa, tehat bonyolultabb logikai szerkezett, mert két linearis
felépitést magaban foglal, s a legkiilonb$z6bb médon hoz egymassal kapesolatba.
A linearis és koncentrikus felépités kozotti kiilonbség hasonlit a formalis és a
dialektikus logika médszere kozotti kulonbseghez :

Lehetséges, hogy els§ hallasra a lineéritas és a koncentritas értelmezésérél
mondottak talsigosan elvontnak latszanak. Mégis Ggy vélem, hogy a gyakor-
lati segitség elsédleges feltétele az elméleti kérdések tisztazasa. A koncentricités
és linearitas értelmezésének s viszonyédnak tisztdzasa predesztindlja az anyag
kivalasztasat, elrendezését, és tanitdsdnak médszereit is. Az itt ismertetett
felfogas szerint tudniilik — ha a koncentricitds valéban azt ]elentl amit itt
elmondtam —, akkor a térténelem tananyagat gy kell az altaldnos és a kozép-
iskola kozott felosztam hogy az egyes korok, tarsadalmi forméciék egyszertibb
megértéséhez sziikséges anyag az dltalanos, a bonyolultabb,kapcsolatok, torvény-
szer(iségek levonasdhoz sziikséges anyag a kozépiskolaba keriiljon. Ahol pedig

ugyanazon a tananyagon tudjuk legjobban levonni a legegyszeriibb és a bonyo-
" lultabb térvényszeriiségeket 1s, az a tananyag mindkét iskolatipusban megis-
métlddhet. Tehdt bizonyos ismétlddések a két iskolatipus tananyagiban szitkség-
szeriieck, mégpedig nem a torténelem teljessége, hanem tanithatésaga miatt.
Az ismétlddések, kiegésziilések és potlasok mikéntje hatirozza meg a tananyag
-elrendezést, a levonandé torvényszeriiségek egyszerilisége és bonyolultsiga pedig
a tananyag mélységét. Az els6 koncentrikus kérben (az 4ltaldnos iskolaban)
és a masodik koncentrikus kérben (a kbzépiskoléban) tanultak koézotti kap-
csolat pedig determinélélag hat a tanitds moédszereire. A toriénettaniidst anyag
felépitésében rejlik tehdt a tananyag logikat, tanitdsy egysége.

Az elmondottaknal sokkal nyilvanvalébb az altalanos és kozeplskolal
torténelemtanitas cél- és kovetelményrendszerének az egysége. A feladatok és
a kovetelmények kijelolésére az a kettdsség a jellemzd, amirdl irdsom elején mar
széltam, hogy mindkét iskolatipus feladat- és kévetelményrendszerének kiilon-
kiilén 1s kerek egésznek kell lennie, egyiitt pedig egységet kell alkotniuk. A két
feladat- és kovetelményrendszer kozott tehat els6sorban mindségi, fokozatr
kiilonbség van. Lenyeaeben ugyanaz a végsS cél és ugyanaz a legaltalanosabb
kévetelménynek az irdnya a gimnaziumban is, mint az &ltaldnos iskoldban,
csak magasabb fokon. Nézziik ezt meg konkréten a két tantervben:

Az éltalanos iskolai torténettanitas feladata: _ \

»lsmertesse és értesse meg a tanulékkal alapfokon — az emberiség torté-
nelmi fe]lodesenek f6 vonalat kovetve — az egyetemes és ezzel szerves egység-
ben a magyarorszagi torténelmi fejlédés Gtjat az ember kialakulédsatél napjain-
kig... A fenti mivel6dési anyagnak a marxizmus—Ileninizmus szellemében
torténs megtanitasaval nyjtson korszerli térténelemszemléleti és politikai alap-
ismereteket, s ezzel jaruljon hozzd a tanuldék dialektikus és torténelmi mate-
rialista vildgnézetének megalapozasahoz . ..” stb.

Nézziik, hogyan fogalmazza’ meg ugyanezt a gimndziumi tanterviiek a
vitdk uténi javitott valtozata:

»A gimnaziumi torténelemtanitds az emberiség és a magyar nép toérténe-
‘tének attekintd, rendszeres megismertetésével jaruljon hozza az altalanos isko-
ldban megalapozott marxista—Ileninista tor ténelemszemlélet tovabbfejleszté-
séhez, a kozéploku altaldnos miiveltség kialakitasahoz.”

A két kovetelmenyrendszer tulajdonképpen egyforma jellegii atfogo kove-
telményt tartalmaz, csak mig az altalanos iskolai a ,,megalapozasrél”, a kozép-

349



P

iskolai ,,kialakitasrol”” beszél. Az dltaldnos és a kizépiskolai térténettanitds dlta-
ldnos feladatdnak tartalma tehdt azonos, minésége kiilonbozs. Ugyanezt tapasztal-
juk, ha a két feladatrendszer més analég részeit hasonlitjuk o&ssze. . . .

Az altalanos iskolai feladatrendszerben olvassuk: ‘

. jaruljon hozzd, hogy a tanuldk a szocialista jelent és a kommunista
JOVOt ’a torténelmi fejlédés torvényszerli, természetes eredményének tekintsék
s érzelmileg is mellette alljanak.”

Hogyan fogalmazza meg ugyanezt a gimnéziumi feladatrendszer:

» - - - 2z oktato-neveld munka k67éppontjéba a toérténelmi fejlédés alap-
vetd tenyelt és torvényszeriiségeit kell allitani és 6sszefiiggéseiben megértetni
azt a torténelmi folyamatot, amely a gazdasagi-tarsadalmi fejlodes kiilonb6z6
Iépcstfokain keresztiil sziikségszerien vezet el a szocializmus és kommunizmus
gyézelméhez.”

Ugy gondolom, a két feladatrendszer tovabbi osszehasonlitasa e helyiitt
nem szitkséges. A gimndziumi és az altalanos iskolal tanterv analég részeinek
dsszevetése a legfontosabb kérdésekben hasonlé eredményt mutat.

Ha a két iskolatipus egyes osztalyainak kovetelményrendszerét hasonlit-
juk &ssze, akkor azt tapasztaljuk, hogy a kévetelmények hirom rétegre bom-
lanak. Az elsG rétegbe tartoznak azok a kévetelmények, amelyeket csak az alta-
lénos iskoléban, a masodikba azok, amelyek mindkét iskolatipusban — csak
mas, és mas fokon —, a harmadikba azok, amelyek csak a gimnaziumban szere- .
pelnek. A kovetelményrendszer alapjat a masodik csoport kepem Ezek azok az
alapvetd torténelmi Aaltalanositasok, amelyeknek “ismerete mar az altalanos
iskolaban is nélkiilszhetetlen, de sokrétiibb Gsszetevdit csak a kozépiskolai koru
tanulokkal tudjuk megértetni. Ilyen pl. az osztalytarsadalom és az allam, a
magantulajdon és a kizsékmanyolds, a tarsadalmi fe]lodes fogalma hogy csak
néhényat emlitsek az &ltaldnos iskola V. osztdlya és a gimnazium [. osztilya
kovetelményrendszerének 6sszehasonlitasabal.

Amint emlitettem, vannak olyan kévetelmények, amelyek csak az altala-
nos iskoldban szerepelnek. Pl. az altalénos iskolaban kell megismerniok az idé-
szdmitast, s megszerezni altaldban az idében vald eligazodas jartassagat, s meg-
érteni az idének a torténelemben betoltott szerepét. Hasonléan mar az dltalanos
iskoléban meg kell érteni 4ltaldban a féldrajzi kérnyezet szerepét a térténelem-
ben.

A kovetelményrendszer harmadik csoportjat alkotjak azok, amelyek csak
a gimnaziumban fordulnak el§. Mar az els6 osztalyban meg kell érteni a tanul6k-
nak a termelGerdk és a termelési viszonyok kozotti alapvetd osszefiiggést nem-
csak konkréten az Gkori térténelmen, hanem mint altalanos térténelmi térvény-
szeriiséget is, vagy pl. kiilonbséget kell tudni tenni a rabszolgatarté tarsa-
dalom kiilonb 6z fejlédési fokai kozott, s meg kell értenie egy tarsadalmi forma
fejlédésének kiilonb6z6 fazisait, keletkezésének és hanvatlasa okanak altalanos
torvényszeriségeit.

A két tanterv kovetelményrendszerének részletes 6sszehasonlitasa csabité
lenne, azonban eltéritene tanulmanyunk [ gondolatmenetétsl. Ezért ez alkalom-
mal csak néhany peldan kivantam érzékeltetni a két iskolatipus kdvetelmény-
rendszere kozotti kozos és eltéré vonasakat. S ha az itt elmondottakra ismét a
linearitis és a koncentricitas fogalmat hasznaljuk, akkor ismét a koncentricités
és a linearitas egységével taldlkozunk. Hiszen a lényegében koncentrikusan fel-
£piils tantervben a kovetelményrendszer harom rétegbdl all. Két teljesen linearis
rétegb6l, a csak altaldnos és csak kozépiskoliban eléforduls kovetelményekbél
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és egy, a kovetelményrendszer szempontjibol a gerincet alkoté vegyes réteghél,
ahol lényegében ugyanazok a kévetelmények kétszer, két szinvonalon szerepel-
nek. Ha ezt grafikusan akarjuk abrazolni, a kovetkezé képet kapjuk:

N -]
\
A 8 osztaly % SRRSO
torténelem %
tanitasa %
egylitt %
§ -

-4
Kozépiskola  Altalanos iskola

A feladat és a kovetelményrendszer tahat a két iskolatipusban harmonikus
egvséget alkot. A koévetelményrendszer nem mas, mint az azonos tartalmi,
de kiilonb6z¢ mindségi feladatok megvaldsitasdnak munkamegosztésa a két
iskolatipus kézott oly médon, hogy egy részét mar az altalanos iskolaban, mas
részét a két iskolatipusban kozosen, ismét mas részét a gimnaziumban kell
realizalni. Ebben a tudatos és tervszeric munkamegosztasban — amelynek mércéjéiil
a tanuldk életkori sajdtossdgai szolgdlnak — rejlik a tantery didaktikai egysége.

Ezen a didaktikai egységen alapul a tananyag és a tankonyv szervesen
egymasra épilé egysége.

Az iskolai torténettanitéas egyes iskolatipusok kozétti kapesolatéat vizsgalva
végezetil nagyon roviden a mddszertani, metodikai egységrél szeretnék szolni.

Mind az &ltalanos- mind a kozépiskolai tanterv feladatrendszere elirja
a torténelem iskolai tanitasanak f6 médszertani iranyat. Nézziik el6szor az éalta-
lanos iskolai tantervet:

»Az altalanos iskolai térténettanitas az eldtte all6 oktatasi-nevelési-kép-
zési feladatokat a tanulék életkoraval ésszhangban all6 pedagégiai gyakorlattal
valésitja meg. Ennek érdekében az altalanos iskolai térténettanitas didaktikai
jellegét mindvégig, de differencidltan, az olvasményos (eseményes, elbeszéld,
leir6, szemléletes, érzelmet és értelmet megragad6 és aktivizalo) el6adasmod
hatérozza meg.”

Hogyan hatérozza meg a gimnaziumi tanterv a torténettanitds {6 mod-
szertani iranyat: ,,Az oktatasi-nevelési- és képzési feladatokat a kozépiskolas
tanulék életkoraval osszhangban 4ll6 pedagégiai eszkozokkel valdsitja meg.
Az altalanos iskolai olvasményos eladasrél fokozatosan térjen at a térténelmi
korok valésigat sokrétiien megelevenits, a torténelmi forrasokat elemzd, s a
magasabb szint(i altalanositésokig eljuté moédszerek alkalmazaséara.”

Ugy gondolom, a médszerek egymésraépiilése annyira kézenfekvd a két
tanterv feladatrendszerében megjeldlt s itt idézett f6 modszertani irdanyultsag-
nal, hogy tovabbi magyarazata folosleges. Az is nyilvanvald, hogy ez a f6 méd-
szertani irdnyultsdg hogyan kévetkezik a tantérgy koncentrikus felépitésébdl,
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szemléleti, logikai, didaktikai egységéhsl. Eppen a szemléleti, a logikai, a didak-
tikai és modszertani egység elodglaszthatatlan kapcsolam szoros kilcsénhatdsa biz-
tositja az tskolal torténettanitds teljes egységét az 1ij dltaldnos és kozépiskolai tan-
tervben. _

Ommo Caboseu:

JIMHEAPHOCTb M KOHLEHTPHUYHOCTL, B 11P ENOONOBAHNK UCTOPUM B
BOCbMIIKﬂACCHbIX M CPEAHBIX IKQJIAX

IlpenopaBanue UCTOpHH B BeHrpHH NPOUCXOAMT MO Taxoi yueOHOH mporpamme, uro
10—14-neTHHe yuyeHMKH B BBICHIMX KJaCCaX BOCbMHIETHE{] LIKOJLI y4aTCst Marepuany XpOoHO-
JIOIMYECKH JI0 KOHI1A, 3aTeM B Bo3pacTe 14— 18 et nopTopsitoT yueGHy10 NpOrpaMmy H2 BbiCLIEM
ypOBHe. JTOT cnoco0 HA3LIBAETCST ABTOPOM KOHIEHTPHUECKUM, B OTAHYHE OT JIMHE AHOT O npo-:
JBIDKEHMSI, B TIPOLECCE KOTOPOro OnpefieneHHbil MaTepuan SHaHWil TONLKO eIUHCTBEHHbIIL
pa3 u3y4aercsl. B OyepKe NPUBOASITCS T€ HPHYMHBI, BCJIEACTBHE KOTOPLIX Heoﬁxom/mo coxpa-
HSATb KOHLIEHTPUYECKOE pemeuue B TPENOJAaBaHHM HCTOPHH.

Otto Szabolcs:

LINEARITY AND CONCENTRICITY IN TEACHING HISTORY IN GENERAL AND
SECONDARY SCHOOLS

Teaching history in Hungary is going on pursuant to a curriculum accordmg to which the
10—14 year old pupils treat the material chronologically right through in the upper section of
the general school, then they repeat it on a higher level in the secondary school in their 14— 18
years.of age. The author calls this proceedmg concentric as against the linear progress, in the
course of which a material of knowledge is treated of only once. In the study the reasons are-
summed up for which teaching history has to insist on the concentric solutlon
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