.
1. Valamilyen sziikséglet, kivénsag, ered-
mény vagy eredménytelenség inditja el.

2. Pontosan megfogalmazzuk a problémat:

és a felmeriil§ kérdéseket lassanként fontossa-
guk foka szerint rendezziik.

3. Anyaggyiijtés. Irodalom, forrdsmunkdk
jegyzetelése stb.

4. Felallitjuk az els6 munkahipotézist.

5. Megtervezziik a kisérletet, melyet el§-
Kisérlettel és szardépréba-kisérlettel készitiink
el§. _

6. Az eredmény logikal vagy statisztikai
feldolgozasa, kévetkeztetések levonasa.

7. Megkiséreljiik az .eredményt altaldnos
elvekben megfogalmazni. )

8. Az eredményt besoroljuk eddigi tuda-
sunk rendszerébe. .

9. Megvizsgaljuk a gyakorlat szenmipont-
jabol valé alkalmazhatésagat. .

Természetesen a valésaghan a haladas nem
ilyen egyenes vonali, hanem inkabb gorbe vo-
nalhoz hasonlit, azaz visszaesések aran jutunk
csak eldre. Az el§rehaladas sok tényezdtdl fiigg:
emberektsl, 1d6t6l, pénztdl, berendezésektdl,
médszerektsl, a kutatiasban és a médszerekben
valé tudomdanyos tradiciéktél sth. és nem utolsé-
sorban a belatastél és a zsenidlis ,,eszembejuta-
soktol”. Az eredmény minden esetben elGse-
giti a déntést, vagy legalabbis emeli. a dontés
szinvonaldt a pedagdgia azon teriiletén, ame-
lyet a kutatas segitségével vildgosan megis-
mertiink. Az ilyen kutatasra alkalmas teriile-
tek szama a pedagégidban ,.ijesztSen nagy”
és napjainkban allandéan noévekszik. Szédmos
cimet olvashatunk, melyb8l megtudjuk, hogy
jelenleg milyen témakkal foglalkoznak az inté-
zetekben. Munkéjuk soran nekik is sok nehéz-
séget kell lekiizdeniok, hiszen nemesak pénzbe-
lileg nem élveznek elegendd tdmogatast, hgnem
még a belatas is hidnyzik sokszor az illetékesek
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részér6l. S mivel csak a teljesitmények a valé-
ban -meggy6zdek, konnyen ,,6rdogkerékbe’
jutnak, mert minden kutatis embert, idét és
pénzt igényel és a kezdetet draga tandijjal kell
megfizetni, a gylimalesérés néha hosszira nyalé
idejét is ki kell varni. Azt is vil4gosan kell
latnunk; hogy.a tudomany esak ott virdgozhat,
ahol tudomdnyos tradicié alakul ki. Tovéabbi
eredmények munkamegosztas és munkak6zos-
ségek nélkiil elképzelhetetlenek. Ezeket tudo-
manyos intézetekben lehet legkedvezébben
megszervezni.

A pedagdgusok koziil sokan azt mondjak,
hogy a kutatésok targyaul kijelslt kérdésekkel
kapesolatban mindenkinek megvan 'a maga
szilard véleménye. Ez lehetséges, dé mindenki
véleménye gyakran més és mas. ‘A joV6 fela-
data, hogy ezeket a nem mindig termékeny
véleményvitikat egy ideiglegalabbis felfiggesz-
szék és a felszabadult id6t a kisérletekre és
azok eredményeinek a feldolgozdsara forditsdk.
A bevezet§ szerzGje a felvetett problémik
megoldasat jelenleg igy gondolja a leggaz-
dasdgosabbnak. Az egyes tanuményok: :

LeMmBERre, E.: Mivel6désigyt
szociolo gia; Rorw, H: A peda-
gogiai szabadsdg kérdése isko-
lajogimegvilagitasban; :

ScmvrTzE, W.: A kozépfokt
oktatas kérdése iskolarendsze-
riink njjadszervezésének kere-
tében; Strrworp F.: A pedagé-
giai kisérletek pontossdganak
és megbizhatésaganak néhany
kérdése. : :

A fenti tanulmanyok kéziil killonésen az 5.
ad hasznos Gtmutatast. A tanulménykétet
béséges irodalom felsorolasaval fejezédik be,

VievAr: IsTviAn

CHARLOTTE BUHLER Co

Psychologie im Leben unserer Zeit. Megjelent Droemer — Knaur kiadénal, Miinchen —
Zirich 1962, 275 fényképpel és rajzzal. ’

© A szerzé az ismert béesi iskeola neves kép-
viselsje. Jelenleg az USA-ban él, s életének 69.
évében fejezte be ezt a miivét. A hatalmas
Iélektani irodalomban megkisérli a szintézis
megalkotasat. Célja: kortarsainak, tehat els§-
sorban a miivelt laikusoknak megmutatni,
hogy ,,mit nyerhetnek személyes életiik szama-
ra a modern pszicholégiabol”.

Vildgnézet: allasfoglalisaban egyértelmiien
idealista. A materialista lélektan kutatasait
30 évvel ezel5tii helyzetiikbgl ismeri, a szovjet
eredményeket meg sem emliti.” A felvetett
kérdésekben azonban lehetdségeihez mérten
redlis és humanisztikus allaspontot képvisel.
Gyakorlati tapasztalatainak gazdagsiga; finom

v

készsége, viligos, egyszerfi el6adas-
médja’ értékes olvasmannya teszi konyvét. -
A mii négy nagy részre, ezeken beliil pedig
15 fejezetre oszlik. A felosztas maga is tiikrdzi
a szerz$ tudomanyos allasfoglalasat. A beveze-
tésben a lélektan jelentdségérsl ir, majd
egészen vazlatosan a lélektan torténetét adja.
A masodik férész az egyén lélektanaval fog}_a}-

kozik, a harmadik a tarsadalom pszichologidja-
nak kérdéseivel, a negyedik részben pedig’a

alemz4

pszicholégia mai gyakorlatat mutatja be.

Munkéajihoz Ca. BomLER szdmos amerikai
és eurdpai tudés tdmogatasit élvezte, hellyel-
kozzel — véleményiink szerint — tal is lépte
a szigordian- vett lélektan hatarait (egészség-
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iigyl vilagstatisztikai adatok, amerik&{i helyt
lapok érdektelen rajzai stb.). Mivében teljes-
ségre torekszik, de természetesen a kozép-
pontban sajat és férje kutatasai és eredményei
allanak. Erdeklsdésiinkre is éppen ezek a feje-
zetek tarthatnak szamot, a tébbiben bizonyos
sematikus abrazolasméd figyelhetd meg. Igy
érinti a ,,biolégiai gyokereket”, beszél a ,,funk-
ci6krol”, majd igen részletesen és érdekesen ir
a motivaciérdl. ,,A motivacié fogalma a modern

lélektan tudomanyénak akézépponti fogalma.”

Kitiiné lényeglatassal ismerteti a legjelents-
sebb motivacié elméleteket: FREUD, az egzisz-
tencializmus és az in. ,,humanisztikus’ lélek-
‘tan allaspontjat. Utébbihoz Carr Juwe,
Karen HorNEY, az amerikai GORDON ALLPORT
6s sajat elméletét szamitja. A motivacié kap-
csan meriilnek fel az emberi élet legmélyebb
probléméi: van-e az embernek a pillanatnyi
lehetfségek kihasznalasin talmend  , hiva-
tasa”’? K. HorNEY ezt még a 30-as években
az ,,bnmegvaldsitas’ eszméjében ragadta meg.
A szerz0, j6zanabbul, az egyéni és tarsadalmi
<célokrendszerében latja az ember kiteljesedésé-
nek lehetdségét. ’

A szerz§ sajadt munkdssdganak, kitiin
Attekintését adja a fejlddésrél szo16 fejezetben.
Kétségtelen, hogy a gyermek fejlddésének pon-
tos megfigyelésében (pl. életkoronkénti nap-
korsémak), az életszeri helyzetekben lebonyo-
litott kisérletek szervezésében van a BUmELER
hazaspar legmaradandébb érdeme.

Jelent8s és érdekes, ahogyan a gyermck
s,8zoclalizaci6jat”, vagyis a tdrsadalomba vald
beilleszkedését abrazolja. A korai élet érzelmi
gazdagsdginak jelent8sége ma méar kozismert,
de tudominyos igazolidsa a szerz§ érdeme.
5,Ki sem mondhaté jelentdsége van az életben
a szeretetnek” — hangsilyozza.

Hazai kutatasainkra is §szténzdk lehetnek
a személyiségrél és az emberi életutrol irottak.
A személyiség vizsgalatinal felveti a szerzd
a dontd kérdést: miben kiilonbozik az egészsé-
ges személyiség a pathologikus személyiség-
t61? Tiz jegyet dolgoz ki a személyiség egészsége
kritériumaként: 1. Az egészséges személyiség
4tfogd tevékenységrendszerben él, 2. dllandéan
alakul, 3. kapesolatban van az idével, 4. tetteit
tudatos és nemtudatos motivumok irdnyitjik,
5. céljai vannak, 6. el tudja vilasztani egymas-
t6l személyisége egyes hataskéreit (pl. egyéni
6s munka-célok), 7. pszichofizikal egységet
képez, 8. rendszerint a belsé egyensiily kellemes
allapotdban él, 9. életértékek megvaldsitasara
térekszik, 10. ,tehetsége van az élethez”.
‘Ezt az utolsé jegyet a szerzd hipotétikus foga-
lomként vezeti be, ezen a tdrSképesség, az
alkalmazkod6képesség, az iranyité erd és az
alkot6képesség egyiittesét érti. Véleményiink
szerint a felsorolt tiz jegy alkalmazisa egy

. er6vel foglalkoztatja az embert,

konkrét személyiség adott élethelyzetére igen
bonyolult, csaknem lehetetlen. Valamennyi
jegyben benne rejlik aszerzének az a meggy626-
dése, amit mas helyen is hangsulyoz, hogy az
egészséges ember meg tud birkézni miltjaval,
bar eddigi élményeinek ,,veretét”’ egész életén
it magan viseli.

A szerz8 mar a korai 30-as évektsl foglal-
kozik az emberi élet egészével mint pszicholé-
giai probléméval.* Ebben a midvében ismerteti
kérdésfelvetését, modszereit és eddigi eredmé-
nyeit. Kérdését a kévetkezéképpen fogalmazza
meg: mely lélektani tényezéktdl fiigg, hogy az
egyes ember életutjat sikeresnek érzi-e vagy
sem. CH. BUHLER a teljes életutat 6t szakaszra
bontja a célok és megvalésitisuk stadiuma
szerint. Kiillonosen figyelemre mélt6 rendszerint
a 45—60 év kozé es6 klimaktérium kordnak

" (szimbolikusan mindkét nemre értendd) elem-

zése. A vilagstatisztika szerint is ebbe az élet-
korba esik a legtobb &ngyilkossag. A hatra-
hagyott dokumentumok elemzése azt mutatja,
hogy a végzetes tett leggyakoribb okai:
gytlolet, biintudat és reménytelenség. Az élet
értelme és értéke ebben az életkorban fokozott
mérleget
készit életutjardl s ez a mérleg sokak szamara
kétségbeejts.. < ) .
A tarsadalom lélektanarél sz6lé részben
érdekes a , kultarakrél” sz6lé fejezet. Ca.
Bumrer, aki maga is éveket toltstt Bali
szigetén, kimutatja az €lgitéletekkel szemben,
hogy az dn. primitiv kultdrdk emberei is sze-
mélyiségek, akik kilonbézé mértékben valé-
sitjak meg kultérajuk eszményeit.
Legnagyobb figyelmiinket érdemli meg és
sokkal bgvebb ismertetést kivanna a mii utolsé-
része: a gyakorlatrél irott fejezetek. A peda-
gbgiai lélektan mai allasat elemezve a szerzd
érdekes kiillonbségekre hivja fel a figyelmet a
nyugat-eurépai és az amerikal nevelési eszmény
kozott. Az eurdpai — f6ként a német — peda-
gégia az egyén ,,6nmegvalésitasaban’ latja
céljat. Ez az eszmény az iskola és a sziiléihaz
gyakorlatiban a ,tisztesség és becsiilet”
fogalméva sziikiil. Az amerikai pedagégia célja
viszont az egyén szocializdcioja, vagyis a
tarsadalomba valé beilleszkedés eldsegitése és
a tarsadalmi felelGsségtudat kifejlesztése.
A nagy mi tanulsdgos része még a XIII.
fejezet. A,,pszicholégia a segit§ hivatasokban™
¢imii. ,,Segits hivatasok’ — az.orvos, a pszicho-
l6gus és a szocialis gondozé hivatasa. Megkilon-
boztet pszicholégiai tandcsadast és kezelést.
A tandcsadads egészséges, de problémikba
bonyolédott  személyiségekkel  foglalkozik.
A kezelés viszont gyégyité rahatdsokban
részesiti a beteg pszichikumot. Tanicsadésra
az emberiség mindig raszorult, mindenki
keriilhet életében olyan helyzetbe, hogy nem

* Der menschliche Lebenslauf, als pschychologisches Problem” (Hirzel Verlag, Leipzig. 1933.
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tud sikeresen megbirkozni lelki problémaival.
A tandcsadas szakembere. a pszicholégus.

- A tovabbiakban a szerzd ismerteti a legfonto-

sabb diagnosztizalé eljérasokat: RorscrEacH,
Szonpi, TAT teszt, gyermekeknél a ,,vildg-
jaték” teszt. Erdekes néhany korszerti kezelési
méd ismertetése: autogén tréning, a TEIRICH-
féle zene-terapia és a csoportos terapia. Kilo-
nésen vonzéak szdimunkra a csoportos terapia,
vagy még helyesebben, a csoportos pszicholé-
giat foglalkozas eredményei. Komolyan fonto-
Iéra kell venniink a szerzd javaslatat, hogy
,esoportoslélektani gyakorlatokat” rendezziink
féiskolai -hallgaték részére. Az ifjusignak azt

[N
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a spontdn igényét elégitenénk ki, hogy veliik
a ,,nagy’’ kérdésekrsl beszélgessiink. :
A konyvet gazdag példaanyag illusztrélja,
A képanyag kivalasztdsanal ersen érezhets
a szerz6 immdér t6bb évtizedes amerikai kérnye-
zete. A példak és a képek is amerikai iz{ idillt
szugeralnak, amitalan vonzé lehet a nagykszon-
ség elétt, de tudominyos értéke nem nagy.
Ilyen és még sok mas kritikai szempont mel-
lett 15 Cr. BUELER mive megérdemli, hogy
behatébban tanulminyozzdk és egyes részeit
esetleg magyarra le is forditsék. :

GAspir KArMANNE

' AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGA

Nacgy SANDOR elnik jelentése a Pedagégiai Bizottsdg és az albizottsdgok 1963. évi munkdjdrol,
’ hozzdszoldsok ) -

A Pedagégiai Bizottsag 1963. évi munkaja-
nak értékelésekor természetesen azokbdl a fel-
adatokbél kell kiindulnunk, melyek az akadé-
miai bizottsigok elétt altaldban éllnak, s az
elvégzett munkat ezek alapjéan szitkséges mérle-

_ gelniink.

- Az akadémiai bizottsagok — amint ez koz-
" ismert — alapvetden azt a célt szolgéljak, hogy
tudomanyszervezési és tudomanyiranyité tevé-
kenységet fejtsenek ki, 6sszhangban a Magyar
Tudomanyos Alkadémia egyetemleges feladatai-
val.

A tudoményszervezési és tudomanyiranyité
tevékenység feltételei és korilményei azonban
nem egészen azonosak a kiillénbézd bizottsdgok
esetében. Ezért figyelemmel kell lenniink azok-
ra a jellegzetességekre, melyek az egyes bizott-
sdgok esetében a tudomdinyszervezés viszony-
lataban fennallnak. .

Bizottsagunk esetében mindenekelGtt tekin-
tetbe kell venniink azt a kériilményt, hogy
tudoményszervezs tevékenysége az elmilt
esztend6ben — maés bizottsagokéhoz képest —
némileg valtozott; bizonyos értelemben esok-
keni latszott, végs6 soron azonban differencial-

.1abb lett. Ez a sajéatos helyzet Ggy értheté meg,
ha tekintetbe vessziik, hogy a tavlati kutatési
tervben szereplé pedagégiai f6 feladat (a 67.
sz. 16 feladat) felel§se nem az Akadémia, hanem
a Miivelédésiigyi Minisztérium. E {5 feladat

koordinéciés miunkalatai tehat nem Bizottsa-

gunk hataskérébe tartoznak, hanem a Minisz-
térium altal feldllitott Koordindci6s Bizottsig
feladatkérébe. - ) . .

Ebbsl a helyzetbsl azonban a Pedagégiai
Bizottsag korantsem vonhat le olyanféle kévet-
keztetést, mintha a kutatasi terv altal meg-
hatarozott kereten beliili és e kereteken kiviil
es6 kutatdsok irdnyité szdmontartisiért és
gondozas4ért végss soron nem volna felelss. Es

olyan kévetkeztetést sem, hogy a tavlati kuta-

\
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14si terv dltal meghatarozott kutatasok orsza-
gos koordinalasat, szervezését, Iiranyitasét
egyszeriien a Koordinaciés Bizottsag feladat4-
nak tekinti, § maga pedig megelégszik a tudo-
ményszervezésnek azzal a szintjével, mely
tudomanypolitikai, elvi és metodolégiai kérdé-
sek gondozasat jelenti.

Bizottsagunk nem is elégedett meg ezzel,
hanem malt évi programjaba tervszertien be-
allitotta annak megvizsgalasat: milyen médon
tudja segiteni a Koordindciés Bizottsigot
fontos funkci6janak teljesitésében. Mult évi
munkénk egyik fontos allomasa volt az ezzel
kapcsolatos iilés, és igen lényegesek azok az
elvi megillapodasok, melyekre ekkor Bizott-
sigunk — a Koordinaciés Bizottsag elnékének
elgterjesztése és javaslatai alapjan — jutott.
A megallapodasok lényegileg arra vonatkoztak,
hogy a Koordinaciés Bizottsag nemcsak lehet-
ségesnek tartja, hanem egyenesen igényli a
Pedagégiai Bizottsag és albizottsdgainak kozre-
miikédését a tavlati kutatasi terv feladatainak
irdnyitdsadban, elvi timogatasaban, s a jelent-
kez6 eredmények tudoményos értékelésében.

. . Anmmak ellenére, hogy az elvi megallapoda-

sok e tekintetben kialakultak, még tovabbi
kérdések tisztazasara kell .majd sort kerite-
nink, hogy Bizottsagunk a maga feladatait
ebben a vonatkozdsban minél hatékonyabban
tudja megoldani. A kutatashan résztvevé felss-
foka intézményekben, illetve azok bevondsé-
val rendezett ankétokon, a Magyar Pedagégia
értékelését is szolgalé beszélgetéseken latszik
ez leginkabb megfelel6 médon keresztiilvihetd-
nek, tovabba természetesen egyes tudomanyos
anyagok bizottsagi, illetve albizottsagi vitéin:
Még ehhez is sziikséges azonban az, hogy
maga a Koordindciés Bizottsig a maga tevé-
kenységének pregnansabb korvonalait még-
kapja, illetve kialakitsa. Ennek jelei az utébbi
id6ben egyre jobban mutatkoznak. '
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