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A kozlemény egyszerli beszamolé. Azt foglalom bssze, amit 6rakedvez-
ményes iskolaban miikod6 pedagogusként egy teljes gimnéaziumi tanitasi szakasz-
. ban (az I-t8] a IV. osztédlyig) megtettem. A valésagnak a pedagégustol latott

oldal4t kivanom csak megvilagitani, az ilyen szemlélet kikeriilhetetlen szubjek-
tivitasaval. Lehet, hogy sok -esetben vialasztottam iddigényes utat egy-egy
probléma tlsztanlatasa érdekében: ez a tény azonban nem valtoztat azon, hogy
a problémik megvannak, sokszor i Igen bonyolultak, és feladatokként fogalmazéd-
nak meg minden osztdlyfénsk szaméra.

Ahhoz, hogy egy osztalyfénok hozzdkezdhessen a vezetése alatt &ll6
tanulék kozossegge formaldséhoz, meg kell ket ismernie. En egy elso fia osztaly~
fénoke lettem az 1960/61-es tanévben.

Erdeklgdéssel Vegyes izgalommal lattam a helyzetbél adédé elso feladatok
"megoldasahoz Az dltaldnos iskoldk elkiildték a tanulok indexeit és az egyes gyere-
kekr6l irott jellemzéseket. Megkezdtem tehat ezek attanulmanyozisat. Kozben,
a vizsgalodds sordn dsszevetettem az indexben talalt eredményeket a jellemzés-
nek azzal a részével, amely a képességekrdl és a szorgalomrol tajékoztatott. Igy’
nagy vonasokban elém rajzolédott a tanulok tehetsége és munkaerkslese. A jellem-
zések az Uttdrémozgalomban vallalt szereprél is beszdmoltak. A KISZ-mozgalom
szempont]abol ez az adat is értékes volt. Az Gsszegyijtott tapasztalatokat Ie-

. jegyeztem. Maris birtokaban voltam ismeretlen tanuléim néhany Jellemzo vondsa-
nak. Ezutén kovetkezett a beiratkozas. Egymas utén ]ottek a 14 éves kamaszok,
iinnepélyes arccal, kissé sutan, kissé megilletddotten és kivancsian, tObelle‘e
édesapjuk vagy edesanyj uk tarsasagab an. Az ekkor szerzett tapasztalatokat ismét
feljegyeztem. A gyermekekrdl kapott els¢ benyomasokat vetettem papirra. Két
nap alatt tehat egyiitt volt néhany feljegyzés mind a 46 tanulérél. Nem sok, de
az induldshoz nem is kevés.

A gyerekek 12 iskolébol sereglettel\ ossze. Ugy gondoltam ha j6 munka-
tervet akarok késziteni, nem elégedhetem meg az eddig 6sszegytijtéttbenyomasok-
kal, adatokkal. Ezért elhataroztam hogy felkeresem azokat az dltaldnos iskoldkat,
ahonnan a tanulék jottek, hogy elbeszelgessek korabbi neveldikkel, igazgatoikkal
osztalyfénokeikkel. Az elhatarozast tettek kovették. S most igy v1sszap111antva
elmondhatom, hogy ezek a beszélgetések rendkiviil hasznosak voltak. A kordbbi
nevelGk szidmos momentumra irdnyitottdk ra a figyelmemet egy-egy tanuléval
kapcsolatban. Elmondték, mire kell iigyelnem, hol vannak a gyerekek sebezhetd
pontjai, melyek az erenyelk milyen a felfogasuk, szorgalmuk, s6t a sziildk egy-
egy jellemz§ tulajdonsagaval is megismertettek. Elmondtak, milyen volt az
altaldnos iskolai évek alatt az egyes sziil6k kapcsolata az 1skolaval milyen
nevelési elveket vall a sziil6i béz, hol lehet nagyobb erejii segltoszandekkal talal-
kozni, kik azok, akik szivesen kapcsolodtak be az iskola munk4jsba.-
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Az iskoldk meglatogatdsa utan a tapasztalati alap kiszélesitése céljabol
ehataroztam, hogy a sziil6ket is meglatogatom. A csalddldtogatdsnal elsGsorban
az a gondolat vezetett, hogy a sziil6knek dontd szerepiik lehet a gyermekkozosség
kialakit4dsdban. Koézben nevelési tervemet is felvazoltam azzal, hogy a szer-
zett tapasztalatoktdl fiiggben, ha a korilmények kivanjak, majd moédositom
a tartalmat. Elkészitettem a csaladlatogatas iitemtervét. Feltérképeztem tanuléim
otthonat, mert févarosi viszonylatban nem kézémbos az 1d6 j6 kihasznildsa
szempontjabél a tavolsagok felmérése sem. (A tanulé esetleges késésének igazo-
lasa szempontjabdl is célszerl volt az otthon és az iskola kozotti tavolsag fel-
mérése.) , :

A megvaldsitashoz mar az év elején hozzdkezdtem. Igyekeznem kellett,
nagy feladat véart ram, 46 tanulét kellett csalddja korében felkeresnem. Miel6tt
elkezdtem a latogatast, két dolgot kellett eldéntenem; bejelentsem-e latogatasi
szandékomat, vagy ne, és melyek legyenek azok a szempontok, amelyek alapjdn
a csaladi egyiittest szemlélem. A pedagégiai irodalom a realisabb képalkotas
céljabol mindkét megoldast ajanlja. En mégis a ,,bejelentéses” latogatast vélasz-
tottam. A fvéaroshan nagy tavolsdgok vannak, és a sziiléi haz is nagyon elfoglalt.
Tanitvanyaim sziilei kéziil csupin néhany édesanya, egy-két nyugdijas édesapa
tartézkodott allandéan otthon. Ezért gy gondoltam, kisebb hibaforras lesz az,
amely a realitds szempontjabdl a bejelentésekbdl szarmazik, mintha tSbbszor
nem taldlom otthon a sziiléket, vagy nem kivénatos idépontra esik latogatdsom’
(pl. vendégei vannak a csaladnak stb.). Egy délutin (5—8-ig) altalaban két-két
csaldd meglatogatasat terveztem. Az elsé latogatisokon a kovetkez$ altalanos
vizsgalédasi szempontokat tiiztem magam €lé: a csalad szocialis helyzete, vilag-
nézete, szerkezete (hany tagbél all, gyermekek szdma, nagysziilgk sth.), felfogasa
a gyermeknevelésrél (kiilénos tekintettel a kamaszkor nehézségeire), az iskolardl
és a pedagégusokrél. Egyéb taldlkozasokra — fogadéérik, masodik latogatdsok—
ezeket a szempontokat kiegészitettem (a gyermek és a koz8sség, a gyermek
szabadideje, a gyermek munkajanak tamogatdsa, a gyermek kapesolata a csalad
ismerdseivel). - -

Kiilén szeretném kiemelni, hogy milyen nagy gondot forditottam annak
tisztézasara, hogy a gyermek iskolai és otthoni magatartdsa (magénélete) mennyi-
ben mutat hasonlésagot. A gyermek §szinteségének tisztanlatasa fontos szempont
az osztalyf6nok szdméra a kozdsséggé nevelés munkajaban. Ebben a munkéaban

*a sziil6k — néhanytdl eltekintve — komoly segitséget adtak azzal, hogy leplezet~
leniil feltartdk a probléméakat. A sziil6i fogadddrdk s a megismételt latogatasok
J6 alkalmul szolgaltak arra is, hogy a sziil6k is, az iskola is rajta tartva tekintetét
ezen a fontos kérdésen, tapasztalatait a gyermek érdekében idénként kicserél-
hesse. A csaladlatogatdsokon néhdny esetben aztan kideriilt, hogy a sziilék
nem elég tajékozottak a kamaszkor fizikai és pszichikai kérdéseiben. Ilyenkor
szakirodaloy/ megjelolésével, illetve addsdval s a gyermekre vonatkozé rész
vagy részeK megbeszélésével igyekeztem — nem eredményteleniil — segitséget
nygjtani. Gyakran okoztak zavart az olyan esetek, amikor a sziil6k elvaltak,
vagy valéfélben voltak. Az ilyen helyzetbdl ad6dé problémék megoldasa, tapasz-
talatom szerint, sok szakismeretet, allandé kapcsolatot, igen sok megértést és
szeretetet igényel. : '

Amint az elmondottakbél kideriil, a ldtogatdsok konkrét céllal torténtek
s nem afféle udvariassagi latogatasok voltak. IdGtartamuk — attél fiiggGen,
hogy a jelzett vonatkozdsokban milyen problémakat kellett megbeszélmi —
kiilonb6z6 volt. Nem tartozott a ritkasagok kozé, hogy a tervezett két latogatas
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helyett csak egyet sikeriilt teljesitenem, mert az elgkeriilt problémik érdemi
megvitatasa 3—3,5 érat is igénybevett. A vitatott kérdések nem mindig szorosan
a gyermek, a kamasz életével fiiggtek Gssze, nem is az iskolai és a csaladi nevelés
moédszerei, eszkdzei kozotti kﬁlﬁnbséget boncolgattak. Tébbszor esett sz6 miiveé-
szeti, gazdasagpohtlkal egészségiigyl problémakrol is, és ilyenkor a sziilék allas-
foglalasa — egy-egy film vagy szindarab probléméiban, egy-egy killitas tapasz-
talatainak értékelése, a munkahelyen ad6dé kérdések megvitatdsa és a sziil6k
hozzaéllasa ezekhez a kérdésekhez — sok eligazitast adott az osztalyfénoknek
a gyermeknevelés kérdésében is.

A kovetkezGkben, mint a gyermek megismerésének kozvetett lehet8ségeirdl,
azokrél a mozzanatokrol szeretnék irni, amikor a sziil6k az iskolan beliili munka-
ban adtak segitséget, ezzel is dokumentélva gyermekeik el8tt, hogy 6k és az
iskola egyetértenek, egy -célért kiizdenek. Ez a bizonysagtétel a gyermek el8tt
a kozosség kialakulasa szempontjabol igen fontos volt (szﬁlc’Si értekezletek, fogadé-

6rak, a szilSk szerepe a gyakorlati oktatisban és az Gn. apré munkakban)

Nem felejtem el azt az izgalmat, amely az elsd sziil6i értekezlet el6tt
toltott el. Bar a csaladlatogatasok, a fogadodérak és egyéb alkalmak
soran a szill6k egy részével mar megkezdddétt a kapcsolatok kiépitése, mégis
ugy éreztem, hogy igy lenni egyiitt az Osszes sziilvel mdas, mint egyenként fel-
keresni Gket és kettesben-harmasban meghitten elbeszélgetni veliikk. Ereztem,
hogy az els6 kozss talalkozason kell megteremtenem azt a légkért, amely nélkii-
15zhetetlen a tovabbi munka soran. Ugy gondoltam, ez az elsé talalkozas déntden
befolyasolja majd a kés6bbi értekezleteket, a fogadéordk latogatottsagit és
dltalaban az iskola és a sziil6 kapesolatat. S most évek tapasztalatai alapjan
megéllapithatoé, hogy az'elsé egyiittlét valéban déntd volt, mert megteremtette
a bizalom alapjait. Ezen az elsé értekezlelen mutattam be a szaktanarokat, az
iskola vezet8ségét, mondtam el, hogy milyen elgondolasok vezetnek. Ismertettem
tovabba az iskola tendjét, hagyomanyait, kivetelményeit, eredményeit, s kértem
a sziil6ket, hogy tamogassak az iskolat oktat6-neveld tevékenységében. Az alta-
lanos iskolai latogatasok tapasztalatait is figyelembevéve itt, ezen az elsé talal-
kozéason hoztuk létre az ideiglenes osztaly SZMK-t. Valasztasunk helyességét az
igazolja taldn leginkabb, hogy most is ez a munkakézésség vezet, és ennek az
osztaly-sziil6i munkakozosségnek j6 néhany tagja az iskolai-sziil6i vélasztmany-
ban is eredményesen tevékenykedik. A sziiléi értekezletek kés6bb is igen népesek
és gylimolesozdek voltak. Mindig tdrekedtem arra, hogy ne csupan a tanulmanyi
eredmények elemzése. torténjék meg ezeken, hanem nevelési kérdésekrdl is  szé
essék, kiilonos tekintettel a kamaszkor sajatossagaira és az lizemi gyakorlatokra.
Igy beszéltiik meg egyebek kozott a kamaszkor lelki problémait, a sziilgi haz
altal leggyakrabban elkévetett nevelési hibakat, a legjabb pedagégiai irodalom-
nak a kamaszkorral foglalkozé részét, az olvasmanyok kérdését, a politechnika
jelentdségét az oktaté-neveld munkaban és a gyermek késdbbi életében, a kamasz-
kori idegességet stb. A felsorolt témakkal kapesolatos el6adasokat az osztaly-
ban tanité tanarok, a politechnikai tanarok, az osztalyfénsk és a véllalkozé

.sziil6k tartottdk meg. Az el6adédsokat mindig vita kévette és ebbdl a sziildk is
derekasan kivették a résziiket. Ezek a vitdk azt igazoltak, hogy a két f6 nevelési
férum koézdtt — néhany sziil6tél eltekintve — az alapvets nagy kérdésekben
{pedagégiai, vilidgnézeti) egyetértés van, s igy a gyermekkozosség kialakitasaban
az iskola j6 partnert talal a sziil6kben.

A csaladlatogatést, a sziil8i értekezleteket a tanulék nevelése szem pontjabol
szerencsésen egészitették ki a fogadéordk. A sziil6k altaldban bejelentették érke-

.

186



\

zésiiket, és igy a latogatasokat beiitemezhettem. Ezeken a talidlkozasokon a csa-
ladlatogatas és a menetkozben szerzett tapasztalatok legfontosabbjait, valamint
azokat a dolgokat beszéltitk meg, amelyek az év folyamén az eredeti dllapotokhoz
képest akar a sziils, akar a gyermek esetében valtozést jelentettek. (Lakas-,
munkahelyvéltozas, sulyos megbetegedés, valas stb, illetve a gyermek egészségi
dllapota, fizikai vagy lelki problémai, amelyekben asziilék tandcsot kérnek.)
‘Osztalyom real osztaly. Talan ezért is az atlagosnal nagyobb a technika irant
az érdekl6dés a tanulékban. Nagyszerti, hogy iizemi gyakorlatokra .az elsd és
masodik esztend6ben a KANDG-Technikumba kerilltek. A gyerekek itt kittind
alapot kaptak ahhoz, hogy a harmadik és negyedik évben a Magyar Optikai
Miivekben tegyék fel a koronét politechnikai képzettségﬁkre, s ami még ennél
1s fontosabb, kozel Jussanak a fizikal munkdahoz és annak hordozolahoz amunkéas-
-osztilyhoz.
Az els6 évben kisérd tanar vezette a gyerekeket a tanmithelybe. A masodik
_évben ez a rendelkezések értelmében elmaradt. Ez a tény, valamint a tanulék
pubertalasdnak tet6z8dése és az ezekbdl adédé pedagdgiai kérdések eltérbe
helyezték a sziil6k és az iskola allandébb jellegl kapesolatat a munkéra nevelés-
nél. Az elsé évben osztalyf6noki munkatervemben havonta egy latogatast ira-
nyoztam el és a sziil6k is csak szérvanyosan latogattdk a foglalkozasokat.
A masodikos munkatervben havi két latogatés szerepelt, a masik két héten pedig
‘a szill§i haz képviseltette magat dllandé jelleggel. Ezenkiviil az alkalmi latoga-
téasok szdma is megszaporodott. Lenyeges valtozast, jelentett még az elsé évhez
képest az is, hogy az ellendrz8 és osztalyozé értekezleteken, valamint a sziil6i
értekezleteken is megjelent a KANDO egy-egy tanéra. Az elsg évben néhany sziild,
f6leg azok, akiknek gyermekei nehezebben birkéztak meg a feladatokkal, és ez
az osztalyzatokban is kifejezésre jutott, néhanyszor nemtetszésének adott kifeje-
zést a po]itechnik&val kapcsolatban A masodik évben, amikor a problémak meg-
sziintek, a sziil6k mar nem csupan megértéi voltak a politechnikai oktatdsban
rejlé gondolatoknak hanem istapoléi is. Ujabb 1épést tettiink -hat elére a meg-
ismerésben, mert vilagossa valt, hogy a sziildk, ha arrél meggy6z8dnek, képesek
korabbi elditéleteiket a helyes szemlélettel kicserélni. ‘

A politechnikai érak latogatdsa b6ven adott tapasztalati lehetdséget a
rendszeretet (a kikapott szerszamok visszarakésa, a hasznalt gépek karbantartasa,
a rajzfiizetek vezetése stb.) éllapotér(’)] a manudlis ligyesség fokarol (érdekes,
hogy néhény, az elméletben és az iskolai tanulasban gyenge vagy kozepes tanulé
kiugré sikert ért el a politechnika gyakorlati részében), a kollektivitas (a gyerekek
brlgadokba osztva dolgoztak), a vezetGképesség (a brigadoknak voltak felelds
vezetdi a gyerekek koziil, akiket cseréltek, s ha kellett le is valtottak), a vezetésre
valé alkalmassag fokat illetden.

Az apré munkdk sokszor jelentéktelennek tiinnek. Talan el is felejtjiik Gket,
pedig fontos szerepiik van a nagy feladatok z8kkenésmentes megoldéasaban. Olya-
nok, mint a hajszalrugé az éraban. Valljuk be 8szintén, amikor érank pontosan
Jjar, 'ritkén gondolunk a vékonyka, szinte alig lathat6 rugécskara, pedlg az 6ra
mechanizmuséban nagy szerepet tolt be. Igy vagyunk valahogyaz apré munkaval
is, amelynek nagy szerep jut egyrészt a sziildi haz és az iskola egyiittmikddése
zavartalansidganak blzt051tasaban, maésrészt a kozosseg formalasaban. Ez ugyanis

~ példaul szolgal a gyerekek szadmara, és igy Oszténzéen hat az 6nzetlen munka-
villalasban.

Sok sziil6t vontunk be a hlanyzasok ellen6rzésébe (ha arra alapos ok
mutatkozott), a télapé iinnepségek megrendezésébe, a gyerekek egymas-meg-
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ajandékozasdnak megszervezésébe és lebonyolitasdba. Az osztilynaplé és oszta-
lyoz6 naplé bekotését, az osztaly-dekoracié - elkészitését az osztaly - és iskola-
rendezvényeken feliigyelet vallalasat, a sziil6i értekezleteken meg nem jelénd,
de magukat kimenteni elmulaszté sziil6k meglatogatasat mind-mind a sziildk
segitségével oldottuk meg. Itt emlitem meg az apré munkak kézott az ellendrzé
konyv szerepét. A mi iskolankban ez nem csupan a megszokott dolgok (dicséret,
figyelmeztetd, intd, rovo, ora-igazolasok, rendezvényekr6l sz616 értesitések stb.)
bejegyzésére szolgalt. Minden ellendrz6, illetve osztalyozé konferenciara az osz-
talyfénokok rovid tajékoztatast irtak minden tanulérél — az osztdlyban tanitéd
tanarokkal folytatott megbeszélés alapjdn — az ellenérzébe. Ezek a téjékoztaték
a tanul6 pillanatnyi magatartasi és tanulményi helyzetét rogzitették és itmuta-
tastis tartalmaztak. Eldszér a nevelési naplomban fogalmaztam meg az egyes
jellemzéseket, s az osztily konferenciajovihagyasa vagy helyesbitése utan
irtam bele az ellenérzébe. E jellemzéseken keresztiil egyrészt a sziil6k nyertek
tajékoztatast gyermekiik helyzetérdl, masrészt ez a jellemzés a tanuldk szaméra
onismeretik egyik forrdsava vali.

A tanulokrdl alkotott kép teljesebbe tételét szolgalta az egyes tanorak
programszerit ldtogatdsa. Az éralatogatés killondsen az elsé évben volt gyakori.
Ebben az évben 43 6rat néztem meg, illetve 43 tanéran figyeltem osztalyomat,
annak egy-egy tagjat. A masodik évben 34, a harmadikban 28 6rat lattam. A
negyedik osztalyban félévig valamennyi szakérén megjelentem, néhany targynél
tébbszér is. Az 6ra tapasztalatalt mindig megbeszéltem az. 6rat tarté tandrral.
Bizonyos mennyiségii tapasztalat ésszegy(ijtése utdn osztalyfdnoki érdn is meg-
targyaltam a tanuldkkal a rdjuk vonatkozé részeket. Az draldtogatasok nem
csupén abbél a szempontbdl nytGjtottak segitséget, hogy kézelebb vittek a tanulék
megismeréséhez, hanem olyan szempontbdl is, hogy segitették munkimat az
egyes tanarok oktaté-nevel6 munkajanak a nevelés eredményessége szempontja-
bél milhatatlanul sziikséges 6sszehangoldséban (pl.: a kéz6sség olyan megnyilva-
nulasairdl szerzett tapasztalatalmrol értesitettem a tanartarsaimat, amelyeken 6k
nem voltak jelen de én mint osztalyf6ndk megjelentem).

A tanérak latogatdsat, ill. ennek eredményeit tette teljessé a tanuldk
kulénféle dolgozatainak idénkénti dtnézése és alairdssal val6 ellatdsa. A tanulék
és a szlil6k ezaltal is érezhették az iskola toérekvd gondoskodasat, de nekem,
osztalyfénoknek 1s igen sok hasznos tapasztalatot adtak ezek, pl. egy- egy tanulé
rendszeretetének; alakisdg (formdk) irdnti tiszteletének fokat illetden s igy bizo-
nyos mértékben ez is segitségiil szolgalt a javasolt magatartasi jegy megallaplta-
séban.

v A szakkordk latogatasa a tanuldk egy-egy toredékének oran kiviili munka-
jaba adott betekintést,s kizben azt is lehetdvé tette, hogy parhuzamot vonjak
egy-egy gyermek otthoni és 1skolai magatartasa kézott a hozzaallas, a munka-
tempd, ligyesség stb. tekintetében. Sajnos, a szakkori élet még — ugy érzem —
nincs eléggé az érdeklddés homlokterében, pedig ez az érdekes oktaté-nevels
forma csak akkor igazan gyiiméles6z6, ha hatdsa a szakkorok keretein tal is érez-
hetd.

A tanuldk iskoldn kivili egyéni szereplésein valéd részvétel (pl. szavald-ver-
seny), az iskolan kiviili sportfoglalkozasokon (pl. vivéterem) valé megjelenés,
az ott miikodS oktatokkal torténd beszélgetés, a korhazi beteg meglatogatasa
— bar mindezek nagyon igénybe vettek — mind-mind olyan mozzanatok voltak,
amelyek dontden estek latba a tanulok megismerése, illetve k6zosséggé formalasa
szempontjabol. ) .
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Végiil a tanulék megismerése kapesan szeretnék szélni a kirdnduldsokrdl,
a tdrsadalmi munkdro6l mint olyan lehetGségekrél, amelyek a ream bizott tanulék
belsé habitusdnak, munkabirasdnak, kollektiv szellemének megismerésében
komoly segitséget nyuajtottak.

Régi pedagégiai tapasztalat hogy egy-egy kirdndulds megmozgatja az
egész osztalykozosséget. A j6 el6készités és a gondos. lebonyolités i igen értékes
tapasztalathoz )uttatja a nyitott szemmel jaré s a tanulék megismerésére ezt
a lehet8séget is felhasznéalni akaré osztalyfénskot.

A kirdnduldsok nevel6i céld hasznositisat dltalaban ismerik. Ezért réviden
csak arrél a véllalkozésrél szamolok be, mely a tanulék 6nallé tevékenység koz- |
beni megfigyelését tette lehetGvé.

Az , lfjisag a szocializmusért” préba 20 éra tdrsadalmi munka elvégzését
is el6irja. Probléma volt a munkaalkalom biztositisa, olyan munkaalkalomé,
ahol 43 tanulé eredményesen dolgozhat gy, hogy kozben szem elétt is van, és
mind az osztalyfénsk, mind a latogatéba jové sziildk megszemlélhetik a végzett
munka eredményeit. A munkahely — hosszas keresgélés és eredménytelen targya-
lasok utédn — egy dllami gazdasag gyiimolesose lett, ahol nydl-kar elleni megdvas
céljabél gyumolcsfakat kellett viaszospapirral becsavarni.

Nytlés, 6szi napra virradtunk. Az es6nek szinte logott a laba. A barnas
sziirke bhatdrban 43 kamasz arca azonban tavaszt sugdrzott. Sergett- -pergett
a munka a keziik alatt. Kézben es8 is esett, olyan 6szi szitalas, amely tartos és
makaes, s amely elmossa a nyulak 1abanak nyoméat. Néha- néha a pillanatokra
felszakad6 felh§ foszlanyok mégiil kikandikalt a nap és biztosan elcsodélkozott,
amikor veglgtekmtett a gylimélesdson, ahol végiil 1s 3000 mandulafa allt ,,fel-
oltoztetve” s megvédve a nyulfiak éles fogaitél. Munka kézben deriilt ki, hogy
kevés papirt kaptunk. Az 4llami gazdasidg vezetdsége sem szamitott arra, hogy
kevés lesz a fél mézsa viaszos tekercs, annyira kevés, hogy Gjabb 45 kg-rol kellett
gondoskodnia. Pedig kozben munkasziinet is volt, amikor a gazdasig forrd
tedt szervirozott a didkok zacskokbol elSkeriilt ebédjéhez. Szitl6knek, osztaly-
f6nsknek egyarant élményt jelentett a reggel 1/, 8-t61 délutan 1/, 5-ig tarté mun-
ka. Azon tul, hogy a tanulék is szerezhettek egymasrél ijabb tapasztalatokat,
a sziilGk is és az iskola is a nevelés szempontjabél jol hasznosithaté élményekkel
lett- gazdagabb.

Alkonyodott mar, amikor a gazdasag egyik gytimélesfa-gondozdja szamba-
vette a teljesitményt és megdicsérte érte a gyerekeket. A szokatlan mozgastél
faradtan, az 8szi permettél sarosan és nedvesen, de a j6l végzett munka érémével
baktatott hazafelé a 43 gyerek. A tajra mar halvany kodok telepiiltek. Masnap
nem volt exkuzalas, mindenki elkésziilt. A helyesen értelmezett munkamoralbol
vizsgaztak jelesre a fiuk.

Az elmodottak mind a megismerést szolgaltak Természetesen kozben
mér folyt a kozosséggé formalédas is. A két folyamat — a megismerés és a
formalas — egymast6l nem valaszthat6 el és egymassal éallandé kélesonhatas-
~ ban van.

A tanulék életkérilményeinek és szemelylsege plllanatnyl (de allandban
- fejl8d8, valtozd, néha visszaesd) allapotédnak megismerése az elsé félévben
befejez6dott. Amint azonban az elmondottak is tandsitjak, a tovabbi egyiitt-
munkélkodds sordn a kamaszb6l nehéz kiizdelem utan ifjuva serdilé tanulé
véltozd, kiegésziils, mind.differencialtabbé valé szemelylsege tovabbra is allandé-
an az osztalyfonok 6s a tanarok vizsgalédasanak targyat képezte. Ezeknek,
a mozzanatoknak a lehetd legerésebb figyelembevételével, ezekkel parhuzamosan
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— ugyanakkor nem-tévesztve szem elol a kiindulasi allapotot sem — kezd8dott
meg az osztdly pedagégiai klimdjdanak kialakitdsa is.

Miel6tt a dolgok érdemi fejtegetésébe kezdenék, hadd mondjam meg,
mit értek pedagégiai kliman. A pedagégiai légkor — agy gondolom — ugy jelle-
mez_egy-egy iskolat, mint egy-egy embert a tulajdonsagai, erényei és hibai.
Mégis, amikor pedagoglal légkért emlitek, csak pozitiv, legalabbis dontGen
pozitiv vondsokra gondolok. Olyan atmoszférdra, amelynek nevel6 hatédsa alél:
nem tudja magat kivonni a tanulé, amellyel ha szembekerul nem tud nyugodt
maradni, hanem térekszik a hlba kijavitdsara, amelyre ma]d idés koraban is
16 erzesekkel meghatédottsaggal és lelkesedéssel tud visszagondolni,

Ugy gondolom minden iskoldnak kell rendelkeznie ezzel, mert a k6zosséggé
nevelés ezt nem nélkiilézheti. Ugy is meg lehetne fogalmazni, hogy az az iskola,
amely hijaval van az ilyen pedagégiai klimanak, az nem, vagy csak nehezen
tudja kozossegge szervezni a gondjaira bizott gyermeksereget Minél inkabb
. van ,egyénisége” az iskoldnak, annal jobban szeretnek oda jarni, ott tanulni,
munkélkodni a gyerekek. Az 11yen iskoldk gyakran valésagos ,,dinasztidkat’
hoznak létre, mert a csaldd szivesen adja oda valamennyi gyermekét. Az osztaly-
nak is lehet, s6t kell, hogy legyen pedagégiai klimaja, azonban ez sziikségképpen
illeszkedik az lskolaehoz Elképzelhet azonban olyan eset is, amikor egy jol
szervezett osztalykozosségb6l indul el olyan aramlat, amely kihat az iskola
egészének habituséra, amely esetleg tobb vonatkozasban is (magaviselet, munka-
moral, kollektiv szellem) meghatdrozza, de legalabbis jétékonyan befolyasolja
a t6bbi osztalyk6zosség formalédasat. Talan nem tiinik szerénytelenségnek, ha -
a tovabbiakban ilyen értelemben sz6lok arrél a kézosségrdl, amelynek 4 éven at
én lehettem az osztalyfénske. '

A pedagégiai légkor, a kozosségi élet kialakitasaban tapasztalatom szerint
a kovetkez6 szempontoknak van dontd szerepiik: 1. A gyermek nem csupan
targya, hanem alanya is a nevelésnek. 2. Nem k6z6mbés, hogy az iskola mekkora
teriiletet biztosit a gyermek 6nérvényesitésének kibontakozasahoz. 3. A gyermek
személyisége kibontakoztatdsdnak biztositdsa. 4. A gyermek . és a pedagégus
érintkezésének hangja. 5. Az osztaly KISZ- alapszerv szerepe a_gyermekkézosség
kialakitasaban. ‘

Mi, nevelSk gyakran gy tekmtunk a gyermekre, mintha az csupan a neve-
lés targya lenne. Megfeledkeziink arrél, hogy a gyermek a nevelés alanya ts. Ez azt
jelenti, hogy a gyermeknek nem csupén elszenvednie kell a pedagégiai rdhatést,
hanem neki maganak is a nevel§ munka aktiv részesévé kell valnia. Ez annal
inkébb sikeriil, minél inkabb ,,gazddja’ lesz a gyermek az iskola. életének.
Ez viszont — tudniillik hogy a gyermek valéban az iskola ,,gazd4jinak’ érezze
magat — csak ugy lehetseges, ha a tanulénak megvannak a kotelességei mellett
a jogal is. Ez vezet a kovetkezd szemponthoz, hogy tudniillik a tanulé annyira
vélik a nevelés alanyava, amennyire az osztily (az iskola) lehetdséget ad az
onérvényesitéshez, Onrealizdlashoz. A személyiség kibontakozasaval kapesolat-
ban, Ggy gondolom, nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy a gyermek ideg-
rendszere sem nem tabula rasa, ahogy azt LOCKE vagy HELVETIUS feltételezte,
s ném is hoz kész tula]donsagokat magéaval. A nevelésnek kell a lehetosegekkent
meglevé adottsagokat megvalositania.

Ebbél az elvi meggondolasbél kiindulva torekedtem arra, hogy a gond]alm-
ra bizott 46 tanul6 fokozatosan mindig nagyobb részt vallaljon a sajat maga
korményzasaban. Az volt az elképzelésem, hogy az osztalykozdsség — miutin
lényegében kialakult —, mint j6] miik6d§ mechanizmus végzi a maga munkéjat,

190



s az osztalyf6nok a ,,pulzuson tartva a kezét, csak ellendriz. Ha valami akadozik,
akkor jon az ,,injekcié”, amely biztositja a ritmus folyamatossagat. Ezért kezdet.
ben figyelmemet azokra a tanulékra forditottam, akikrsl az altalanos iskolaktél
kapott jellemzések és.a menetkézben szerzett tapasztalatok alapjan (kezdetben
j6 néhany hénapon keresztiil minden reggel, akér volt 6ram, akér nem, bementem
az osztilyba, és a sziinetekben is igen sokat forogtam a tanulék kozstt) olyan
kép alakult ki bennem, hogy bizonyos 6nallé tevékenységre mar, alkalmasak.
Ezek kezdetben dltaldban azok a tanulok voltak, akik a jellemzések és az els§
" ‘benyomadsok szerint is jé tanulék. Tudtam azonban, hogy itt nem szabad meg-
allni. Sok példa mutatta mar kordbban, hogy a vezetd egyéniségek nem mindig -
a kitiingk és a jelesek koziil keriilnek ki. Ezért elvetettem az tgynevezétt ,,kules-
fia” elmélet kizdrélagossigit, amelynek segitségével taldn kevesebb faradtsag-
gal lehet bizonyos problémakat megoldani, de bizonyos, hogy csak ezaltal nem
juthatunk a koézdsség kialakitdsdban megfelelo gyorsasaggal a kivant fokra.
Arra térekedtem tehat, hogy a ,,sziirkéket” is gyorsan meglsmer]em legalébbis
olyan tekintetben, hogy milyen kézvélemény formélé erd rejlik benniik. Ebben
a tevéken’ységemhen a beszélgetések, a gyakori o6ralatogatisok és az osztily
~éran kivili tevékenységének v1zsga]ata voltak a legfontosabb segitdeszkozok.
Ezek segitségével hamarosan raJottem arra, hogy egyik tanitvanyom, aki )6l-
lehet az el6zetes tdjékoztatas és kezdetben elért tanulmanyi eredrnenyel alap]an ‘
is csak a gyenge jok kozétt szerepelt, az osztaly egy csoportja szdméra irany-
mutaté. Igyekeztem hozza kozelebb keriilni, s mig az osztaly tanuléja volt, vele
s 4ltala eredményesen vettem fel a harcot a csoportban levé cigarettazédk ellen.
Ugyancsak & segitett néhdny fiinadl a testdpolds problémdainak megoldasa-
ban is.

Kezdettdl fogva arra is torekedtem, hogy lehet8leg minden fiti minél elobb
szerezzen vezetli élményeket. Ezt szolgaltak a hetenként valtogatott hetesi
€s az atmenetileg kiadott osztalyvezet8ségi megbizasok. Az év elején megindult
politechnizélés is lehet8séget adott egy-egy tanulénak, hogy vezeti élményeket
sszerezzen. A tanulékat ugyanis csoportokba osztottak és ezek élére egy-egy
‘tanulét dllitottak. Boséges élményt jelentett az elsd 8sz folyaméan a févaros kor-
nyékére vezetett kirandulas, amelynek megszervezését még az osztaly SZMK
vallalta, de a reszortfelelsok: jatékfelelds, a kivitt irdnytiik és stopperek 8rzésé-
vel megblzottak, egy, az erdében eltévedt csoport felkutatasdra alakult brigadok
vezetSl, mar a tarulék kéziil keriiltek ki.

Két hénap telt e], amikor elérkezett a KISZ osztalyvezetoseg megvalasz-
‘tasdnak ideje. Az els6 osztalyvezetoseg osszetétele vilagosan mutatta, hogy a
kordbban szerzett tapasztalatokbél helyesen vontam le azt a kévetkeztetést,
miszerint a vezetSkészség és képesség nem minden esetben a jelesek vagya kiting-
ek erénye. A vezetSségbe ugyanis olyan tanulék is bekeriiltek, akik, ha altaldban
nem 1s, de egy-egy dologban (pl testi erd, valasztékos érintkezési stilus stb.)
kiemelkedtek, s a tobbiek szdmara ir anymutatoak voltak. Evek soran az osztaly-
vezetdséget mmdlg ujra véalasztottuk. Ezek a valasztasok azt mutattdk, hogy
- tanulék mind vildgosabban latjik a vezetGség fontosségat, mind jobban meg-
#rtik, hogy a sajat javukat szolgal;ak akkor, ha azokat &llitjak élre, akik arra
2 legmeltobbak

A maésodik évtél a szulol munkakdzosséggel egyetertesben osztdlykonyvtdrat
létesitettiink. Ennek a nem megszokott dolognak is részben az volt a feladata,
hogy a gyerekeket az osztélyhoz, az iskoldhoz késse, hogy elmélyitse benniik az
«wosztaly és az iskola iranti felel6sségérzetet. A konyvszekrény és-a-benne levd
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kényvek karbantartasa kdnyvtarosok kijelolését is sziikségessé tette. Nem volt.
hiany az 6nkéntes jelentkezékben, s igy a jelolés, valtésos alapon sem okozott.
gondot. Az osztalykonyvtar megalapitasaval, ha egyelére csak elméletben is,.
megindult a kapesolat kiépitése az osztaly és a nagyobb kozosség, az iskola kozott.
Az elmélet, ezen a vonalon, az idén valik gyakorlattd, amikor majd a gyerekek
biesut vesznek az iskolatodl és tinnepélyes kiilséségek kozott atadjak az osztély--
konyvtérat az egyik idei elsé osztdlynak. Ha ezt a vonalat végigtekintjiik, egy
tartds kozosség gondolatahoz érkeziink el.

A masodik és harmadik évben az osztélykirandulasok, amelyek az ,,Ismerd
meg hazadat !’ mozgalom keretében szervez8dtek, mar szinte a teljes 6ntevékeny--
ség jegyében zajlottak le. Az utvonal megéllapitasaban, a program kidolgozasa--
ban, a pénziigy kérdések megoldasdban még segitséget nytujtott a tanari testiilet.
és a sziil61 munkakoz8sség, de a lebonyolitasban méar csak a gyerekek vettek részt.
(az egész osztdly), s a kisérd felndttek esak szemlélsi voltak a gyerekek aktivité—-
sanak.

A legtagabban értelmezett kollektivitds jegyében szervezddott meg az
a véallalkozas, mely a nddudpari tdborban és a kovetkez6 évben a lébényi tdborban.
hozta ossze az osztaly és az iskola sok tanulo]at Bizonyitotta, hogy a tanuldk.
immar megértik, mit Jelent a dolgozé nép érdekében munkialkodni.

. A kiranduldsokon és a munkatiborokban résztvevé tanulék fegyelme ki--
' eleglto st dicséretes volt. Ez pedig nagy sz6. Kéztudott dolog ugyanis, hogy-
még a kritikus felnéttek is, akik gyermekeikkel szemben nem mindig gyakoroljak
a legnagyobb tiirelmet, gyakran til konnyedekké valnak, ha elhagyjak sziikebb-
patridjukat. (Ki ne latott volna ilyeneket?) Az osztaly tanuléi ezeken az orszag--
jarasokon és ifjusagi tdborokban megérizték nyugalmukat, s bar sok széz kilo--
méternyire tavolodtak el a f6varostol, az osztaly légkor, amely a tanulékban.
altalaban kialakitotta a tartalommal telitett formak tiszteletét, itt is, ilyen.
korilmények kozott is, éreztette hatasat.

A kozosséggé fejlédés Gtjan jelentds dllomasok voltak az 6nkéntes munka-
vallalasok, a KISZ szervezésében: Két alkalommal egy dllami gazdasdgban kapott.
az osztély munkéat. Egyszer, amint errdl mas szempontbél mar széltam, fiatal
gyliimdlesfakat kellett nyalragas ellen papirral becsavarni, maskor pedig egy nagy-
kiterjedésii Gszibarackosban kellett a termés mindségének fokozasa céljabol
gyumolesot ritkitani. Az osztadly ekkor is a tigabb értelemben vett kozdsség
érdekében dolgozott. Az ilyen munkdk sok-sok erdfeszitést kivannak, de ugyan-
akkor szdmtalan elmenyt 1s nyajtanak. Ezeknek az élményeknek egybeforraszto
erejiik nagyon erds. Bar iskolanknak nincsenek a messze miltba visszanyulé-
hagyoméanyai, az ‘'elz6kben elmondott dolgok tartdés kapcsolatok kialakulasat
eredményezték az iskola és a volt didkok koz6tt. Ez a legkiilonbsz6bb formakban:
jutott eddig s minden blzonnyal ]ut majd a ]ovoben is klfe]ezesre A végzett
tanulék nem jelentéktelen része jon el példaul az évzaréra és az évnyitéra..
A végzettek kozill, f6leg akik tovébb tanulnak, tobben serénykednek az ifjisagi
mozgalomban, létogatjék az iskola fotészakkbrét, vagy miikédnek kozre a jové:
évre a matematikai osztalyba felvételre palyazék elGkészitésében. Sokan eljonnek
a még csupan néhiny évre visszatekintd, de lassan-lassan hagyomannya valo,
az iskola névadéjardl elnevezett iinnepségekre, illetve az ezzel egybekstott balra.
S most, hogy glmnazmmunkat egybeforrasztottak az altaldnos iskolaval, az egyre-
béviils kozosség és az ebbdl eredd tarsadalmi-erkolesi haszon novekedésének
lehetdségel ugyancsak gyarapodtak. A kozdsségi egybeforrottsig igen szép,.
kovetendd példajat szolgaltattak osztélyom sziildi, amikor felajanlottak segit--
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ségiiket a végz6, de tovabb tanulni nem akaré vagy az egyetemre bejutni nem
tudé tanuldk elhelyezeseben, munkihoz juttatisiban.

Végiul — a példakat vég nélkiil sorolhatnank — hogy az osztédly tanuléi
mennyire valtak a nevelés alanyava, mikézben személyiségiik is differencialédott,
azaz mennyire vették ki résziikket 6k maguk is a nevelésbél (egymas neveélésébdl),
azt az iskola névadoja tiszteletére rendezett iinnepségek és az 1dei évben megala-
kitott Rendezd Garda példdja mutatja a legvildgosabban. Az iskola névadéjanak
iinnepén emelkedett hangulatban, iinnepélyes keretek kozott osztjak ki a dijakat,
amelyeket palyamunkdikkal érdemelnek ki a gy6ztesek és a helyezettek. Ezek-
nek az iinnepségeknek el6készitésében és lebonyolitiasdban fontos szerepet-jat-
szott az osztaly. Ugyancsak ez a kozosség rendezte meg a balt 1s. S ha ehhez
hozzatessziik, hogy a csapatverseny gy6ztese is a harmadik ,,d” (jelenleg IV. a.)
lett, akkor talan nem tulzds az a megallapits, hogy helyes Gton jarunk, olyan
aton, amely az igazi, tartés kozosséggé formalodas iranyaba vezet. A Rendezd
Garda idei megalapitasa és ebben az osztaly buzgalma csak Sregbiti a kozosséggé
formal6das eddigi sikereit, s mutatja, hogy az osztaly, illetve az iskolai légkér biz-
tositotta, hogy a gyermek ne csupén térgya, hanem alanya is legyen a nevelésnek.

"Hogy a teljes igazsag talajérél le ne térjek, el kell mondanom, hogy az
1. osztdly 46-os létszdma a négy év folyamdn 33-ra csékkent. Felvetédhet tehat a
kérdés: e csokkenés vajon nem a nevelés, a kozosséggé formalas helytelen gyakor-
latdval fiigg-e ossze? A valaszadas rovid attekintést igényel. Természetesen
ugy, ahogy a kérdést magam itélem meg. Az els§ évet 46-0s 1étszdmmal kezdtiik.
Ev végén ebbdl a magas létszdmu osztalybdl mindéssze egy tanulé bukott ismét-
lésre. Két tanulé sikertelen javité vizsgat tett, hdrom pedig ,,masodikra érvényes”
bizonyitvannyal csalddi okok miatt kényszerilf iskolat véltoztatni. Az eredeti
létszdmbdl tehat 40 maradt. Ehhez harom ismétl8t kaptunk és igy a masodikat
43 fével kezdtiik. A masodik év végén ismét egy tanulé bukott ismétlésre. A
harmadikba mind a 42 beiratkozott. Ev végén tijra csak egy tanulé valt meg t6
link tanulményi eredményének elégtelensége miatt. Maradt tehat 41 fig, akiket a’z‘
iskola visszavart. Ezek koziil 1 fiiggében levé fegyelmi iigye miatt nem iratkoz-
hatott be, 1 siilyos betegség miatt orvosi javaslatra tdvozott el érvényes bizonyit-
véannyal, 1 pedig sziilei akaratabdl lett més iskola novendéke. A szill§ ezt azzal
probalta magyardzni, hogy az osztdlyban van egy tanuld, aki fiara rossz hatast
gyakorol, és ezért jobbnak latja fia elvitelét. A valédi ok azonban, az eltavozott
gyerek jelzéseibdl itélve, az lehetett, hogy az egyetemi felvételi miatt nem akartak
kockéra tenni a jeles bizonyitvanyt, s mivel ndlunk csak az erds j6t érte el a fiqd,
»,konnyebb” iskoldba vitték. Ilyen is van. Végiil 1 tanuld, a méasodikba 1smétls-
ként hozzank jéttek koziil, csaladi okok miatt a termeld munkaba tavozott és
tanulmanyait a Fgvarost Tanécs engedélyével az estieknél folytatja. Igy 37-es
létszdmmal kezdtik a negyedik évet. Néhany hét leforgdsa utdn — s ez kissé
Jarvanyszerien iitotte fel a fejét — a ,,kénnyebb iskola” keresése jegyében harom
gyenge, hetek alatt t6bb elégtelent Gsszeszedd és egy jobb tanulé hagyta el az
osztalykozosséget. Az osztalykozosség — s ez igen fontos volt — e jelenségekkel
szemben nyugodt, de nem érdektelen magatartast tanasitott, s higgadtan magya-
razta az elmenetel okat: azt a térekvést, hogy kevesebb munkéval jobberedményt
érjenek el az eltdvozék. Néhany héten At a kivéltak koziil kettd allandé tajékoz-
tatast adott az osztélybelieknek a kiilonb6z8 targyakban elért konnyi sikerekrdl.
Ezekben a ta]ekoztatasokban az a tendencia volt felfedezhets; hogy ujabb
tanul6kat birjanak ra az osztaly elhagyaséra. Ez a kisérlet meghiusult. Meg kell
‘vallanom, néhény hétig rejtett lazban éltem: Aggddva, de bizakedva is vartam
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a fejleményeket. S a végén 6rommel allapithattam meg, hogy a gybztes a
pedagégiai klima lett. Mindez ugyanis akkor jatszédott le, amikor a Rendez&
Garda, amelynek vezetdje és els§ tagjal az osztalybél keriiltek ki, megnyerte
a fegyelem megszﬂardltasaert vivott csatéat, a késénjovék szama lskolal viszony-
Jatban minimalis lett, az osztaly pedig az els()’k kozé kerilt alegkevesebbet mulasz-
tok kozott, és az iskolai és orszdgos tanulményi versenyre a 33 tanul6bdél 20 jelen-
.tette be induldsat. Az iskolai palyamunkékat mar valamennyien beadték, az
orszigos palyazatok pedig késziilsben vannak. '

Az elmondottak aztisbizonyitjak, hogy az osztaly, mint a nevelés targya,

bdséges lehetdséget kapott az dnrealizalashoz. Ezt azért mondhatom, mert tanu-
16im iskolan kiviili életét vizsgalva azt tapasztaltam, hogy a gyerekek otthon is
aktivak. Cselekvési vagyaik kiéléséhez az osztalyelet az iskolai élet egyarant
adott lehetGséget. Az események alakuldsa és a neveléi aktivitasban mutatkozé
kovetkezetesség azt eredményezte, hogy az osztily kollektiv ‘megmozdulésai
sikerrel jartak, a tanulék tehat sokrétli sikerélményen keresztiil kapesolodiak
egymashoz. Azok a tanulék pedig, akiket otthoni (iskolan kiviili) életiikben nem
az akiivitas jellemzett, kénytelenek voltak idék folyaman alkalmazkodni. Ha
tal erds volt benniik az ellenallds, a kézosségbdl valé kivalas is bekdvetkezett
(lasd az el6z8kben a négy eltavozé tanuloval kapcsolatban irtakat). Az tortént
ugyanis, hogy az otthoni élet iskolai folytatisara nem kaptak alkalmat (az iskolat
klima ezt nem tette lehet§vé) s ezért, mivel passzivitasuk honorariumaként
csak kudarc vagy félsiker- elmeny jutott neklk osztalyrésziil, inkabb mas iskolaba
tavoztak.
) Az onrealizdlas kérdésén belil még egy kérdést szeretnék roviden emli-
teni: a rivalizdlds kérdését. Az oszidlyon belil csak néhdny tanulénal és
csak az egyittmunkalkodas kezdetén (az els§ két évben) lattam az élretorés
vagyat az egyéni érvényesiilés kizirélagos jellegével. Annal tébbnél a vandor-
zaszl6 megszerzésére, illetve megtartisdra vald torekvést. Az iskolai versenyek
. sordn az osztilybdl indulék szinte névszerint ismerték a mds osztalyokbdl ver-
senyz$ tarsaikat, és dszinte szorongassal késziiltek palyamiivelk megvédésére
(a helyre esélyes palyazékkal a dolgozat 4émajardl szaktanarokbol alakult
bizottsdg beszélgetett), és nagy volt az 6romiik, amikor sikeriilt elnyerniék az
elsé dijat, vagy a dijazottak kozé keriiltek. Az eddig lezajlott iskolal tinnepsége-
geken az volt a benyomésom, hogy a gyézteseket és a helyzetteket, egyéniben
és csapatban egyarant Gszinte 6rommel idvozolte az iskola minden osztalya.
Ebben az évben is erésen késziilédnek a gyerekek a vdndorzdszlé megvédésére,
pedig az idén negyedikesek 1évén mégis inkabb az érettségi latszik a legnagyobb
‘feladatnak.

Mikézben a nevelés alanyava 1ételt és az énérvényesités kibontakoztaté-
sédnak lehet8ségét, valamint a személyiség ]egyelnek gazdagodasét vizsgaljuk,
figyelniink -kell arra is, hogy nevelésiink ne csupdn a gyermeki személyiség szoci-
alista dekordcidjdt eredményezze.

A szocialista iskola elengedhetetlen sajatossaga, hogy a tanulék szeressék,
magukénak tartsak, szivesen éljenek és dolgozzanak benne, amint err8l mar
a korabbiakban irtam. Ehhez pedignem nélkiilozhets, hogy a tanulékkal valé
banasméd, a nevelSk és névendékek, valamint a tanulék egymas kozotti viszonya
Is azt a szellemet sugdrozza, amelyre tarsadalmi méretekben is téreksziink.

Onvalloméssal tartozom ebben a kérdésben. Végigtekintve sajat pedagogiai
palydmat — mint leszerelt katona keriiltem el§szor katedrara — lelki szemem
el6tt egy, a HORTHY hadseregben két évig ,,nevel6ds” 25 éves fiatalember jelenik
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meg, aki Ggy 1ép fel a dobogéra, ugy all az osztaly elé, mintha egy szakaszt vezé-
nyelne. Tobb mint két évtized telt el azéta, s ma ez a pedagégus nem restellt
bevallani, hogy mennyi mindent tanult az elmualt huszonegynéhiny év alatt
kollegéitdl, s6t — s talan ez a fontosabb — a gondjaira bizott gyerekektdl, még
a legutébbi években is. Tanuldink, akik nem ismerik az osztalyelnyomas- érzését,
nem fogadjak el az elnyomottsig érzését sem. Ezért ma sokkal erdsebben érvé-
nyesiil a kritikai szellem is, mint mondjuk az én idémben. Fojtsuk el ezt a kritikai
szellemet azon az, alapon hogy nem egészséges, ha a didk kritizdlja a tanart?

Ugy gondolom, akkor is folyik a kritika, csak nem nyiltan. Tapasztalataim szerint

e kérdés megoldasira egyik legjobb el]aras, ha a pedagégus emberi kézelségbe

keriil tanitvanyaival, mert a kritikai hangra ez, legalabbis formai tekintetben,

fékezgleg hat. A dolgozat korabbi részében érintett eljarasok koziil a csaladlato-

gatdsra szeretnék visszatérni, amelyen a gvermek is ott volt a litogatds egy része

alatt, 8 maga is részese volt az osztalyfs és a sziil6k kozott lefolyt, sokszor elvi

]elentosegu beszélgetésnek, s ebbél azt lathatta, hogy az osztalyfonokkel éppen .
ugy meg lehet targyalni a kérdéseket, mint az édesapaval, édesanydval. Az egyéni

beszélgetések, amelyek a megismerés céljait is szolgalték, azt is eredményezték,

hogy kozelebb keriilt egymashoz a didk és a tanar. Tanitvanyaim kéziil jénéhany .
sziileit is megel6zve hozzadm jott els§ szerelmi problémdival, s ma is tudjak a

gyerekek, hogy béarmilyen nehéznek latszé kérdéssel ,,zaklathatnak”. Hogy a

kemény tantirgyi kévetelmények mennyire nem jelentenek akadalyt a meghitt

viszony kialakitasaban, azt talan az mutatja a legvildgosabban, hogy leiny

osztalyokban, ahol nem vagyok osztélyf('in('ik az egész kollektiva mert és tudott

érdekl8dni a legkényesebb, a serdiil§ szdmara sok-sok buktatét rejt6 problémak

irnt is.

Tapasztalatbél tudom azt is — sokszor a sajat kéaromon tapasztaltam, hogy
a gyerek problémait -mindig komolyan kell venni, és mindig 1ddt kell szakitani
annak megbeszélésére. A felnétt tal van mar sok mindenen, ami a gyerek szamara
rejtély, s ha ennek megfejtéséhez nem kap érezhetden 6nzetlen, bariti segitséget,
becsukédik mint avirdgadurva kézérintésére. A tanéri 0571ntesegnek a neveld
élete .egy-egy mozzanata feltdrasanak a tanar — tanuldi kapesolatok kialakitasa-
ban dént§ jelentdsége van. Gondolom, egy ilyen dolgozatban megengedhetd
a teljes szubjektivités, és azért elmondom, hogy egyik legnagyobb pedagégiai
eredményemet akkor értem el, amikor egy leiny osztalyban elmondtam, hogy
mit jelent nekem nagyanyém, az a draga 6reg, akinek élete el6ttem mindig talany
volt, mert nem tudtam megérteni, hogy eltérédott, megrokkant testtel hogy tud
‘valaki mindig jékedviien unokéja javara munkalkodni.

Az osztalyfénok szaktanarv is. A helyes kapesolat kialakitasaban, tapasz-
talatom szerint, nagy szerepet jatszik a fokozatossig elvének érvényesitése
a kovetelmenyekben Nem szabad tulsagosan magasra rakott mércével elriasz-
tani a gyerekeket, s {6leg nem szabad kignyolni dket egy-egy esetleges gyengébb
produkciéjuk alkalméval. A megfelels alapok lerakasa utan lehet s kell csak
nagyon kériiltekintéen fokozni a kovetelményeket. En magam torténelmet tani-
tok. A tanulé finom idegrendszere mindig megérzi, hogy mikor mond o¢lyat
a tanar, amirdl 6 maga sincs teljesen meggy6zddve, ilyen vagy olyan okok (adatok
hianya, tobbféle allaspont létezése stb.) miatt. Soha nem szabad nagyképi,
s féleg érthetetlen magyarazkodasokba burkolézni, mert ez adott esetben bizony-
sagtevd kidllasunk hatasat is csékkenti. Emlékszem; 1956 nehéz napjaiban, ami-
kor velem egyiitt nagyon sokan nem lattdk az események alakuldsanak irdnyat,
azok Osszefiiggését, nem tudtam dallast foglalni az események jellegét illetGen.
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Ezt 6szintén megmondtam annak a néhény tanulénak, akikkel az akkori tanités-
mentes napokban taldlkoztam. 1957 tavaszan és nyaran kutattam, adatokat
gytijtottem és Gsszel ez adatok alapjan ki tudtam elégiteni tanuléim érdeklédését,
és konkrétumok segitségével tudtam igazolni a lezajlott események tendenciajat
és jellegét.

Tanitvanyaimat 14 éves korukban ismertem meg. Ma mar valamennyien
a 18-ik éviiket tapossik, vagy be is toltstték azt. Azt hiszem, nem tévedek, ami-
kor azt allitom, hogy ez a 4 év a legnehezebb, problémakkal leginkabb telitett
szakasza az emberi életnek. Hogy ma ott tartunk, ahol tartunk (kiegészitéskép-
pen talan annyit, hogy a félévi atlag 4; ez a dolgozat befejezése eldtt valt nyilva-
valova) azt az elmondottakon kiviil azzal is magyarazhatjuk,hogy ebben a nehéz
négy évben kiildnosen torekedtem arra, hogy értékelésetm ne legyenek semati-
kusak, hanem a leirt vélemények valéban mind a sziil6k, mind a tanulék ‘szaméra
a jobb\megismerés, illetve az 6nismeret igazi forrésévé véljanak. Toérekedtem
értékelésemben, hogy azok d tulajdonsigok keriiljenek megvilagitasra pozitiv
vagy negativ elo]ellel (aszerint, hogy a tanuléban milyen fokban voltak meg,
vagy hlanyoztak) amelyeket a tarsadalom is értékesnek tart. Széles érdeklsdés,
a koziigyek iranti fogékonysag, aktivitds, az dsszefiiggések keresése, kezdeménye-
zGképesség voltak azok a tula]donsagok amelyek fejlesztésére mind a sziilgk,
mind a tanulék figyelmét rairanyitottam, és amelyekre pedagdgiai gyakorlatom-
ban is torekedtem. Mindig gondot forditottam arra, hogy az értékelés 6sztonzd
legyen, és ne torje le a tanulékat. Boldogan ragadtam ésragadom meg az alkalmat,
hogy egy-egy komolyabb problémat megfejté tanulé tel]eSItmenyet honoral]am.
Biintetni nem szeretek, adminisztrativ eszkézoket csak vegso esetben hasznalok
fel, mert gy gondolom, hogy a tanuldkat a sziviikén és az eszul\on keresztiil
kell és lehet is meggy®dzni.

Végezetiil szeretnék szélni a KISZ tevekenysegerol a kozdsséggé nevelés
-munkéjaban.

Az ifjasagi szervezet két oldalrél is tdmogatja az iskoldt: az osztaly alap-
szerv az osztdlyban tanitd tanirokat; egytk oldalon, amikor kézvetleniil segiti
az oktaté neveld munkat (a tanérdkra valé felkésziilés, aktiv részvétel az egyes
6rdkon, a hazirend megtartdsa stb.), a masik oldalon, amikor kézvetve nyajt
segitséget (pl. kulturalis, sporttevékenység megszervezése, a szabadidGben
program szervezése stb.). N

Dolgozatom el6bbi részében széltam arrél, hogy amikor meglatogattam
tanuléim volt dltalanos iskoldit, arra vonatkozban is kaptam tdjékoztatast, hogy
egy-egy gyerek milyen szerepet jatszott az uttordmozgalomban. Utaltak erre
az altalanos iskolai jellemzések is. Igy a mozgalom megszervezése szempontjabol
hasznos adatok birtokdba jutottam. Hogy a gyerekekben milyen erdsen kifejls- -
dott mar az altalanos iskolakban az ifjisagi szervezeti élet szeretete; azt az mutat-
ta, hogy kiilonssebb 6sztonzés nélkiil, néhiny tanulé kivételével, két szakaszban,
mér az els6 évben valamennyi fid tagja lett a KISZ-nek.Gyakran jelentem meg
a taggytléseken, a KISZ prébékon, a kirdnduldsokon, a prébacsoportok foglalko-
zasain. A taggyiiléseken a tagsig kezdetben feszélyezve érezte magat, mert ott
is az osztalyfénokst latta bennem. Lassan azonban megszoktak, hogy ha vala-
mihez hozzad akarok szélni, éppen gy feltartom a kezem, mint barmelyik KISZ
‘tag. Volt olyan eset is, amikor nem, vagy csak médositva fogadték el javaslato-
mat. A prébacsoport Loglalkozasokon mint szemléls jelentem meg s ennek kiils-
nosen a foglalkozasi vezetSk lattak hasznét, amikor a munka befejezése utédn meg-
beszéltem veliik a vezetés tapasztalatait. Mmdezek természetesen kozelebb hoz-
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tak mind a KISZ-hez, mind az osztalykozosséghez. Kiilondsen jelentds allomast
jelentett az ifjusaggal valé kapcsolat elmélyiilésében a marxista kérok megindi-
tasa, illetve az ezen vallalt vezet§ szerep. Itt médom volt mds szempontokbél is
megismerni a gyerekek problémait. Kiilonosen a tarsadalom fejlédésével és egy-
‘egy konkrét torténeti ténnyel kapcsolatos problémaik megvitatasa kézben szerez-
tem hasznos tapasztalatokat. A legfesztelenebb egyiittlétet a kirandulasok bizto-
sitottdk, amelyeken egyiitt énekelve, vagy nekik énekelve, egyiitt jatszva a leg-
eldugottabb kérdéseket is meg lehetett beszélni a jaték sziineteiben. Kiiléndsen
a tobb napos kirdnduldsok voltak erre alkalmasak. Menet kdzben tehat az osztaly-
fénok a KISZ tanicsadé szerepében Is ,,megmelegedett”’. Dolgozatom korabbi
részében irtam a kirdanduldsokrdl, az osztdlykényvtir megszervezésérGl és
miikédtetésérsl, a tArsadalmi munka lebonyolitasarél,az osztaly ésiskolaimunkak-
ban vallalt szerepekrol Nos, ezeket lenyegukben mindig a KISZ alapszerv bony-
litottale. Az osztaly KISZ azonban nem csupéan az osztalyfénsknek, hanem a tobbi
tandrnak is nyuajtott segitséget. A gyenge tanul6k patronalasa, az egyes 6rakon
valé aktivitas, a hézirend megtartasa, az ellene vétdk feleldsségrevondsa-térsa-
dalmi birésagi Gton, a sportrendezvények, klubdélutanok lebonyolitasa, a szabad
id6 programmal megtéltése, a tarsadalmi munka megszervezése és lebonyolitasa,’
a betegek meglitogatdsa és még mds, a dolgozatban emlitett kisebb-nagyobb
munkak elvégzése az ifjisagi szervezet legteljesebb aktivitasanak jegyében t6r-
tént. Kiilon szeretném megemliteni, hogy osztilyom alapszerve az egész iskola
mozgalmi életében dontd szerepet jatszik. Nincs olyan iskolal program, amelyben
élen ne jarnanak a IV.a. tanul6i. Igazi éleszt8 szerepet jatszanak az iskolai
kozosség életében. Ennek a magas fejlettségi foknak elérésében déntd szerepe
az osztaly, illetve az iskola pedagégiai klimédjanak volt, ennek kialakitdsaban .
viszont, amint a dolgozat soran elmodottak is igazoljék, a sziil6i munkakézosség-
nek, az iskola neveld testiiletének és a KISZ j6 munkdajanak volt donté szerepe.

A dolgozatban nem torékedhetettem teljességre. De talan sikeriilt valamit
megértetni abbdl az elgondolésbél, amely osztalyféndki tevékenységemben veze-
tett. Az elért eredményeket pontosabban megéllapitani nem tudom. Nincs ,,jelz8
izotép, amely megmutatja, mi lesz az emberben, s azon tul az egész tarsadalom-
ban egy kitlinden sikerilt 6rabol. . .”, irja NEMETH LAsz16. Bizonyosan gy van
azonban, ahogy ugyang valamivel késGbb mega]laplt]a - « -azanyag széthull, mas
1smeretekbe megy 4t, a sziv azonban &rzi a o, a szép emléket”. (Sajkédi esték.)

Depeny Kommau :

BO'CHVITA’i‘EﬂbHAﬂ PABOTA KJIACCHOIO PYKOBOOUTEJISI B CPEAHEN
UJKO.I]E

ABTOp PYKOBOAHMJ TEM-)KE€ KJIACCOM MAJIbYUKOB-TMMHA3HCTOB B T€UYEHHE 4-x J'IET 3HAUUT
C MOMEHTA HX MNOCTYIJIEHHWA B THMHA3HI0 40 €CaMOro BBITYCKA. B cBoeii cratse pacckasbiBaeT 06
YCHIMSIX OCYIWIECTBJISIEMBIX B LIEJISAX NO3HAHMSI y4allMXCsl, CO3JAaHHA KJIACCHOIO KOJJIEKTHBA,
H BbIpabOTKU COOTBETCTBYIOLLEr0 NEAATOIHYECKOro Kaumara. OnuceiBaeT Kax Pa3BHBAJIMCh €ro
YY€HUKH H CaM neparor B Npouecce W NnoJ BIHSIHUEM 1eaaroruyeckoi paboTel.

Ferenc Kottay s
EDUCATIONAL WORK IN SECONDARY SCHOOL

The author has been managing a boy class of a secondary school for four years i.e. from
the entrance to the final examination. Hereby he gives an account of his efforts made in order
to get the students known, work up a class collective, create an incentive pedagogical climate,
and of their results. He describes as how his pupils, and the pedagogue himself, were-formed
in the course of pedagogical work and upon its effect.
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