
K A T O N A K A T A L I N 

T Á V L A T O K ÉS E G Y É N I É L E T C É L O K 

Vázlat a nevelés céljához egy felvétel adatai alapján 

. . de bármilyen furcsának látszik is, vaj-
mi kevéssé ismerjük azoknak a változásoknak 
a törvényeit, amelyek a forradalom végcélját, 
valamennyi győzelmének, eredményének összeg-
ződését alkotják: keveset beszélünk az emberi 
boldogsápról." / 

(Makarenko}-

Az ember egyéni életének céljai sok szálból szövődnek és sokfelé ágaznak. 
De a célok gyújtópontjában mindig az emberi élet boldogsága áll. Az emberek 
ösztönösen vagy tudatosan keresik, az egyéni adottságok és a társadalmi lehető-
ségek között, azt az életformát, amelyben elképzeléseiket a boldog életről valóra 
válthatják. S ha az egyéni élet céljairól van szó, közvetve vagy közvetlenül,, 
az ember boldogságigénye jut kifejezésre. Mi erről az oldalról kívánjuk megköze-

, líteni ;— e dolgozatban •— tanulóink életcéljait, életlehetőségének távlatait. 
S ebben az összefüggésben kívánjuk felvetni szocialista nevelésünk céljának 
pedagógiai megvalósítását. Nem véletlenül vallotta a szocialista nevelés úttörője, 
MAKARENKO: ,,. . . a mi nevelésünknek nemcsak az a célja, hogy alkotó embert, 
öntudatos állampolgárt neveljen, aki eredményesen tudja kivenni részét az ország 
építéséből. Minékünk feltétlenül boldog embert kell nevelnünk".1 E makarenkói 
célkitűzést úgy is fogalmazhatnék: nevelésünk célja tanulóinkat oly igényekre 
nevelni, s bennük olyan képességeket kiművelni, hogy megközelíthessék a kor: 
a társadalmunk által nyújtott élet teljességét. Életcéljaik fejezzék ki a szocialista 
társadalom fejlődési tendenciáiban-rejlő emberi kapcsolatokat, az emberi élet 
új lehetőségeit! Vagyis tudatosan arra törekedünk, hogy szocialista módon boldóg^ 
embereket neveljünk. 

Ezért izgalmas kérdés számunkra, hogyan vallanak tanulóink a boldog-
ságról, hol és miben keresik a boldog élethez vezető utat; új életünk távlatai ad-
nak-e szárnyat képzeletviláguknak, mi az, ami kicsendül vágyaikból.. Erre 
keressük a feleletet közéi négyezer-kétszáz tanuló válaszából. Gimnazistákat, 
nyolc általános iskolát végzett és érettségizett ipari tanulókat, fiúkat és lányokat,, 
budapestieket és vidékieket késztettünk arra, hogy tudatosan gondolják át,, 
mi jelent számukra boldogságot, hogyan képzelik el a boldog életet. Ha a válaszok 
alapján kirajzolódó helyzetkép a teljes általánosításra nem is jogosít, a fő ten-
denciákra és a fejlődés előtt álló buktatókra felhívhatjá a figyelmet. E vázlatos-
helyzetképben is már hasznos fogódzót találhatunk nevelési céljaink konkrét 
lebontásához, kiváltképp, ha ösztönzést ad a valós helyzet további differenciált, 
megismeréséhez. 

A tanulók több oldalról közelítették meg a boldog élethez vezető utat,, 
de szinte mindegyikük rátapintott a boldogság és az életcél összefüggésére. A 'bol- ' 
dog életet célkitűzéseik, életprogramjuk valóra váltásával azonosították. Elő-
legezzük ezt a megállapítást. Bizonyítani és elemezni a későbbiek során fogjuk.. 
Szükséges kitérőt teszünk, ugyanis tanulóink konkrét terveinek és célkitűzései-
nek ismertetése és vizsgálata előtt érdemes az életcél problémakörének n é h á n y 

1 MAKARENKO: Válogatott Művei 5. köt. 290. 1. 
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elméleti és társadalmi vonatkozását felvetni. Kitapintani azokat az objektív 
összefüggéseket, amelyek az életcélok alakulását befolyásolják, s amelyeket 
azok kifejeznek. Tesszük ezt a társadalmi és elméleti ,,terepismeret" érdekében, 
hogy ezzel jelezzük azokat a kapcsolatokat, amelyek az egyéni életcél és a társa-
dalom fejlődési távlata között mutatkoznak, s amelyek kihatással vannak a 
nevelés céljának megfogalmazására és megvalósítására.(

 1 

Az ember egyéni életcélja bonyolult összefüggéseket fejez ki. Az objektív 
motivációk szubjektív köntösben, a személyiség gondolat- és érzelemvilágának, 
élményeinek és tapasztalatainak tarka szőttesében jelentkeznek. Egy ilyen nagy 
számokkal dolgozó vizsgálódás, amely tendenciákat szeretne kirajzolni, kényte-
len egyszerűsíteni, a szubjektívtől elvonatkoztatva csak az objektív motivációkra 
koncentrálni. Ebben az összefüggésben mondhatjuk,r hogy az egyéni élet célja 
képet ad az egyéni élet szubjektív és objektív értelméről; arról, hogy az ember 
számára milyen formában értelmes az élet, van-e az egyéni életnek erkölcsi 
értelme. Az életcélok kifejezik azokat a kapcsolatokat, amelyek a személyiséget 
embertársaihoz és a társadalomhoz fűzik. Ugyanakkor az egyéni életcélokban 
meghatározóan jelentkezik a társadalom fejlődési tendenciája. Az egyéni élet-
célokban válik az ember számára a legérzékletesebben átélhetővé az ember 
kis világát az ember nagy világához fűző kapcsolat minősége. Ezért adnak a 
célkitűzések választ arra a kérdésre, hogy az ember életformájával elégedett 
vagy elégedetlen, hogy van-e az ember életének erkölcsi értelme. Az életforma 
igenlése vagy tagadása lehet ösztönös-és tudatos. Az életcélok vallanak az egyéni 
élet értelméről, arról is, hogy az egyén számára milyen formában van értelme az 
életnek. Ahhoz azonban, hogy az egyén számára az élet értelmesnek tűnjön, 
az életcél léte perdöntő. Természetesen az életcél önmagában nem adhatja meg 
az élet objektív erkölcsi értelmét, ezt kétségtelenül a társadalmi motivációk minő-
sége dönti el. Ezért vezet el e kérdés korunk nagy dilemmájához: szocializmus 
vagy kapitalizmus. Tudott dolog, hogy az imperialista dekadencia egyik kór-
tünete az a tendencia, hogy mind több ember éli át egyéni életének társadalmi 
értelmetlenségét. S Z A B Ó D E Z S Ő fogalmazta meg igen plasztikusan a társadalmi 
értelmétől megfosztott élet értelmét: az élet értelme nem egyéb, mint a halál, 
,,. . . mikor a férfi új csírára csókolja a nőt, nekem (a halálnak, K. K.)2 jegyzi 
a jövő életet". Kétségtelen, hogy az élet biológiai értelme a fejlődés-növekedés 
és elmúlás; ezt táplálja, kíséri ösztönéletének kielégítése. De.ez az emberi lét 
paradoxónja. Az ember azért ember, mert vágyik életének társadalmi értelmére, 
önmaga társadalmi megvalósítására. Az élet társadalmi értelmetlenségére való 
ráébredés az életforma ösztönös tagadása. A meghasonlottság szülhet cinikus 
nihilista életszemléletet, amely a múló élet értelmét a tiszavirágéletű örömökben 
keresi. De lehet a dekadencia elleni lázadásnak első állomása, ahonnan tapo-
gatózó vagy határozott léptekkel mind többen indulhatnak el az emberi élet, 
az emberi perspektíva elfogadásához. Ezért az egyensúlyt vesztett' társadalom 
szellemi termékeinek, többek között a dekadens irodalomnak, etikának, filozó-
fiának, pszichológiának középponti feladata e kérdéssel foglalkozni. Választ 
adni arra a kínzó kérdésre, van-e az egyéni életnek társadalmi értelme, mi az 
egyéni élet célja. Itt csak utalásszerűén említjük meg, hogy az egzisztencializ-
musnak — többek között — abban is áll a varázsa, hogy ezt a kérdést feszegeti, 
és adekvát módon ábrázolja az élet értelmetlenségét átélő, létbizonytalanságban 
élő, absztrakt halálfélelemtől gyötört értelmiség pszichológiájának karakterét. 

2 SZABÓ DEZSŐ : Napló és elbeszélések; 170. 1. 
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A társadalmi bomlás jele az élet szubjektív, a társadalmi léttől független értel-
mének kínzó feszegetése, az erről való meddő moralizálgatás. Vagy a morális 
problémák háttérbe szorítása, olyan magatartás sugalmazásával, amely az ember 
figyelmét belső világára, koncentrálja, ahogyan ezt az életfilozófia teszi, s ahogy 
ennek nevelési konzekvenciáit — a ma Nyugat-Németországban reneszánszát 
élő — életpedagógia levonja.3 Ugyanennek az életérzésnek sajátos változatát 
ismerhetjük fel, ha néhány évtizeddel visszalapozunk történetünkben és fel-
idézzük a magyar népszellemről szóló legendát. Legendánk szerint a magyar 
nép, Keletről indulván, vérében magával hozta a puszták igézetét és vele átkát: 
a rest álmot. A magyar nép csak álmodni tud a jövőről, az álmok felérnek magá-
val a megvalósulással.4 Az egyensúlyt vesztett magyar társadalom tehetetlenségé, 
perspektívátlansága „őriztetett" meg e mítoszban. Az objektív társadalmi cél-
talanság életérzésének különböző fázisait hitelesítik a művészet, az irodalom és 
a tudomápy szférájában a dekadencia szellemi termékeinek egyes irányzatai. 

3
 O T T Ó F R I E D R I C H B O L L N O W gondozásában megjelent Erziehung und Lében c. tanul-

mánykötet (Quelle. Meyer, Heidelberg, 1960). 
A dekadencia „korszerű" pedagógiai irányzatai szerepet vállalnak az „értelmes élet" 

hiányának, a társadalmi céltalanságból fakadó rossz közérzet intellektuális feloldásában. Érdeklő-
désünket e téma közelíti meg leginkább. Így érdemes megnézni, hogy egy konkrét pedagógiai 
irányzatban, miként jelentkezik az egyéni élet társadalmi céltalansága, s milyen kihatással van 
ez a nevelési cél megfogalmazására. Szolgáljon hivatkozásul a ma Nyugat-Németországban rene-
szánszát élő „pádagogische Bewegung" életpedagógiai irányzat. A hivatkozás és a példa célzatos. 
Ugyanis az életpedagógiában kitapinthatóan jelentkeznek e „korszerűség" tendenciái. Érzékel-
hető az a paradox elméleti pedagógiai szituáció, amit az „értelmes élet" hiányából fakadó peda-
gpgiai céltalanság teremt. Az életpedagógia elhatárolja magát minden objektív nevelési cél téte-
lezésétől. S teszi ezt annak érdekében, hogy védelmezze a humánumot s az emberi élet boldog-
ságát. Kiindulása, liogy minden objektív cél, légyen az egyéni, társadalmi, az ember szuvereni-
tására tör, nyomaszt és szorongat. Éppen ezért az ember az élet teljességét, a boldogságot csak a 
teljes céltalanságban és kötetlenségben élheti át. Ha az emberi életnek nincsen objektív társa-
dalmi célja, mint ahogy ezt az életpedagógia vallja, akkor a nevelésnek sem lehet objektív célt 
adni. Minden nevelési cél az ember objektív társadalmi céljára utal, keresi és igyekszik megközé-
lítve megfogalmazni az emberi lét társadalmi értelmét. Mivel az életpedagógia nem találhat 
korának egyensúlyt vesztett társadalmában az emberi létnek társadalmi értelmet, az emberi élet 
társadalmi céltalanságát, értelmetlenségét természetes emberi életformának ismeri el. Nevelési 
gyakorlatában olyan emberi magatartás kialakítására törekszik, amellyel az ember képes életét 
társadalmi céltalanságában átélni, annak segítségével, hogy a külvilágtól, a társadalom zavaró 
momentumaitól elzárkózva belső ̂ világára koncentrál. 

Nincsen,okunk kételkedni az életpedagógia egyes képviselőinek jó szándékában, hogy 
belső meggyőződésük szerint a humánum, az élet teljessége átélése érdekében bontanak zászlót. 
Valóságos tevékenységükkel mégis a kor nevelési ideálját alakítják: a szemlélődő, önmagára, 
belső világára figyelő ember eszményét, amikor azt sugallják, hogy az emberek fogadják el az 
életet társadalmilag céltalannak és értelmetlennek. Azzal, hogy az életpedagógia természetes 
életformává változtatja az ember elidegenedését a társadalomtól, a társadalmi ember valóságos 
világát irracionálissá tételezi. Az önmagával irracionális intimitásban élő ember nemcsak az 
imperializmusnak fordít hátat, hanem az emberiség jövőjének, a szocializmusnak is. Az az ember, 
aki humánumának megmentését az objektivitástól való menekülésben látja, nem találhatja 
meg a szocialista perspektívában az élet értelmes megoldási útját. A nevelés eszközeinek igénybe-
vételével az életpedagógia így zárja el a választás kísérletét korunk nagy dilemmája előtt: 
szocializmus vagy kapitalizmus. S ha ez az irányzat — s ez jellemző a „korszerű".pedagógiára — 
el is határolja magát minden nevelési cél felállításától, immanens célja korunk dilemmájának 
megkerülése, az adott életformával való megbékélés, s a rossz társadalmi közérzet, ihtellektuális 
feloldása. 

4 Többek között P R O H Á S Z K A L A J O S a Vándor és Bujdosó-ban. fogalmazta meg ily módon 
a magyar népszellem karakterét: „. . . Keletről indult el és vérében magával hozta a széles pusz-
ták igézetét. De ugyanakkor magával hozta a puszták átkát is: a rest álmot s ezzel a vágyat a 
rejtettség és elzárkózás iránt . . ." (i. m. 209—10. 1.) „Az elképzelés nálunk legtöbbször már 
teljesítménynek számít. A tervek, reménységek és álmok szemünkben felérnek magával a meg-
valósulással, az ötletekben úgy gyönyörködünk, mintha alkotások volnának." (i. m. 200—1. 1.) 
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A szellemi védjelzés mellett másik nem elhanyagolható propagandisztikus 
feladatuk intellektuálisan feloldani az élet értelmetlenségének érzetét. Ezért is 
terjedtek el szociálpszichológiai vizsgálódások és tanulmányok. Nagy apparátussal 
keresik az okokat és a feloldás útját. Az egyik ilyen mai amerikai'tanulmány-
kötet kimutatja, hogy az öngyilkosok, kedélybetegek és alkoholisták száma a 
legnagyobb a jól szituált országokban. Levonják a következtetést, hogy talán 
még az anyagiaknál is fontosabb az élet értelmes volta.5 Egy S P E N G L E R óta elter-
jedt irányzat az egyéni élet értelmetlenségének forrását a technika előretörésében 
látja.6 A különböző kísérletek, amelyek az egyéni élet értelmetlenségének érzetét 
intellektuálisan kívánják „feloldani", megteremthetik a megbékélést a valóság-
gal, s kelthetik az egyéni élet értelmének látszatát. Az egyén és a társadalom 
közötti ellentmondás intellektuális „feloldása" azonban legjobb esetben konfor-
mizmusra vezet, más esetekben életcélpótlékkaj való kísérletezés, látszat megol-
dás. Mert az egyéni élet értelmetlenségére való ráébredés, egyes elhanyagolható 
kivételektől eltekintve, az egészséges lelkialkatú embereknél mindig objektív 
forrásból ered, társadalmilag motivált. Az egyéni élet erkölcsi értelme csak pozi-
tív irányú társadalmi motivációk talaján bontakozhat ki. 

Ebben az összefüggésben kell értékelnünk tanulóink célkitűzéseit, azt, 
hogy tanulóink az élet értelmét a gyakorlatban életformájuk tervezésével, élet-
útjuk biztonságos megvalósíthatóságának igényével igazolják. Ez lényegében 
tanulóink válasza korunk nagy dilemmájára, ezzel szavaznak a" szocializmus 
mellett. Mert fiataljaink céljai és tervei kifejezik az élet, a mi életünk ösztönös, 
de nem kevés esetben tudatos igenlését. Mert végső soron az ember egyéni célja, 
ha bonyolult áttételeken keresztül, is, a társadalom fejlődési irányával függ össze. 
A dekadencia nihilizmusa, a dekadens .etikák morál nélküli „morális" kísérlete, 
a céltalanság pedagógiai igazolása csak kifejezése a társadalmi perspektívátlan-
ságnak. Kétségtelen, hogy fiataljaink egyéni célkitűzéseiben — ha nem is minden 
esetben tudatosan — társadalmunk: a szocialista valóság létbiztonsága jut kifeje-
zésre. 

E szükséges kitérő után visszatérünk tanulóink válaszainak ismertetéséhez 
és elemzéséhez. 

Az egyéni életnek sokirányú konstruktív céljai lehetnek. Talán bizonyos 
szükséges egyszerűsítéssel mondhatjuk, hogy vannak olyan emberi törekvések 

5
 E R I C H F K O M M : Der moderne Mensch und seine Zukunft (Europáische Yerlaganstalt, 

Frankfurt, 1960). Eredeti címe: The Sane Society (New York, 1955). 
Erre vonatkozó táblázatokat közöl a 12—13. oldalon. 
8
 D B . J O A C H I M B O D A M E B : Der Mensch ohne Ich (Verlag Herder, Basel—Wien, 1962). 

E könyv négy év alatt öt kiadást ért el. B O D A M E B orvospszichológusként vizsgálja, hogy a 
technika milyen hatással van az emberi életre. Az emberi egészség és dekandencia minden pszichi-
kai és intellektuális problémáját, az érzelmi élet elszegényedésétől az elemhertelenedésig, a 
neurózistól a vérkeringési zavarokig, a foglalkozásbetegségektől a rákig a technika előretöréséle 
vezeti vissza. Igen érdekes statisztikát közöl az idegnyugtatók fogyasztásának növekedéséről. 
A gyógymódot aszkézisben találja fel. Ez az aszkézis „Zivilisationsaskese", „gegenziwilisatorische 
Haltung", „ellenállás abban a reményben, hogy akkor a kiürült Én az emberi lélekben újra telí-
tődik". „De csak a teljes semmittevés, a céltalan lét, az elengedett nézelődés és élmény . . • az 
igazi gyógyulás . . . egyszerűen létezni, és ebben a puszta létbeú- boldogságot találni ez nélkülöz-
hetetlen az emberi test egészségéhez." (Kiemelés tőlem. K. K.) A gyógymód itt is a céltalanság 
tudomásulvétele. 

Igen érdekesen bírálja ezt a technikai irányzatot Max FRISCH: Homo Faber c. könyvében. 
(Magyar fordítása készül.) 
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és célok, amelyek az ember kis közösségéhez: a családhoz, és vannak olyanok, 
amelyek a nagy közösséghez: a társadalomhoz fűződnek. A munka e két közösség, 
az ember kis és nagy világa között sajátos helyet foglal el. Mert egyéni célkitűzé-
sek szerint a munka állhat kizárólagosan is a családi élet szükségletei megterem-
tésének szolgálatában. Ugyanakkor azonban a munka mindig társadalmi tevé-
kenység. Vagyis a munka akkor is társadalmilag motivált, ha az egyén számára 
ez nem tudatos, ha ezt nem is ismeri fel. Ezért nyit utat az emberi munka a kis 
közösségtől a társadalomhoz. így tanulóinknak a munkáról szóló elképzeléseit, 
terveit, ha bizonyos megszorításokkal is, de mégis a nagyközösséghez fűződő 
célkitűzéseknek értékelhetjük. 

Amikor tanulóink a boldog életről szólnak, ezt kivált a családi életben és a 
munka területén kívánják valóra váltani. Az alábbi két osztály adatait jellemző-
nek vehetjük. Egy vidéki és egy budapesti gimnázium III . osztályos leány és 
fiú tanulóinak válaszából kiderül, hogy 84%-a a családi élet harmóniáját és 97%-a 
a munkás életet tartja a boldog élet megvalósításához szükségesnek. 

A boldog élet megvalósítási területeinek részletesebb felsorolását nézzük 
két vidéki város két VIII. általános iskolát végzett ipari tanulóinak adatai 
alapján: 

A terület megnevezése 
II . évf. Traktorosok II . évf. 

A terület megnevezése 31 fő % 27 fő % 

Munka 25 fő 80 26 fő 95 
Család . . . : 19 „ 61 20 65 
Családiház 9 „ 29 7 25 
Szórakozás 9 „ 29 5 18 
Motorbicikli 20 „ 64 6 22 
Szülők segítése 6 „ 19 10 J> 33 
Pénz 13 49 10 33 
Utazás 17 „ 54 — — 

Könyv 4 „ 13 3 11 12 
Színház 10 „ 32 11 

Ha megnézzük ezt az „óhaj-listát", amelyet kis módosításokkal, mint pl. 
motor helyett autó, családiház helyett Öröklakás stb., elég széles körre általánó-
síthatónak tekinthetünk, úgy azt mondhatjuk, hogy ezek a célkitűzések a kis 
közösség, a család kereteire szorítkoznak, a család életszínvonalának emelését 
szolgálják. A tanulók e rétegének — amelyet tapasztalati általánosításunk alap-' 
ján szélesnek mondhatunk — életprogramja is a családi közösség életét öleli fel. 
E fiatalok elképzeléseit reprezentálja a jegyzetekben közölt négy tanuló válasza.7 

7a „Először is szeretnék jól leérettségizni. Az érettségi után rádió-televízió műszerész 
szeretnék lenni. Jól kitanulni a szakma minden titkát. Ezután, mint majdnem minden ember, 
katonának menni, valamilyen műszaki alakulathoz. Közben lottózni, hátha lenne egy négyes 
vagy ötös találatom. A katonáskodás két éve után újra a szakmában elhelyezkedni és sok rádiót 
és televíziót gyorsan megjavítani . . . Jó munkámmal sok pénzt keresni. Ha a pénz nem is telje-
sen a boldogság, de a boldogsághoz szükséges. Eljárni színházba, moziba és más szórakozó 
helyekre. Egy társaságot szervezni, azokkal elmenni kirándulni az ország összes tájaira meg kül-
földre. Közbe beiratkoznia gépészmérnöki kar levelező szakára. Itt jól végezni tanulmányaimat. 
Közben egy csinos lánnyal megismerkedni, majd elvenni feleségül. Meleg családi otthont kiala-
kítani. A iakásomat szeretném gépesíteni, ezzel feleségem dolgát megkönnyíteni. Ezenkívül 
televíziót venni. Ezután szeretnék pénzt gyűjteni arra, hogy autót vehessek. Közben családot 
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E . válaszok 16—17 éves budapesti és vidéki gimnazistáktól és VIII. általános 
iskolát végzett ipari tanulóktól származnak. A fiatalok részletesen megtervezik 
jövendő életük alakulását, még gyermekeik nevelésére is gondoltak. Közös 
vágyuk a korszerű otthon kialakítása. Jellemzőnek tűnik, hogy -a legmagasabb 
:szakmai képesítést kívánják elérni, akkor i^, ha ez csak munka végzése közben 
lehetséges. A megfelelő életszínvonal megteremtésének fő útja a munka, csak 
mellékesen gondolnak a szerencsejátékra, a lottóra. 

E fiatalok válasza tükrözi a tanulóinkban élő létbiztonságot. Ez a létbizton-
ság kifejeződik abban, hogy az elemzett fiatalok egyéni távlatai messzi távlatok. 
Továbbá abban, hogy a szocialista társadalom által adott jogokaít és teremtett 
lehetőségeket természetes egyszerűséggel: élik át és veszik tudomásul. ,, . . . És 
ami az én boldogságomhoz szükséges — írja az egyik ipari tanuló —, a mi társa-
alapítani: Miután a pénzem összegyűlt, egy szép Moszkvics kocsit venni. Ezután a kocsival be-

járni az egész országot, majd á Fekete tenger partjára eljutni. Közben gyermekeimet nevelni, 

majd felnevelni, hogy ők is hasznos tagjai legyenek a társadalomnak. Közben az egyetem elvég-

zése után gépészmérnöki állásba szeretnék elhelyezkedni. Ezután a kis családi körömben szeret-

ném nyugodtan, dolgozva leélni életem bátralevő időszakát. 

(Vidéki nagyváros gimnáziuma II. oszt. fiútanulójának válasza.) 
7b „Számomra a boldogság azt jelenti, hogy az iskolát jól elvégzem és az is, ha a kis-

lánnyal, akivel járok, megnézek egy jó filmet és utána elbeszélgetünk magunkról és terveinkről. . . 
Az iskola után 'technikumba megyek . . . ha elvégzem, dolgozom tovább és ha 24 éves leszek, 
•megnősülök. Utána műegyetemre megyek és ha sikerül, mérnök leszek . . . Ha hazatérek a mun-
kából, otthon szépen, modernül berendezett otthonomban vár a feleségem és mondjuk két 
•gyerek . . ." 

(Vidéki nagyvárosunk iparitanuló intézete VIII. ált. isk. végzett II. évfolyamos villany-
szerelő tanulója.) 

70 ,,. . . Ügy gondolom,-hogy minden embernek joga van ahhoz, hogy saját elképzeléseit 
megvalósítsa, a rendezett körülmények között igazán emberként éljen. Én még fiatal vagyok, 
tele vágyakkal és elképzelésekkel, amelyekről talán magam sem tudom, hogy hogyan fognak 
megvalósulni majd az életben. Legelsősorban tanulni szeretnék, mérnök akarok lenni. Még nem 
tudtam dönteni, hogy vegyész vagy kohász, lehet, hogy geofizikus leszek. A gimnáziumban azt 
mondhatom, hogy jól megállom a helyemet, a tanulmányi eredményem eddig kitűnő volt, 
remélem, sikerül ezentúl is legalább jelesnek lennem. így főleg, ha félvételi vizsgám jól sikerül, 
talán nem ütközik akadályba, hogy felvételt nyerhessek az egyetemre. Ezt elméletben én is 
helyeslem, de viszont nem biztos, hogy minden fiatal így képzeli az életét, s ha dolgozik további 
tanulmányai folytatása előtt, azt azért teszi, mivel-még nem vették fel s még nincs alkalma a 
további tanulásra. Szeretnék rögtön érettségi után, ha ez azonban nem lehetséges, maximum 1 
•vagy 2 évi munka után felvételt nyerni. A szüleim idősebb emberek, nemsokára nyugdíjba men-
nek . . . Ha mérnök leszek az a probléma, hogy hol van lehetőség elhelyezkedni . . . bármilyen 
kis ipartelepen legyek, hiszen ha az ember nagyon akarja, ott is meg tudja találni a szórakozási 
lehetőségeket. Ma már sok mindent pótol a rádió és a televízió. Nem utolsósorban boldog családi 
életre és szép lakásra vágyom . . . azt szeretném, ha élettársam művelt, intelligens és okos 
lenne. Nagyon szeretem a gyerekeket, s boldog lennék, ha egy szép, egészséges és okos kisfiam 
és kislányom lenne. Természetesen nagy problémát fog okozni az első időkben, hogy hogyan tudok 
•dolgozni pici gyerektől. Ez azonban megoldódik valahogy. 

Ha lakásom kétszobás lesz, akkor szeretném az egyiket antik bútorral, s a másikat hyper-
-modern bútorral berendezni. Boldog lennék, ha sokat utazhatnék, sok szép tájat és külföldet, 
idegen nagy városokát, tengert láthatnék. Szeretem az operát, komoly zenét, sokat akarok majd 
színházi előadásokra járni, szép könyveket olvasni. Ízlésesen, divatosan, de szépen és elegánsan 
akarok öltözni . . . Akkor sem „dűl össze a világ", ha nem tudok diplomát szerezni és esetleg 
szakmát kell választanom, de remélem, hogy azért az élet teljesíti vágyaimat, s megtalálom a 
boldogságomat." 

(Egy vidéki város gimnáziumának III. osztályos leánytanulója.) 
7l< „Először is legjobb eredménnyel befejezni az iskolát. Majd hazamenve házépítés először 

szüleimnek, majd később nekem véghez vinni. Szüleimnek azért, mert kint laknak a tanyán és be-
költöztetném őket a faluba, hogy ott mindenhez közelebb, kényelmesebben éljenek. Nekem pedig 
a katonaélet kitöltése után is jóv volna egy saját lakás, hogyha arra sor kerül, hát megnősülnék és 
nem kéne a fiatal házaséletet bérházban tölteni. Ha ez megvan, vennék egy motorkerékpárt, 
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dalmunkban elérhető."8 A másik így ír: „ . . . S az, hogy hogy alakul ez az élet, 
az teljesen az én kezemben van . . . " 9 De legpregnánsabban egy II . osztályos 
gimnazista fogalmazza meg e fiatalok véleményét: „Ilyen válaszok között azt 
szokták várni, hogy az ember azt írja: boldog, mert a szocializmusban él, meg 
hogy ingyen tanulhat, 5 + l-es osztályba jár. Ezek olyan dolgok, amelyeket 
mi már elfogadtunk és nem tartozik a. boldogsághoz . . ."10 Ez helyes és így van 
jól, hogy a mi társadalmunkban felnövő fiatalok természetesnek érzik a szocia-
lista társadalom vívmányait, lehetőségeit. Ízetlen és nem tűnik mindig őszinté-
nek fiataljaink szájából a kapitalista béklyókkal való állandó összehasonlítás. 
A szocialista életformából következik az is, hogy művelődési törekvéseknek 
vagyunk tanúi, ahogy e fiatalok a boldog életet — a konszolidáció időszakában 
— magas életszínvonal alapján kultúrált, korszerű életkörülmények között 
képzelik el. S azt is alá kell húznunk, hogy a boldog élet megteremtésének forrását 
a munkában látják. De nem mehetünk el észrevétlenül a mellett sem, hogy mind 
e vívmányok és lehetőségek pusztán az olyan egyéni távlat megvalósítását szol-
gálják, amely a szűk családi élet kereteire szorítkozik. 

Érdemes e fiatalok problémáinál tovább időzni. Ugyanis tapasztalati 
becslésünk szerint nem keskeny rétegről van szó. Felvételünk adatai szerint, 
ha térben gondoljuk el, azt mondhatnók, hogy középen állanak azok a tanulók, 
akiknek távlatai, bár messzi távlatok, deleszűkülnek a családi élet, a kis közösség 
kereteire. Tőlük balra állanak azok a tanulók, akik individualista kötöttségekkel, 
a múlt visszahívó kötelékeivel vívódnak; jobbra állanak azok a tanulók, akik 
határozott lépéseket tettek a társadalmi távlatok felé, oly módon, hogy szá-
mukra a társadalom távlatai egyéni távlatokká váljanak. Mégsem mondhatjuk, 
hogy a kép statikus és fiataljaink érzelemvilága polarizálható lenne. Inkább azt 
állíthatnék, hogy fiataljaink világnézeti és erkölcsi érzelmeinek differenciálódása 
kifejezése szocialista társadalmunk ellentmondásainak. 

Szükséges kitérővel, szocialista társadalmunk ellentmondásai természeté-
nek érintésével, problémáinkat közelebb hozhatjuk. Társadalmunk ellentmon-
dásai kifejezik a szocializmus eredetét, születésének körülményeit, azt, hogy 
„most bújt ki" a kapitalizmus méhéből, s magán viseli annak „anyajegyeit". 
Ugyanakkor ezek az ellentmondások utalnak a társadalom fejlődési perspektí-
vájára, a kommunizmusra is. A szocializmus átmeneti jellege nemcsak a fejlődés 
dinamikájában jellemzi társadalmunkat; a kiindulás és a cél, az eredet és a 
perspektíva a szocializmusra jellemző ellentmondások két pólusa, amelyek 
minden tekintetben rányomják korunkra bélyegüket. Az ellentmondások két pólusa 
egymást feltételezi, együttesen hat. Az együtthatás alatt nem szabad azt érteni, 

hogy ezzel vidámabban tölthessük az éveket. Azáltal, hogy ezzel esetleges kirándulásókat le 
lehetne bonyolítani. Ha a háztartási cikkek megvannak, esetleg vennék még egy tangóharmoni-
kát, hogy ezzel én vagy az utódom tanulhasson játszani. Mert a zenét is nagyon kedvelem. A házas-
életben nem szeretnék kihágást, tehát ott is legyen kellő megértés és segíteni akarás. Ha valame-
lyik testvérem vagy szülőm bajba jutna, azokon először is segítenék. A fizetésemet nem innám el, 
hanem azt haza víve közösen megtárgyalnánk, hogy mire költsük. És ünnepélyeken vagy vasár-
nap sem a csárdában volnék, hanem otthon csinálnék egy kis lakomát, vagy esetleg moziba 
mennénk . . . " 

(Egy vidéki város iparitanuló intézetének VIII. ált. isk. végzett traktoros ipari tanulója.) 
' 8 Vidéki iparitanuló intézet VIII. ált. isk. végzett traktoros tanulójának válaszából. 

9 Budapesti iparitanuió intézet VIII. ált. isk. végzett nemesfémipari leánytanulójának 
válaszából. 

10 Vidéki nagyvárosunk gimnáziuma II. osztályos fiútanulójának válaszából. (Kiemelés 
tőlem. K. K.) 
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hogy 50%-ban a. múlt „anyajegyei" érvényesülnek és 50%-ban a kommunista 
tendenciák. Ugyanis a múlt „anyajegyei" sem tisztán kapitalista maradványok, 
hanem a kommunista tendenciák hatására valami mássá változnak, mert a 
szocialista társadalom fejlődési iránya jelenti az ellentmondás fő oldalát-, jelzi 
az ellentmondások megoldásának útját. Ezért az ökonómiában a múlt „anya-
jegyei" az ellentmondások megoldásának útján sajátos szerepet játszanak, 
önnön megsemmisítésüknek feltételeit teremtik meg. * Az emberi tudatban még 
összetettebben zajlik le ez a folyamat. Ugyanis az ellentmondások az emberek 
gondolat- és érzelemvilágában nem az ökonómiai mozgásoktól függetlenül ala-
kulnak ki. Nem közvetlenül a kapitalista múlt és a kommunista jövő vívja. 
harcává szellem világában. Az emberek tudatában, gondolat- és érzelemvilágában 
az ökonómiai mozgások tükröződnek elsősorban. Erre van hatással az egyén 
múltbeli kötöttsége. Ugyanakkor, ha nem is általános érvénnyel, a kommunista 
perspektíva gondolatbeli tudatos elfogadása a szocialista társadalom ökonómiá-
jából és tulajdonviszonyaiból közvetlenül folyó világnézetnél és erkölcsnél 
magasabb rendű világnézet és erkölcs kialakulásának lehetőségét is megteremti. 
Ezért mondjuk, hogy a kommunista világnézet és erkölcs „öntudat" dolga. 
Ezekben a vázlatos, még részletesebb és pontosabb kifejtést igénylő sorokban 
csak érzékeltetni akartuk szocialista viszonyaink sokrétűségét, azokat a fő 
tendenciákat, amelyek tanulóink gondolat- és érzelemvilágára hatással lehetnek. 

Ebben az összefüggésben az ember kis közösségének életére szorítkozó 
tervek és célkitűzések is pjás hangsúlyt kapnak. Ugyanis megváltozott az ember 
kis és nagy világa közötti kapcsolat. Hajlamosak vagyunk arra, hogy e két 
közösség kapcsolatát a kapitalizmus szemüvegén nézzük. A kapitalizmusban, 
kivált a hanyatlás korszakában, az ember kis világának „bekerítettek a házai". 
A kerítések tendenciájukban az élettől, a társadalomtól való elfordulás jelképei. 
Az emberek a házak bekerítésével az emberiesség átmentésének illúziójától 
vezetve védelmezik családjukat. A jövendő kommunizmusában a kommunista 
ember közvetlenül azonosul a nagy közösséggel, magasabb történelmi szinten, 
mint egykor a polisz szabad polgára. Szocialista társadalmunk feloldotta a magán-
és a közélet antagonizmusát, de még nem teremthette meg a társadalommal való 
közvetlen azonosulás lehetőségeit-. Ezért kialakulhatnak az egyén és közösség 
között ellentmondások és konfliktusok. A szocializmus azonban azzal, hogy 
fejlődésének irányában lebontja a kis és nagy világot elválasztó „kerítéseket", 
megteremti tendenciájában az egészséges áramlás lehetőségeit. Mert a szocia-
lizmusban a közösséggel való azonosulás nem közvetlenül, nem a családi élet 
megkerülésével, hanem a szocialista életformának megfelelő kis közösség életének 
megerősítésével megy végbe. A családi élet biztonsága a mi társadalmunkban nem' 
jelentheti a külvilág kapuinak lepecsételését, hanem azokat nyitogatja. A kis 
világ létbiztonságán keresztül ismeri fel az ember a társadalom stabilitását. 
Ezt tükrözik tanulóink céltudatos „programjai", miként már erre utaltunk. 
E fiatalok átélik a konszolidációt, két lábbal állanak a földön, látszatra „földhöz 
tapadtak", kissé talán túlságosan gyakorlatiasak, nem szólnak „világmegváltó 
vágyaikról". Kétségtelen, hogy a konszolidáció időszakában nincsenek meg 
azok a nyílt társadalmi feszítő erők, amelyek a forradalmi harcokban a fiatalok 
sokaságát magukkal ragadva hősi tettekre sarkallnak. Vitathatatlan, hogy nehe-
zebb a hétköznapok pátoszának átérzése. De a fiatalok arról vallanak, hogy a 

"Ezt a kérdést vázoltuk nagyobb" részletességgel a munkához való szocialista" viszony 
összefüggésében. Valóság 1963. I. szám. 
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hétköznapok építő munkájából részt kérnek, s a hétköznapok iránya, társadal-
munk távlata adhat e fiataloknak is hősi tettekre indítékot. S a szocializmus 
viszonyai között a családi élet biztonsága a kiindulás, ahonnan a fiatalok a hét-
köznapok békés építő munkáján keresztül jutnak el tapogatózva, de mind többen 
határozott léptekkel a társadalom közösségéhez, a közösségi érzelemvilág át-
éléséhez, két lábon állva, de nem földhöz tapadtan. Ez érvényes fejlődésünk fő 
tendenciájának irányában. De mivel társadalmunk ellentmondásaira a múlt 
„anyajegyei" is rányomják bélyegüket, ellentétes tendenciák is szorítanak. 
Ebben az összefüggésben az emberek a szocializmus viszonyai között is „bekerít-
hetik" házaikat. Vagyis fiataljaink megrekedhetnek a kis közösség életére szorít-
kozó törekvéseknél. Ugyanakkor ezek a tanulók ennek ellenére megbízható 
dolgozók lehetnek. A szocializmus anyagi javainak megteremtésében és más 
posztokon is számíthatunk rájuk. De ezt mégsem tarthatjuk kielégítőnek, nem-
csak azért, mert visszafelé is vezethet az út, hanem annál is fontosabb oknál: 
a szocializmus fejlődésével mindinkább előtérbe kerül a tudatosság, mindinkább 
.előtérbe kerül a társadalmi önigazgatás szerepe. Proletárdiktatúránk népi állam-
má ^fejlődésének szubjektív feltétele a szocialista közvélemény, közgondolkodás 
kialakulása. Társadalmi körülményeink között nem a visszalépés jelent reális 
veszélyt, hanem a megrekedés lehetősége. Ugyanis nem kevés a száma azoknak 
a fiataloknak, mint ezt már jeleztük, akiknek terve, célkitűzései a kis közösség 
életére konkretizálódnak. A veszély lehetősége a közgondolkodásra való'hatás-
ban van, inert az ökonómiai mozgások csak a közgondolkodással kölcsönhatásban 
stabilizálhatnak, vagy változtathatnak meg életformákat. Ezért fogadhatjuk 
el csak kiindulásként, azonban szükséges állomásként a kis közösségre szorítkozó 
terveket, célkitűzéseket. 

Ebben, az összefüggésben problematikus több fiatal válasza. Élesen fogal-
mazva úgy tűnik, hogy e fiatalok számára a közösség egyéni érvényesülésük 
„szolgálólánya". Kivált nyíltan hangoztatja ezt válaszában a jegyzetekben 
(11 a, b, c pontban) ismertetett három gimnazistánk. Az egyik azt írja: ,,. . . min-

- dig magasabbra kell 'feltörni . . .", a másik, aki tisztiiskolára szeretne menni, 
arról szól: ,,. . . szeretnék minél magasabb rangfokozatot elérni." A harmadik 
így ír: a vendéglátóipari technikum elvégzése után „hazajőve valamelyik étterem 
vagy konyha vezetője leszek". A közösség mint az egyéni érvényesülés színtere: 

l l a „A boldog élet kiindulópontja számomra az általános műveltség megszerzése. Ez után 
következik a kilépés az életbe, a pályaválasztás. Jó állásba elhelyezkedni, rendes fizetést kapni , 
ami nekem megelégedést jelentene. Ezek után sohasem lehet megelégedni, mindig magasabbra 
kell feltörni. Magasabb iskolát vagy egyetemet elvégezni. Utána már, mikor rendes szakma vagy 
diploma van az ember kezében, akkor megkeresi a hozzávaló élettársat . . . A boldog életet úgy 
képzelem el, hogy pl. munkából hazamenve az embert felesége szeretettel és boldogan, kész 
finom vacsorával várja . . . Békés boldog öregség, gyerekek és unokák . . . " 

(Egy vidéki nagyváros gimnáziumának III . osztályos fiútanulója.) 
(Kiemelés tőlem. K. K.) 
l l b „Legelőször is szeretnék érettségizni, ha az érettségit megfelelő eredménnyel végzem el, 

akkor nekem a célom az lesz, hogy szeretnék bejutni a tisztiiskolába. Ha ez sikerül, akkor a tőlem 
telhető legjobb eredménnyel elvégezni és utána, ha van rá lehetőség, tanulni szeretnék tovább. 
Majd pedig szeretnék minél magasabb rangfokozatot elérni. Ennek a teljesülése — amely nagyrészt 
tőlem függ — jelentené nekem.a boldogságot!! ! 

(Egy vidéki nagyváros gimnáziumának I I I . osztályos fiútanulója.) (Kiemelés tőlem. K . K.) 
110 „Évekkel ezelőtt mindig más pálya felé vonzódtam . . . A rokonságtól egyre többen a 

vendéglátóiparban helyezkedtek el. Az én elgondolásom, mely még nem végleges, az, hogy a 
Vörös-csillag Hotelben a pincéri segédlevél megszerzése után Budapesten a vendéglátóipari tech-
nikumba iratkozzam be és hazajőve valamelyik étterem vagy konyha vezetője leszek . . . " 

(Egy vidéki nagyváros gimnáziumának IV. osztályos fiútanulója:) (Kiemelés tőlem. K . K.) 
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ezt az életérzést fogalmazza meg a tudatosság fokán egy vidéki gimnáziumunk 
II. osztályos fiú tanulója: „Eletem boldogságát egy közösségben képzelem el, 
anélkül, hogy annak szerves részét képezném." Egy másik fiatal (11 d) elmondja, 
hogy KISZ-tag és kommunista szeretne lenni, biztosít minket arról hogy kom-
munista nevelést kapott. Ezután elárulja, hogy csábítja a könnyű élet és a szóra-
kozás, ezért akar hivatásos sportoló lenni. Családját szereti, de mindenki más 
közömbös számára. Ez a türelmetlen mohó érvényesülési vágy, amit törtetésnek 

v is nevezhetünk, nem éppen a legszimpatikusabb és a legszociálisabb formája 
az egyéniség megvalósításának. Ugyanígy ellenérzést vált ki az élet könnyed, 
léha élvezetének vágya is. Hajlamosak vagyunk arra, hogy ezeknek a fiataloknak 
az érzelemvilágára rögtön rásüssük az individualizmus bélyegét. Kivált azért 
tesszük ezt, mert az individualizmus veszélyes 'ellenfelünk. S a szocializmus 
ellentmondásainak megoldásáig lehetőség van az individualizmus határmesgyéjét 
átlépni akkor is, ha fejlődésünk fő iránya a közösségi érzelemvilág kialakulásának 
irányába nfutat. Ezekről a fiatalokról (mondánivalójuk alapján) nem mondhat-
juk, hogy saját életük minél előnyösebb és könnyebb eltervezésén kívül volna 
valamilyen állásfoglalásuk is. E tanulók törtetőknek, sok esetben az élet könnyed, 
léha élvezőinek tűnnek. A tervezett életvitelüket elítéljük, mert káros a közös-
ségnek, s világnézetünktől, erkölcsünktől idegen. De amit mi erkölcsileg elíté-
lünk, még nem jelent önmagában egy velünk szembenálló tudatos, határozott, 
rendszerezett .világnézeti állásfoglalást. E fiataloknál korszerűtlenül értelmezett 
„önszeretetet" találunk. Kétségtelen, hogy az egoizmus ilyen formája az indi-
vidualizmusra jellemző, különösen a dekadencia korszakában. De ahhoz, hogy 
teljes individualista érzelemvilágot tételezzünk, szükséges még más erkölcsi 
jelenségek együttes hatása és léte is. Vitathatatlan, hogy-ezeknél a tanulóknál 
individualista elemeket találhatunk és ezért fogékonyabbak a további indi-
vidualista hatások befogadására. Zárójelben meg kell jegyezni, hogy a magyar 
múlt történeti alakulása az individualizmusnak sajátos formáját tenyésztette. 
A példa a dzsentroid úr, aki a polgárosodás külsőségeit olvasztotta össze a feudális 
elmaradottsággal. Ritka volt az individualizmus „klasszikus" formája, melynek 
képviselőjeként BABiTSot említhetnénk, ahol a humanizmus a polgári kultúra 
csúcsaival fonódott össze. „Ányajegyeinkben" az individualizmus torz, parlagi 

l l d „Hangsúlyozom, hogy őszinte leszek ! Az érettségi után szeretnék már reálisan is a 
magam lábán állni. Már nagyon unom, hogy szüleim tartanak el, és nem csinálhatom azt, amit 
akarok. Tehát, miután megszabadulok a szülői felügyelet alól, természetesen támogatom édes-
anyámat, aki felnevelt. Szeretnék a magam keresetéből élni, mert így az atyaúristen sem paran-
csolhat nekem. Ezek persze csak a magánéletemre vonatkoznak. KISZ tag vagyok, majd később 
szeretnék párttag lenni. Kiskorom óta kommunista nevelést kaptam. A kommunizmus megvaló-
sulását nagyon szeretném. Én már 18 éves elmúltam, és persze a női nem sem hagy hidegen. 
Ezt nem vallom be, mert ezt magánügynek tekintem. Szerintem, ha egy lányt megismerek, meg-
szeretem, akkor testi kapcsolatnak is létre kell jönni. Ezt sokan erkölcstelennek tartják, pedig 
egyáltalán nem az. Én a jövendőbelimtől nem követelem, hogy szűz legyen, hiszen semmi ala-
pom nincs rá. Szeretek dolgozni, de csak azt, ami érdekel, és azt is csak addig, amíg nem unom. 
Elég helytelen felfogásom van. A sportból akarok megélni. Nagyon csábító a könnyű élet. Lehet 
utazni, szórakozni, nem úgy mint egy dolgozónak, aki holt fáradt, és semmi kedve „élni", 
csak egy-két pohár erejéig szórakozni. Már többször hangsúlyoztam, hogy utálom, ha nekem 
parancsolnak. Igaz, hogy én sem szoktam soha parancsolni. Egyedül Édesanyám parancsait 
teljesítem szívesen. Csak anyámat, apámat és öcsémet szeretem. Mindenki más közömbös nekem. 
Barátaimat, tanáraimat tisztelem, becsülöm, de ez a szeretettől kissé messze van. Én az egyéni 
megvalósítását a szabadságnak látom az egyetlen helyes útnak. Én irányítom a sorsomat, és 
abba senkinek sem fogok tűrni beleszólást." 

(Budapesti gimnázium IV. osztályos fiútanulója.) 
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jegyeit, a' dzsentroid individualizmust örökítettük. S ez még károsabbá teszi 
hatásának lehetőségeit. 

Találkozhatunk útkereső fiatalokkal is, akik magukat individualistáknak 
vallják. Az egyik fiatal (11 c) az egoizmus életfilozófiáját fejtegetve, többek 
között ezt írja: ,,Az emberi társadalom léte folyamán a közösségen belüli egyén 
tetteit mindig az egoizmus irányította", majd az egoizmus alakváltozataival 
foglalkozik. Egyéni életében az egoizmus jelentése: „Szeretnék egy elhagyott s 
elmaradt földre menni, hidat építeni, házat, életet teremteni, gondolkodni. 
Olvasni, kulturálódni, énekélni, s az életet szeretni." Ha csak a szavak jelentését 
nézzük, úgy erre a fiatalra rásüthetnénk az individualizmus bélyegét. Ha azon-
ban a szavak jelentése között meghúzódó lényeget keressük, lehántva róla azt 
a pózt, amit a tizenhétéves fiatalok még maguk előtt is szívesen viselnek, úgy 
tűnik, hogy egy alkotó vággyal telített, saját erőit élvezni vágyó, rokonszenves, 
útkereső fiatallal állunk szemben. Hatása a közgondolkodásra — egoizmusának 
hangoztatása mellett is — sokkal erjesztőbb lehet, mint azoké a tanulóké, akik 
magukat közösségi embernek vallva, életerejük élvezetét nem az emberiség jobb 
létének elősegítésében kívánják élvezni, hanem horizontjuk leszűkül a családi • 

"élet körére. 

Más útkereső fiatalok arról szólnak, hogy nem találnak megértésre, mert a 
társadalmi ember az élet rohanó tempójában eleve nem lehet megértő (11 f). 
A másik meg arról vall, hogy még nem volt boldog, mert „mindig alkalmazkodni 
kell, mindig a közösség parancsol". Van, aki magányos, van, aki a kötöttségek-
től „szenved" (11 g). A magányosság érzete, mindenféle kötöttségektől való ' 
irtózás, szintén az individualizmus életérzésével rokon. Itt sem beszélhetünk 

* azonban individualista világnézetről, hanem kialakulatlan, útkereső fiatalokról, 
akik "bizonyos individualista hatásokat befogadtak, akikben bizonyos individua-
lista érzések élnek. Ezek a hatások azonban nem könnyen szerveződnek teljes 
individualista életszemléletté szocialista társadalmunk fejlődési tendenciája 

l i e „Az ember társadalmi léte folyamán a közösségen belüli egyéni tetteit mindig az egoiz-
mus irányította, szükségszerűen irányítja ma is. A társadalom fejlődésével párhuzamosan azon-
ban ennek is fejlődnie kellett, s amíg a primitívebb korok embere egoizmusát a létfenntartás 
ádáz harcában élte ki. Ez az egoizmus később becsvággyá alakult, aliol a szükségszerű biológiai 
egoizmus fölé a fontosságérzet fejlődött ki. Ennek primitívebb formája a láttatni akarás, ahol 
az önzés még jobban fellelhető, hol az altruista tett megkívánja a közvélemény dicsérete. Ez a 
fontossági érzet akkor vetkőzi le teljesen a becsvágyat, ha maga a nemesebb egoizmus tiltja meg 
az egyénben az egoista tetteket. A fontossági érzet az, amelynek kielégítése az egyénben boldog-
ságot idéz elő. Ha az egyén érzi, hogy tetteivel adott valamit az emberiségnek, vagy kevéssé 
fellengzősen, ha látja, hogy alkotó ereje van, annak láttán elégedettség tölti el. 

Ez az alkotásvágy lehet az élet célja. S ahol a legjobban szembe ötlik az egyén alkotóereje, 
ahol leginkább kielégíti a fontossági érzet, az egy elhagyatott terület, egy elmaradott földdarab, 
ahol terveket valósíthat meg, s gyönyörködhetik saját erejében. Szeretnék egy elhagyatott, s 
elmaradt földre menni, hidat építeni, liázat, életet teremteni, s gondolkodni. Olvasni, kultúrálódni, 
énekelni és életet szeretni . . . " 

(Vidéki nagyváros gimnáziumának I I I . osztályos fiútanulója.) 
11( ,,. . . az emberek legnagyobb csoportja ma annyira lekötött, hogy idegrendszerük 

nem képes mindazokat az érzéseket átérezni, befogadni, amik környezetükben hatnak, de nem 
közvetlenül rájuk. Ugyanakkor a társadalmi élet megköveteli tőlük, hogy legalábbis illedelmes-
ségből, udvariasságból reagáljanak társaik benyomásaira. Így legtöbbször az ember örömeiben 
és bánatában maga vagy csak szűk családi körben éli ki magát . . . " 

(Vidéki gimnázium II I . osztályos fiútanulója.) 
118 „Igazi boldogság nincsen. Csak futó jó érzés, csak pillanatnyi. Mert a vüágon nincsen 

senki, aki csak egy órára azt csinálja, ami neki tétszik, ami neki örömet okoz. Az embernek mindig 
alkalmazkodnia kell, mindig azt kell csinálni, amit neki a társadalom, a közösség parancsol . . .' 

' (Vidéki gimnázium I I I . osztályos koed. tanulója.) 
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következtében. E problematikusnak tűnő fiatalok válaszainak elemzése több 
tanulsággal szolgál. Elsőként megszívlelendő, hogy differenciálnunk kell a sza-
vak jelentése és az e mögött meghúzódó lényeges mondandójuk között. A másik 
jelentős tény, hogy ma már nem igen találkozhatunk, vagy igen kis számban, 
tudatos individualista világszemléletű fiatallal. Tanulóink között azonban töb-
ben rendelkeznek olyan jellemvonásokkal és erkölcsi tulajdonságokkal, amelyeket 
közgondolkodásunkra hatva károsnak tartunk és erkölcsileg elítélünk. Ezek 
a tulajdonságok különböző individualista irányzatokban elemekként fellelhetők. 
Ez arra utal, hogy tanulóink különböző individualista hatósokat befogadtak. 
De ugyanakkor, mint erre már utaltunk, társadalmi fejlődésünk fő tendenciájának 
hatására egységes világnézetté — általában — nem kovácsolódhatnak össze. 

Ugyancsak az individualizmus látszatára vall, hogy több fiatal válaszából 
kicsendül a kötöttségek problémája. Ezért láttuk szükségesnek konkrétan meg-
nézni, mit is értenek tanulóink kötöttségek, kivált társadalmi függőségek alatt. 
Ötszáztizenegy tanulótól12 kérdeztük meg, „hogyan gondolod megvalósítani 
egyéni szabadságodat". Ellenőrzésként a tanulók 30%-ánál arra kértünk választ, 
hogy „milyen akadályokat látsz egyéni szabadságod megvalósítása előtt". 
Az egyéni szabadságot a fiatalok nagy része azonosítja áz életcél megvalósításával. 

Erre nézve jellemző válasz: „A jövőm fogalmát azonosítom a szabadság fogal-
mával."13 Két negyedik gimnáziumi osztály válasza alapján írhatjuk, hogy e 
tanulók 78%-a az életcél megvalósításában találja meg egyéni szabadságát.14 

így e szükséges vargabetű tulajdonképpen visszavezetett eredeti kérdés feltevé-
sünkhöz, hiszen tanulóink egyéni szabadságukról szólva életcéljaik, terveik 
ismertetésével válaszoltak. Most már tanulóink életcéljait egyéni szabadságuk 
valóra váltásának összefüggésében vizsgálhatjuk. 

Először talán nézzük meg adatszerűen két negyedik osztály, egy vidéki 
és egy budapesti gimnázium fiú és leány tanulóinak válasza alapján, hogy miben 
látják e tanulók egyéni szabadságuk megvalósításának korlátait: 

A két osztály 
létszámához 
viszonyított 
%-arány* 

Gátló körülmények 

A két osztály 
létszámához 
viszonyított 
%-arány* 

Anyagi természetűek 30,4 
Pályaválasztási korlátok 28 
Származás szerinti megkülönböztetés 28 
Utazási korlátozások 28 
Világnézeti szabadság hiánya 13 
Szülők tilalmai 13 
Iskolai kötöttség 10 
Tényleges katonai szolgálat 6,5 
Túlterhelés 6,5 
Protekció 2 

• A felvétel még az MSzMP VIII. kongresszusa előtt készült. 
12 A kérdezett tanulókat budapesti és vidéki gimnáziumokból és iparitanuló intézetekből 

választottuk. , 
13 Budapesti gimnázium IV. osztályos fiútanulójának,válaszából. 
14 Budapesti és vidéki nagyváros gimnáziumának két VI. fiú és koedukált osztály tanulói-

nak válasza alapján. 
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A gátló körülményekre vonatkozó néhány választ a jegyzetekben közlünk.15 

Az életcél megvalósítását gátló objektív korlátok között legfontosabbaknak 
értékelhetjük az anyagi természetűeket, a pályaválasztási korlátokat, a szár-
mazás szerinti megkülönböztetést. Ezek közül a származás szerinti megkülön-
böztetést társadalmi fejlődésünk elért eredményei alapján megszűntnek tekint-
hetjük. A pályaválasztás kérdéseivel külön foglalkoztunk, úgy itt ezt a kérdést 

15Anyagi természetű gátló okok: 
a ) Egyéni szabadságom korlátozását jelenti az is, hogy nem rendelkezem önálló 

keresettel, ugyanis bizonyos elgondolásokat nem valósíthatok meg pénz hiányában. Egyén i 
szabadságom függ anyagi helyzetemtől . . . " 

(Vidéki nagyváros gimnáziumának IV. osztályos fiútanulója.) 
b) ,,Az én egyénig szabadságom megvalósításának az életben egy akadálya van, am i 

eléggé súlyos. Csak édesanyám él (akinek szakképzettsége nincs) és ő igen nehéz körülmények 
között tart el bennünket (ketten vagyunk testvérek), vasalóként dolgozik a Patyolatnál. Így a 
család anyagi helyzete rossz, s az egyetemi továbbtanulás ösztöndíj (társadalmi) nélkül lehetet-
len. A jelenlegi helyzetemben is megtalálható az anyagi nehézség, pénzt kell keresnem, hogy 
segíteni tudjak édesanyámnak. A pénzkeresés módjai igén különbözők lehetnek: pl. vagont ki-
rakni, fát vágni, építkezésnél segédkezni, vagy tanítani (korrepetálni), s mindezt vagy délutá-
nonként, vagy éjjel, vagy pedig vasárnapi napokon, ami a tanulmányi eredményeimet igen nagy-
mértékben rontja. 4 (jó) eredményű vagyok . . . " , 

(Vidéki nagyváros gimnáziumának IV. osztályos fiútanulója.) 
Származás szerinti megkülönböztetés: 

a) ,,. . . Miért kell az embereket úgy osztályozni: ez munkás és paraszt stb. Minden ember 
egyforma és szerintem képességeinek kell eldönteni azt, hogy felvegyék pl. egyetemre, nem pedig 
származása. Szerintem ez olyan kicsit, mint Amerikában a néger kérdés." 

(Vidéki város gimnáziumának IV. osztályos fiútanulója.) 
b) ,,. . . Volt idő, amikor helyes volt,' de ma már véleményem szerint helytelen az egye-

temi, középiskolai felvételeknél a származás szerinti megkülönböztetés. Nem értem, m i a különb-
ség két tanuló között, egyiknek édesapja 1938-ban maszek volt, származása: egyéb, másiknak 
1930-ban volt maszek, utána gyárba ment dolgozni, származása: munkás. Szerintem senki nem. 
az, aminek született, hanem az, amivé fejlődik, és ezt a fejlődést segítse elő a társadalom! . . . " 

(Vidéki gimnázium IV. osztályos koed. tanulója.) 
Világnézeti szabadság: 

a ) ,,. . . Gátló körülménynek tartom azt is, hogy sok helyen nagyon irtóznak a nyugati' 
kultúra, életmódtól, irtóznak a nyugati kultúrától, értem ez alatt: öltözködés, televízió, rádió stb. 
. . . Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a nyugati kultúra, életmód teljes egészében meg-
nyerte tetszésemet — sőt! —. De vannak olyan területei az életnek — pl. a művészetek fejlesz-
téséhez hozzájárulhatna a nyugati kultúra is. . . " 

(Vidéki gimnázium IV. osztályos koed. tanulója.) 
b) „Vallásszabadságot hirdetünk és mégis, amikor például egy KISZ tagot meglátnak, 

templomból kijönni, megbotránkoznak azon, hogy hogy lehet ez? 
Vagy miért van az, hogy egyetemi fölvételin vagy akadémiai bejutásra a lapokon első és 

legfontosabb az, hogy milyen társadalmi munkát végzett, KISZ-tag volt-e. És legtöbb esetben 
ez számít és nem a tudás . . . 

Igenis pártolni kell a parasztságot, fel kell emelni, de nem olyan módon, hogy pl. aki' 
gimnáziumot végzett nem tud elhelyezkedni, mert első helyén a munkás származású fiatalság 
foglal helyet. Én például, úgy érzem, KISZ vonalon is megállom a helyem, de vallásos is vagyok. 
Sokat gondolkodtam, lehetséges-e így, de őszintén muszély, hogy a haladó társadalmi felfogás 
mellett álljak; ez nem azt jelenti, hogy reakciós gondolkodású vagy a régi fanatizmus mellett 
szeretnék állást foglalni, de kényszerből kelljen,,a KISZ tagja lenni. Ez ugye nem muszáü/, de-
ajánlatos." 

(Vidéki város gimnáziumának IV. osztályos koed. tanulója.) 
Katonai szolgálat: 

,,. . . i Gátló körülmény a zeneművészeti szak nem mentesít katonaság alól. Most ha betöl-
töm a 19. v. 20. évet és meg szeretném próbálni (esetleg nem sikerült) újból a felvételt, nem tehe-
tem, mert katonának visznek. Ez esetben előbb letöltöm a katonaságot és sok évi veszteség utáiv 
folytathatom zenei tanulmányaimat. Ha ezt ki. akarom kerülni, elmegyek tanárképzőbe, amely-
életcélom nem éppen sikeres megoldása lenne." 

(Vidéki gimnázium IV. osztályos fiútanulója.) 
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nem érintjük. Pontosabban egy összefüggéséről mégis itt kell szólni, éspedig a 
tényleges katonai szolgálattal kapcsolatban. Ha számadatokkal nem is rendel-
kezünk, a válaszok sejtetik, hogy az egyetemre jelentkezett fiú tanulók bizonyos 
százaléka azért kívánja felső fokon tovább folytatni tanulmányait, hogy a tény-
leges katonai szolgálati időt lerövidítse. Ez nem jelenti azt, hogy tanulóinkban 
a hazaszeretetből folyó, jelenlegi körülményeink között'még szükséges honvédelmi 
kötelezettség, szocialista vívmányaink megvédése, nem él belsőséges érzelem-
ként; hogy tanulóink ne volnának készek ezt tettekben is bizonyítani. Békés 
életünk keretei között azonban saját életvitelük racionális megoldása előtérbe 
kerül. így gondolkodnak: érettségi után kitanulnak valamilyen szakmát, azután 
bevonulnak katonának, ez idő alatt szakmai jártasságuk csökken, nem keresnek.-
Ha viszont ezt az időt egyetemi tanulmányokra fordítják, magasabb kvalifikációt 
érnek el, s egyben honvédelmi kötelezettségeiknek is egyidejűleg tesznek eleget. 

Az anyagi természetű korlát részint mint a család rossz anyagi helyzete 
jelentkezik, de ez inkább ott jellemző, ahol csak az egyik szülő keres, vagy csak 
egyik szülő él. (Vö. jegyzetek 15c.) A válaszok többségében az anyagi korlátok-
nak inkább az a jelentése, hogy a fiatalok nem rendelkeznek önálló keresettel. 
A tanulók többsége1 az egyéni szabadság megvalósítását az anyagi függetlenség-
hez is köti. 

Igen érdekes, hogy tulajdonképpeni kérdésünkre, hogy mit értenek tanu-
lóink kötöttségen, kivált társadalmi függőségen, csak közvetetten kapunk választ. 
Mert a tanulók által említett kötöttségek az ember sokirányú kötöttségeiben 
mellékes szerepet játszanak. így említik többek között a diáksapka viseletét; 
szórakozóhelyi tilalmakat; a filmek korhoz kötöttségét, azt, hogy egyes városok-
ban -tilos a diákoknak este 8 óra után egyedül az utcán tartózkodni stb. Tulaj-
donképpeni kérdésünkre a választ ott találtuk meg, amikor a fiatalok arról 
beszélnek, hogy milyen viselkedéssel lehetnek szabadok. Több helyen szembe 
ötlött, hogy a fiatalok egyéni szabadságukat alkalmazkodással és beilleszkedéssel 
látják megvalósíthatónak.16 Az első hallásra konformizmusra gondol az ember, 
hiszen a közgondolkodás az „alkalmazkodó" és az aulikus magatartást azono-
sítja, a „beilleszkedéssel" pedig a megalkuvást társítja. Tanulóinknál azonban 
más a jelentése e fogalmaknak. Ugyanis a konformizmusnak, és itt érdemes egy 
amerikai szerzőt idézni, lehet a következő jelentést is adni: „Azt kell tennem, 
amit mindenki tesz, tehát alkalmazkodni, nem szabad másoktól elkülönülni, 
feltűnni; készen kell állnom az átváltozásra, ha a séma átváltozik, nem szabad, 
kérdezni igazam van-e vagy nincsen, csak hogy beilleszkedtem-e, hogy nem. 
vagyok különös, nem különbözöm-e a környezettől. Az egyetlen, ami állandó 
nálam, hogy állandóan készen állok a változásra. Senkinek nincs hatalmai 
fölöttem, csak a nyájnak, melynek alávetem magam, s melynek része vagyok;"; 
„Mindenki'azonos hajóban utazik. De hová utazik a hajó? Senkinek sincs erről 
a legszerényebb elképzelése, nem találják értelmét annak, hogy ezt a kérdést 
egyáltalán fel is tegyék." Tanulóinknál azonban más a jelentése a fogalmaknak. -
Lényegében az alkaímazkodás a társadalmi szabályok betartását, a beilleszkedést 
a közösségi életbe jelenti.16 De mindezt tanulóink a „hajó" irányának tudatában 

* E R I C H F R O M M : Der moderne Mensch und seine Zukunft. Europaische Verlaganstalt, 
Frankfurt, 1960. 

1 6 a) „Részemről a szabadságom csupán tőlem függ. Az életemet én irányítom saját 
elgondolásom szerint, de úgy, hogy abból se a társadalomnak, de másnak kára ne essék. Alkal-
mazkodom a környezethez, akkor szabad vagyok . . ." 

(Vidéki nagyváros érettségizett orvosi műszerész tanulója.) (Kiemelés tőlem. K. K.) 
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teszik egyéni elképzeléseik, egyéniségük megvalósításának érdekében. Az egyéni 
szabadság olyan megvalósítását értik e viselkedési formákon, amibó'l „másnak 
kára nem esik". Az alkalmazkodás és a beilleszkedés formájánál a hangsúlyt arra 
teszik, hogy elképzeléseik valóra váltásával másnak ne ártsanak. Ezt a maga-
tartást a közösséghez fűző passzív kapcsolatként értékelhetjük, e fogalom társa-
dalmi tartalma: a közösséghez való passzív tartozást fejezi ki. A közösséghez fűző 
passzív kapcsolatban a közösségi élet egy vonatkozása dominál: a közösség az 
egyénért. E tanulók még csak a szocializmus adta természetes lehetőségeket és 
jogokat érzik át, azt, hogy a közösségben boldogulhatnak, hogy a közösség 
valóra váltja terveiket, célkitűzéseiket. Itt tulajdonképpen más oldalról, az 
egyéni szabadság problémáját érintve, érkeztünk vissza a tanulóknak ahhoz a 
rétegéhez, amelynek egyéni célkitűzéseiben még csak ösztönösen tükröződnek 
t á rsada lmunk táv la ta i . Az a körülmény, hogy a kis közösségre szorítkozó törekvések 

passzív, egyoldalú közösségi kapcsolatban jutnak kifejezésre, adják meg a lehetőségét 

az individualista hatások befogadásának. S itt sajátosan szövődik össze az egyéni 
távlat, az egyéni szabadság szála a közösséghez fűző kapcsolatokkal. Ugyanis 
a közösségi érzelem gazdagsága, a közösségi kapcsolatok több vonatkozása adja 
meg az egyéni szabadság korunk adta lehetőségeit, tágítva az emberi perspektíva 
horizontját. 

Most már bizonyos „terepismeret" alapján vethetjük fel szocialista nevelé-
sünk célját: „minékünk feltétlenül boldog embert kell nevelnünk". Ha talán 
már banálisnak is tűnik, ezzel kapcsolatban mégis beszélnünk kell a boldogság 
társadalmi meghatározottságáról. Mert mi nem általában a kortól és a társa-
dalomtól függetlenedett illúzióra nevelünk, hanem a szocialista valóság lehetőségei 
alapján szocialista módon boldogan élő embereket akarunk nevelni. S ez nemcsak 
a közösség, hanem az egyén nézőpontjából is perdöntő követelmény. Ugyanis 
ha a boldogságot a legáltalánosabb szinten meg akarjuk közelíteni — lehántva 
róla a más vonatkozásban nem elhanyagolható, szubjektív, esetleges mozzanato-
kat —, számolva azzal, hogy minden definíció korlátozás, úgy mondhatjuk, 
hogy a boldogság a kor: a társadalom lehetőségei által nyújtott élet teljességének 
megközelítés^. A boldogság az élet extenzitási és intenzitási foka, utal az emberi 
látókör befogadó képességére. A polgári vagy kispolgári gondolat- és "érzelem-
világ a szocializmus korában korlátozza a személyiség kibontakozási lehetőségeit, 
leszűkíti az egyén boldogság igényét, szűkíti az emberi látókör határait. Nevelési 
célunk: szocialista módon boldog embereket nevelni komplex, többirányú 
'differenciált nevelői ráhatásokat tételez fel. E cél pedagógiai lebontásának és 
valóra váltásának alanyi adottságokkal, képességekkel, bizonyos irányultságú 
gondolat- és érzelemvilággal, élettapasztalatokkal, érdeklődéssel rendelkező 
gyermekek. Itt már a társadalmi determináltság a szubjektivitás színeiben 

b) „Azt tudom, hogy az egycni szabadság nem azt jelenti, hogy mindent csinálhat az 
ember, hanem szabadságot, de olyan szabadságot, amikor az egyén megfelelően alkalmazkodik a 
közösséghez. Ez természetesen függ majd jövőbeli állásomtól, beosztásomtól. Azt mindenesetre 
leszögezhetem, hogy az ember soha sem lehet annyira önző, hogy nem veszi figyelembe mások 
érdekeit. Ha ez megtörténik, akkor egy személy egyéni szabadsága kibővül, de mások rovására . . . 
Saját életemben jelenleg ideális egyéni szabadságomat az iskola kötelékei és emiatt nem tudom 
megvalósítani, hogy nem keresek. Tervem, hogy ha megfelelő állást kapok, az élet értelmét a 
munkában és az utazásban fogom megtalálni . . ." (Kiemelés tőlem, K. K.) 

c) ,,. . . az embernek bele kell illeszkednie a társadalomba. Az, aki bele is illeszkedik, 
az megtalálja számításait, az boldog. A boldogsághoz nem elég mindez, hanem az is kell, hogy 
más boldogságának örüljön tiszta szívből . . ." (Kiemelés tőlem, K. K.) 

(Budapesti gimnázium I. osztályos koed. tanulója.) 
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' jelentkezik. S a tulajdonképpeni nevelőmunka nehézsége és szépsége a gyermeki 
személyiség egyedi egyéniségének megőrzésével valósítani meg az általános 
nevelési cél követelményét. M A K A R E N K O dőlt betűkkel írja: „Korunkhoz és 
forradalmunkhoz csupán egyetlen szervezési feladat lehet méltó. Olyan módszer 
kialakítása, amely egységes átfogó ugyan, de ugyanakkor minden egyénnek 
lehetőséget ad arra, hogy kifejlessze képességeit, megőrizze egyéniségét."17 

S ha mi dolgozatunkban súllyal azokkal a fiatalokkal foglalkoztunk, akiknek 
életcéljuk leszűkül a kis közösség, a család kereteire, tettük éppen abból az okból, 
mert félő az egyéniség elszürkülése, uniformizálódása. E fiatalok önvallomásait 

> olvasva (lehetett írójuk budapesti, makói, debreceni vagy más helység honosa) 

a válaszokból egyként csendült ki a leszűkült látókör szürkesége, bizonyos 
irányú igénytelenség. Az ember társadalmi „önmegvalósítási" lehetőségeinek 
szegénysége. Mert az ember — M A K A R E N K O szavaival élve — „ha megelégszik 
csupán saját távlataival — még ha ezek messzi távlatok is —, erősnek tűnhet, 
de nem kelti bennünk az egyéniség szépségének és igazi értékének érzetét. 
Mennél nagyobb a közösség, amelynek távlatai az ember számára egyéni táv-
latok, andál szebb az ember, annál magasabban áll."18 S ha e fiatalok boldognak 
is vallják magukat, nem mondhatjuk, hogy szocialista módon boldogok, hogy 
igényeik korunk színvonalán állanak. Tudatos nevelői munkánk minden terű- \ 
l^tén" fakadhat nevelési lehetőség az emberi horizont tágítására, az élet társadalmi 
értelmének tudatosítására. 

A közösségi érzés kiteljesedéséhez, az aktív közösségi érzés kialakulásához, 
a kis közösségtől a nagy közösségig több út vezet. Ezen az úton intellektuális, 
érzelmi hatások fonódnak össze a tevékenység sok formájával. Ez utak közül 
egyet szeretnénk kiemelni, olyat, amelyet tanulóink válasza alapján és objektíve 
is általánosnak tartunk, a társadalmi gyakorlatban a legfontosabbat, az emberi 
munkát. Szocialista életünk egyik jelentős, mondhatnók egyik legjelentősebb 
vívmánya, hogy tanulóink számára természetes életforma a munkás élet. 
Fiataljainkban él vagy könnyen felkelthető az alkotó jellegű munka iránti vágy. 
Itt csak utalásszerűén — mert a téma kifejtése külön dolgozat tárgyát képezi — 
vetjük fel a munkával-munkára nevelés néhány problémáját. A szocialista 
nevelői munkában a munkával-munkára nevelés fontos, közvetlen területe az 
5 -(- 1, a politechnikai oktatás, a nyári termelési gyakorlat. De a munkával-
munkára nevelés ennél sokkal több, áthatja egész oktató nevelői munkánkat. 
De nem is abban a leszűkített értelmezésben, hogy az általánosan művelő tárgyak 
a gyakorlati munka elméleti megvilágításának és a szak fogalmak magyarázatá-
nak lennének alávetve. A munkával-munkára nevelés olyan pedagógiai nézőpont, 

• amely a munkát az ember társadalmi önmegvalósításának egyik legfontosabb terü-

leteként ismeri el. Ebben az értelemben hatja át az oktatás egész folyamatát a 
nevelő munka minden területét a munkával-munkára nevelés elve. Azért kerül 
mindinkább a korszerű szocialista iskola munkájának homlokterébe a tanulók 
alkotó jellegű munkájának megszervezése és irányítása. Folynak a szocialista 
pedagógiai nemzetközi életében olyan didaktikai jellegű viták és kísérletek, 
amelyek a tanulói öntevékenység, az alkotó jellegű elsajátítás legkorszerűbb lehető-

' ségeinek kimunkálására törekednek.19 A munkával-munkára nevelés feltételezi 

17 Makarenko Válogatott Művei 5. köt. 315. 1. 
18 U.a. 70. o. 
19 Magyar Pedagógia 1963/1. sz. 
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annak a pedagógiai szituációnak kialakítását, amely új emberi kapcsolatok: 
igényét ébreszti fiataljainkban. 

A passzív közösségi érzelemvilágú fiatalok alkotásvágyában még nem. 
ismerhetünk fel tudatos társadalmi motivációkat, hanem csak azt látjuk, hogy 
egyéniségük megvalósítását az alkotó jellegű munkától várják.20 S ha a tanulók 
elképzeléseiben, a munka örömélményének kiváltásában az alkotó jellegű munka* 
mellett egyenrangú félként a munka társadalmi hasznossága még nem is vesz. 
részt, maga az alkotásvágy és annak valóra váltása társadalmilag és az egyén 
fejlődése szempontjából hasznos. A közösség malmára hajtja a vizet, ha egy 
tanuló úgy látja, hogy ,,. . . minden pálya, hivatás lehetőséget ad arra, hogy az: 
egyén saját szabadságát, egyéniségétől függően alakítsa", hozzátéve, hogy 
„. . . olyan feltételeket kell teremteni, hogy az egyéni tulajdonságai jutnak elő-
térbe".2°b Amikor az alkotásvágy társadalmi hasznosságát említjük, akkor-
pedagógiai szemponthói elsősorban nem a munka anyagot formáló, értéket 
teremtő szerepére gondolunk, hanem a munka „nevelői" vonatkozására: az: 
ember gondolat- és érzelemvilágát alakító hatását vhúzzuk alá. Ez természetesen, 
csak a társadalmilag hasznos tevékenységen keresztül érvényesül. 

Társadalmunk és szocialista iskoláink neVeló' eredménye, hogy több fiatal,, 
a közösség szerves tagjának érezve magát, életcéljaiban tudatosan juttatja kifeje-
zésre az egyéni és társadalmi érdek harmóniáját. Válaszaikból az egyéni céloknak 
a társadalmi célokkal való azonosulása bontakozik ki.21 így a munkáról alkotott, 
elképzeléseik már társadalmilag is motiváltak: a munka öröm igényében már 

, 2 0 a) ,,. . . Egyesek akkor boldogok, ha valami nem- mindennapi alkotást befejeztek. 
Ez lehet pl. egy épület befejezése, egy új műszer kidolgozása stb . . . Én akkor érzem magam: 
boldognak, ha valami újat tudok a lko tn i . . . " , 

(Budapesti VIII. ált. isk. végzett műszerész iparitanuló.) 
b) „Egyéni szabadságot csak úgy képzelhetek el magamnak, ha mindaz, amit várok az: 

élettől, beteljesül. Az életemnek irányítója és fő mozgatója én vagyok tehát, hogy kialakít-
hassam életemet és úgy ahogy várom, nagyon sokat kell küzdeni. Szerintem minden hivatás,, 
pálya lehetőséget ad arra, hogy az egyén saját szabadságát, egyéniségétől függően alakítsa. 
Tulajdonkeppen az egyéni szabadságot sem lehet határvonal nélkül elképzelni. Vannak bizonyos-
kötőszálak, melyek hatásukat éreztetik. Olyan feltételeket kell teremteni, melyek lehetővé teszik, 
hogy az egyén tulajdonságai jutnak előtérbe. Az ember életét tudatosan irányítja, de ez csak úgy 
lehetséges, ha van világnézete, megfelelő álláspontja. Ennek alapján valósítja meg egyéni sza-
badságát. Egyéni szabadság alatt nem azt értem, hogy teljesen elzárom magam a környezetemtől,, 
hanem, hogy saját nézeteim és képzeteim szerint ítélem meg problémáimat és helyzetemet.. 
Határozott ember nincs, de olyan szeretnék lenni, aki szilárd és valamiben megköveteli a hatá-
rozottságot." 

(Budapesti-gimnázium IV. osztályos leánytanulója.) 
2 1 a) „. . . A gimnázium elvégzése után minden vágyam, hogy felsőfokú tanítóképzőbe-

kerüljek s ott folytathassam a tanulmányaimat. Utána a vágyam, hogy elkerüljek egy faluba 
és ott segítsem a kultúrmunkát. Átadjam azt a műveltséget, amit szereztem. Gyermekeimet, 
emberszeretetre, becsületre, munkára, alkotó embernek akarom nevelni . . . " 

(Vidéki város gimnáziumának III . osztályos fiútanulója.) / 
b) „Saját boldogságom elképzeléséről szeretnék írni, amelyet saját erőmből kell meg-

valósítanom. Akkor nem mondanék igazat, ha azt mondanám, hogy jelenleg számomra az jelenti, 
a boldogságot, hogy az emberiségért éljek, dolgozzak. Ezt így nem hinné el senki, és ami a fő, 
hogy lehetetlen. Miért? Hiszen én kommunista akarok lenni. De ezt csak úgy érhetem el, hogy-
mint egyén olyan műveltséget és szaktudást szerzek, amit aztán fel tudok használni és át tudok 
adni. Ébből adódik, hogy jelenleg, tizenhétéves fejjel, az jelent boldogságot, ha felvesznek az 
egyetemre: tanár szeretnék lenni. Becsületes szocialista fiatalokat szeretnék nevelni a mi világ-
nézetünk szellemében. Ne értsenek félre, nem képzelek magamnak idilleket, nagy fizetést, nem-, 
képzelek magamnak romantikus jövőt. Egyszerű ember akarok lenni. Az a gondolat is él bennem,, 
hogy meghitt családon belül jó feleséggel éljek . . ." 

(Vidéki város gimnáziumának III. osztályos fiútanulója.) , 
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együttesen jelentkezik az alkotásvágy és a munka társadalmi hasznosságának 
átérzése. A közösséggel való azonosulás alapján, a közösségi érzelemvilág talaján 
bővül az egyéni szabadság megvalósításának köre. Ez szorosan összefonódik az 
egyéniség kibontakozásának lehetőségeivel. Ugyanis az egyén emberi szuvereni-
tásának átérzése, tudatos hitvallása annak, hogy saját kezébe van letéve sorsá-
nak formálása,22 ez az egyéniség kibontakozásának útja. Tanulóink az . aktív 
közösségi érzelemvilághoz nem egyéni hajlandóságuk megkerülésével jutnak el. 
Éppen ellenkezőleg, hajlamaiknak, érdeklődési körüknek megfelelő hivatást 
tervezve kívánnak a közösség hasznára élni, dolgozni. Emberi szabadságuk 
társadalmunk adta keretei között választják azt az utat, amelyen egyéni cél-
kitűzéseik a társadalmi célkitűzésekkel azonosulhatnak. 

Kamanun KamoHa: 

nEPCnEKTHBbl, JIHWHblE LfEJIH HCH3HH, LfEJlb BOCTIHTAHHH 

Affrop npOBejI HHTCpBblO C ÖOJIbOIHM K0J1H4CCTB0M yWCHHKOB CpCAHeií UlKOJlbl H TAIOKe 
MOJMflbiMH paőOMHMH TaKoro->Ke B03pacTa, o uejiflx >KM3HM H O TOM B HÜM OHH BHAMT cnacrbe. 
nojiyneHHbiH MaTepHaa 6bui aBTopoM npoaHajiH3HpoBaH H conocTaBJieH oömecTBeHHbiMH nep-
CNEKTHBAMH cymecTByiomHMH B couHajiHcranecKOM oőmecTBe. H3 pe3yjibTaT0B HccjieAOBaHiia 
MO>KHO CAejiaTb BblBOfl MTO ÖOJIbWHHCTBO MOJIOflblX JHOfleH HyBCTByCT CeÖH HaCTOHlAHM, opra-
HHHeCKHM MACHOM CBOerO KOJIJlCKTHBa, H B CBOHX UejIHX Ha >KH3Hb C03HaTejIbH0 BbipawaeT 
HeOÖXOAHMOCTb COrjiaCOBaHHOCTH JIHHHblX H 06meCTBeHHbIX HHTepecOB. 

Katalin Katona : 

PERSPECTIVES AND IND IV IDUAL OBJECTS OF L IFE 

The author has been questioning a number of secondary school students and young wor-
kers of the same age about their objects of life, about what they find happiness in. He has been 
analyzing the matériái got in this way and collating it with the social perspectives of socialism. 
Out of the results of the examination the establishment can be emphasized that the majority 
of the youth feels itself organic member of the collective, in its object of life it.gives conscious 
expression to the necessity of the harmony in individual and social interests. 

22 „Az én életem senki mástól nem függ, csak tőlem. Tehát olyan lesz az életem, ahogy én 
alakítom, formálom. Ezt a formálást mar itt az iskolában el kell kezdenem . . . " 

(Budapesti gimnázium IV. osztályos fiútanulója.) 
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