KARTESZI FERENC

A KOZEPISKOLAL TANARKEPZES
. MODSZERTANI KERDESER

" Az utobbi id6kben sok sz esett arrdl, hogy az egyetemi oktatés, képzés
médszertana behaté tanulményozasra szorul, a hatékonyabb és korszeriibb méd-
szerek kialakitésa egyre siirget()'bb feladatta vélik. Ebben az egyetemen foly6 ta-
nérképzés mddszertana mint rész az egeszben jelenik meg. SZATHMARY LaAJOS ta-
nulmanya dicséretes merészséggel vag neki egy kétségteleniil sziikséges, uttors
mukénak: ,,E tanulmany. . . akézépiskolai tanarképzés médszertananak kivanna
vazlata lenni.” Nem volna igazsagos, egy Gittéré tanulmannyal, vitaindité szan-
dékkal kozzétett cikkel szemben, hogyha a teljességre valo torek vés hianyat kifoga-
solnank. Ha azouban az ltaldnos kép és a lényeges vonasok felvazolasaban er8sen
hidnyos, egyoldali, vagy oly médon ferde, hogy a kevésbhé tdjékozott olvasd
véleményalkotasat téves iranyba terelbeti, akkor a vita kezdetén élesen ra kell
vildgitanunk ezekre a hibakra.

A Matematikai Szakmédszertani Csoport jelen tanulménya a matematika-
szakos tanarkepzes teriiletén tili dltaldnos véleményt, észrevételt csak olyan
mértékben és.olyan fokua illetékességgel szandékozik ‘nyilvéanitani, miként az
egészrdl is szolnia kell annak, aki a részrél beszél. Szeretnénk ezt mér itt a beveze- -
téshen leszdgezni.

A matematika szakos tanarképzésrdl aranytalan és torz képet alkot magdnak
az, aki SZATMARY széban forgé cikke alapja én prébilja elkepzelm Eszerint ugyanis
— kiilonésen a 282. oldal kijelentéseire utalunk — amig vagy amikor a jelsltek
»még csak-szaktargyukkal foglalkoznak”,nemigen beszélhetiink tanarképzésrdl.

Régebben valéban az volt a helyzet, hogy a tanszékek tgy valogattak meg
el6addsaik -ismeretanyagit, felépitését, hogy sem a hallgaték min8ségére, sem
ahallgaték leend§ életpalyajabol folyé kovetelményekre nem voltak tekintettel..
F eljegyzéseink kozt szerepel egy akkoriban elhangzott professzori nyilatkozat:
,,Az egyetemi tandr feladatat a rddié-adohoz hasonlithatjuk : az a dolga, hogy o
tiszta tudomdnyt sugdrozza, mégpedig a legmagasabb’ szinvonalon, a legkorszerubb
felfogasban, fiiggetleniil-attol, hogy van-e vevé-dllomds, s felfogja-e, megertz e a vevl
az addét.” Ezek a szavak az egykori kozfelfogast titkrozik. .

Persze azéta nagyot véltozott az egyeteml oktatds. Korantsem allitjuk,
hogy a negativumokrél a biralé szé6 ma mér nem sokat mondhatna, dmde az
a helyes, hogyha a viltozas jéravalé tendenciait és kedvezd tényeit se mellézné
SZATEMARY tanulménya.

Tény az, hogy ma a matematika szakos tandrképzés kiilén tery szerint halad.
Ennek pedig a szaktirgyi képzés vonatkozéaséban az a f6 tendenciija, hogy

t Hozzasz6lds Szaramiry Lagos hasonlé cimen 'megjelent tanulményaboz (Magyar
Pedagégia, 1963. 280—300. 1). Az ELTE Matematikai Szakmoédszertani Csoportja kozre-
mukodesevel és irasos anyaginak felhasznélasaval.
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elsésorban azt kell adni ismeretekben és a készségek kifejlesztésében, ami sziik-
séges a hatékony és korszerd tanari munka Kkifejtéséhez. Természetesen a jelolt
fogekonysagat kepesseget ezen tilmenden is erdsiteni, fe]lesztenl kell, hogy.
‘tanari palyafutdsa soran mér onerejébél is tovabb tud]on haladni, hogy szak-
tudomanya fejlédését nyomon kovets érdeklédése késébb se sorvad]on el. A szak-
_ targyl Kképzés folyamén ez a nevelési tendencia is érvényesiil.

Tény az 1s, hogy a tanarjelsitekkel foglalkozé oktaték kozil — a professzo-
" rokat is beleértve — sokan sajat tobb esztendés kozépiskolai miikodésitk soran
behatéan megismerték az iskolai élet és a tanari munka minden probléméjat.
Sét a tobbi oktaték kézétt is vannak olyanok, akik szivesen foglalkoznak az
iskolai matematikaoktatds problémadival. Vannak a tanérjeldltekkel foglalkozo
adjunktusok kézt olyanok, akik kozépiskolaban is tanitanak matematikat, azért,
hogy a tanérjeldltekkel valé foglalkozas legjobb modszereit az iskolai munka
ismeretére tamaszkodva, tovabbfejleszthessék.

SzaTHMARY tanulmanya a pedagégiai tanszéket kivéve, mas szaktanszékek
szerepérdl nem szol. Persze i fgy az a téves vélemény tamadhat az olvaséban, hog)-
a gyakorlati tanarkepzes terén, a gyakorlé iskolal oktaté-nevel6-munka elvi ira-
nyitdsdban, a nagy szamu tanarJelolt iskolai munkdjanak megfigyelésében a
pedagdgial tanszék az egyetlen és szamottevs faktor. Behatéan kellett volna
tanulmdnyoznia, elemeznie és értékelnie a tanarképzésnek a szaktanszékekre esé
szakaszat is. Tal4n nem érdektelen az a tény, hogy a gyakorlé év v1sszaalhtasaert,
a gyakorléiskolak létesitéséért, a gyakorlatl tandrképzés megreformalasaért, a
tanédrok szakmédszertani kepzeseert s6t még a pedagdgial tanszéknek a szak-
‘targyak iskolai oktatasaban jaratos pedagdgusokkal valé meger8sitéséért is
a pedagégiai tanszékkel egyiitt a szaktanszékek-oktatoi harcoltak. A szaktanszé-
. keknek a tandrképzésben valé felel6sségét ugyan6k merték el6szor hangoztatni.

Persze a kedvezs tendencidk, a javul6 helyzet és korilmények, a tanarkép- -

- zés fejlédéséért fokozott fe’lelc’isséget és munkat vallalé oktaték vékony rétege
még csak az el6rehaladas lehetdségeit rejtik magukban. A szavakon tilmend,
valéban kézzelfoghat6 és gydkeres fejlédés megvaldsitasaig hossza az at. Jézan
céltudatossag, szivés kitartds, tiirelem és elsGsorban sok-sok odaadé munka kell -
hozza.

Most pedlg részletesen foglalkozunl\ azzal a tdlzé és helytelen felfogéssal,

mely SZATHMARY tanu]manyabol tisztan kicsendill; és ugyanaz a kozépiskolai
tanéarok tobbségét is jellemzi, ha a szaktanszékek tanarképz6 munkajat biraljak.
,A szaktanszékek — véleményiik szerint — nem vesznek részt a tandrképzésben.
Csupdn szaktudomdnyi ismeretekre oktatnak, ami pedig legfeljebb elofeltétele
a tulajdonképpeni tanarkepzesnek Hogyha flgyelrnesen olvassuk SzZATHMARY
tanulmanyénak elsé négy oldalat, ezt nyomban észrevehetjik. A tanulminy
e kezd6 szakaszabdl a kovetkezd kep bontakozik ki.
’ A tanarképzés elméleti és gyakorlati szakaszra oszthatd fel. Az elmélet
a lélektani, pedagoglal és .szakmodszertani ismereteket Sleli fel. A gyakorlati
szakasz a LI—IV. éves jeloltek megfigyelési célzatu iskolalatogatéasaibél, az egyes
iskolak KISZ szervezeteihez beosztott jelltek foglalkozasabél, az V. évben folyé
gyakorld és kiilsé iskolai munkabol tevédik Gssze.

A tanulmény masodik alcime: ,,A tandrképzés mint egyetemt feladat.”” Ez
2 oldal terjedelmi résznek a cime. Ebben a részben — meglepé és furcsa médon
— kizérélag a II—IV. éves jelsltek 1skolalatogatasanak problémaival foglalkozik.
Nem azt kifogésoljuk, amit ebben a szakaszban ir — s&t igen helyes észrevételeket
tesz —, hanem azt, hogy csakis az iskolalatogatasrol ir. '
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A kozlemény 20 oldal terjedelmd, s alig talalja meg az olvasé a szerzd
szaktanszékekré vonatkozd, leirt véleményét. Persze a hallgatés is lehet vélemény-
nyllvamtas, de az erdeklodes vagy tajékozoédas hidnyat is titkrozheti, vagy arra
a nézetre vall, hogy a szaktanszéki oktatds nem szerves része a tanarkepzesnek
A szaktanszekek szerepere vonatkozé sovanyka részlet megtalalhaté a 297.
és a 298. oldalon; az 5. és a 6. bekezdésben, Gsszesen 15 +- 15 = 30 sornyi terje-
delemben, ami a teljes terjedelem 3 szdzaléka. Ez a kis részlet is esak a szaktan-
székek keretében folyé szakmédszertani oktatasra szoritkozik, és megallapitasal
erlsen vitathatok, tdjékoztatdsa pedig nagyon fogyatekos

Hogyha az erdeklodo de téjékozatlan, kiviil all6 olvasé ebbél a tanulmany-
bol meriti az egyetemen folyé tanirképzésre vonatkozé tajékozottsagat, ugyan-
csak foghijas és torz képet kap. Ez pedig mar csak azért sem kivanatos, mert
. folotte sokan kezdenek foglalkozni a tanarképzés megjavitdsaval, olyanok is,

akik tédjékozatlanul, tévedésektsl athatott. segité szandékkal a véleményiik
szerinti egyedil idvozitd Gtra szeretnék a ,fejlédést” raterelni.

SzATHMARY felfogédsa egy masik szempontbél tekintve is kedvezétlen hatast -

gyakorolhat. Az alapjaban véve helyes nevelés-kozéppontisag vulgarizalasaval,
dogmatikus, formalista torzulasaival egyre gyakrabban taldlkozunk: J¢él tiikrozi
ezeket az a mostandban gvakran elhangzo itélet, hogy s - -szakmal felkészﬁltségé
ugyan fogyatékos, de nagyon j6 tanar”.
- A tandr munkaidejének talnyomé hanyadaban konkrét tantargyat tanit
és-'a tanitds folyaran nevel. Nevel magaval az atadott ismereti anyaggal, a
befogadashoz sziikséges készségek kifejlesztésére irdnyulé munkaval, nevel
annak az egybekapcsolédé munkinak minden mozzanatdval, ami a tanar és
didk kozos er6feszitésébol kel életre. Eppen ezért a rosszul képzett, rosszul tanité
tandr nevelése: fabol vaskarika. A gyatrdn képzett tanar neveldi erdfeszitése
minden téren fiistbe megy, ez szinte természett térvény.

A szaktdrgys kiképzés a tandrképzésnek lényeges, szerves része; a tanar/cep..es
egészétl elpdlasztani akdr a valdsdgban, akdr gondolatban értelmetlenség. .

" Erdemes és kivanatos itt egy fogalmat pontosan értelmezni: Mit értiink
—példdul — a matematika-fizika szakos tanir szaktirgyain? A matematikat,
a fizikat, tovabba a tantdrgyak masik csoportjat — nem masodik — a pedagégiai
{pszicholégiai) jellegti tantargyakat. Az eldbbieket a tandr tanitja is és hasznélja
is, alkalmazza a nevel6 munkaban, a nevelési célok érdekében. Az utébbiakat -
nem tanitja, hanem hasznéalja, alkalmazza és tanari munkdja félyaman érvénye-
siti. Ezeket a megjegyzéseket nem elméletgyartas céljabol bocsitottuk elbre.
Egyrészt azt a véleményt kivantuk hangsilyozni, hogy a tanar szakképzettsége
— a példa esetében — nemcsak a matematikai és fizikai felkésziiltségbdl all,
Vagyis csupdn ezek birtokdban még nem szakképzett tanir. Masrészt a valé-
sagos killonbségre — tanitja és alkalmazza, illetve nem tamt]a de alkalmazza —

- kivantunk nyomatékosan rdmutatni.
A tanéarjeléltekkel foglalkozé tanszékek munkaja akarva-akaratlan kihat
~ a jeloltek tandrra fejlédésére nemcesak értelmi sikon, hanem érzelmi vonatkoza-
sckban is, Ho"yha példaul huzamaosan olyan oktatok hatasanak van kitéve, akik
.rangsorOIJ ak a szellemi munkat, mondvan — G. B. SHaw egy mondatat plaglzalva
€s a matematikara vonatkoztatva —:,,Aki tudja csinalja; aki nem, tanitja”,
akkor a jelolt nyilvan csillapodé lelkesedéssel halad a tandri palya felé vezets
diton, s6t sokan az alacsonyabb rendiiségi tudat nyavalya]aba esnek, s szégyen-
keznek amiatt, hogy 6k ,,csak’”” matematikatanarok és nem a matematlkat »CSl~
néls” matematikusok lesznek. Ez bizony nagy baj, s nem a jel6ltek, hanem az
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. oktaték biine. Szerencsére van az oktatéknak egy masik rétege is, emlitettiik
mar, amelyik elvi vitdkban és komoly, hatékony pedagégiai munkaval hareol .
e tanarképzésnek 4rté felfogas és befolyas érvényesiilése ellen.

A szaktanszékek ez utobbi oktatér korében kialakult nézeteket, térekvése-
ket, tovabba az altaluk kiharcolt szervezeti vivmanyok némelyikét talan érde-
mes ismertetni. Ezt a kovetkez — mondhatnoék, hogy szemelvényeket targyalé —
szakaszban megkiséreljiik. | '

A tanéri szakok tanterve és programjai — inkdbb az iradnyelvek .el6re-
bocsatasakor, mint a kidolgozas soran — a tanari munka és életpéalya jozan és.
korszer(i igényeit mint szabalyozé elvet kivantdk érvényesiteni.

‘A bevezetd eldadasok ismereti anyaga, a feldolgozis médja, a hallgatékkal
val6é foglalkozas médszertani alapelvei pedagégiai megfontolasokat tiikrdznek.
A kézépiskolai tananyagot fel6lels, magasabb szintii és a tudomanyossag szem-
pontjat szigoribban érvényesit6 résszel kezd6dnek. Az ehhez csatlakozé gyakor-
latok pedig a hallgaték heterogén el6képzetiségének eliminélasara és az egyetemi
tanulméanyok folytatidsidhoz sziikséges munkamédszerek. elsajatitasara irdnyul-
nak. Csak ennek az el6készit§ szakasznak a lezirasa utén kezd az oktatémunka
iiteme felgyorsulni, azutédn a teljesen Gj tartalmi elemek lépnek elGtérbe.

"~ A legut6bbi reform hullim kezdetét egyes oktaték Gttér6 munkaja meg-
el6zte, és elGsegitette az iranyelvek kikristdlyosodasat is. Ezt egyik-masik egyete-
mi tankényv is meggydzGen tanidsitja. Példaként csak kettst emlitiink, az egyik .
1953-ban, a masik 1960-ban jelent meg: SZELE T., Bevezetés az algebrdba, Has0s G.,
Bevezetés a geometridba. Mindkét kinyvet ismerik a kozépiskolai tanarok, sét
szdmos diak is szivesen olvassa, pedig ezek a kdnyvek nem az iskolasgyerekek
szdmara késziiltek. A tanarok a didaktikai Utmutatasokat, a didkok a vilagos
~ tanitast élvezik. A szerzdk édllandéan szem cl6tt tartotték, hogy tankonyvuket
els6sorban a leendd tanarok szamdra irjak. HATGs konyvenek még a zardszava is
erre vall: ,,Nagyot hib4znék azonban, aki ennek a kényvnek a targyaldsat akarna
véltoztatds nélkill atiltetni a kﬁzépisko'lai' oktatdsba, mert tirgyaldsunk sok
finom részlete csak az oktaténak és nem a kozépiskolas didknak val6.”

Néhany egyetemi’ eladé hozzdériéssel, erdszakoltsdg nélkil ramutat-
azokra a szélakra, amelyek eldaddsa anyagit és médszerét az iskolai oktatdséival
6sszekotik, valamint arra is, hogy az eléadésban szerepld ismereti anyag mint
- szélesebb hattér, mélyebb megalapozas mllyen mértékben és hogyan hasznosit-
haté az iskolai oktatasban. Ezek a szerencsésen beépitett utalasok nagyon haté-
konyak, nemcsak oktatdsi szempontbdl, hanem a hivatastudatra valé nevelés
tekintetében is. Ezek a kézzelfoghaté tények minden ékes szélamnal meggydzSb-
ben tiikrozik azt, hogy az el6adé megbecsiili a tanari munkat, s felel8sségtudattal
' tamogatja a jobb tanérképzés ligyét. A jeloltek ezt éppen Ugy észreveszik, mint
az el6adok masik rétegének ellenkez$ magatartasat. S6t bizonyos polarizalédés
mutatkozik az eléadék miatt. Van olyan stidium, amellyel szivesebben foglal-
koznak; a mésikkal viszont esak kényszeriiséghdl, s a vizsgdn til nyomot sem
hagy6 eredménnyel; s ennek gyakran nem is annyira a studium tartalma, mint
az eladé magatartasa az oka.

. Hasonlé megallapitésokat szogezhetiink le a fiatalabb oktatdi réteg munké-
javal kapcsolatban is. Igy példaul azok a gyakorlatvezetok akik huzamosabb
1deig miikédtek iskolaban — altaldban —, alaposabb és eredmenyesebb oktato-.
munkét produkélnak, mint azok, akik iskolal gyakorlat és tapasztalat nélkiil
Jettek oktatok. Kiilondsen az elséévesekkel valo foglalkozasban mutatkozik meg
élesen a kiilonbség. A j6 oktatéomunkat megbecsiils tanszékvezetSk ennek tuda-
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taban szivesen alkalmaznak olyan tanarsegédet, akiben a szaktudomany iranti
- érdeklédés és tehetség mellett az iskolai oktatds folyamén kibontakozott tanéri
készség és a sziikséges tapasztalat is megvan. Az igy kivilasztott oktatok tébb-
nyire a tanszékvezet legmegbizhatébb munkatdarsaiva fejlédnek.

Hogyha a szaktanszék keretében foly6é tanirképz6 munka pedagdgiai
szempontbdl is igényes, és légkorét a tanari munka megbecsiilése hatja at, akkor
a hallgaték nemesak a szaktudomanyi tanulmanyok terén, hanem pedagogussa
fejlédésiik utjan is elébbre jutnak. Ismeretes jelenség az,_hogy a. tanitasat
megkezdd jeldlt 6sztdndsen utdnozza azokat a volt oktatéit, akikiél didkként &
maga legtobbet tanult, akmek tanitdsi mdédszere leg]obban megragadta tetszé-
siiket. :

Most a matematika szakos tanarkepzes olyan két tantargyara hlv]uk fol
a flgyelmet amelyeknek sziikségességét és sajatos. jellegét a tudomény és a tudo-
many elemeit az iskoldban megtanithaté fokon feldlels tantirgy kozétti nagy
tavolsig indokolja. Az egyik tantérgy az elemi matematika, a masik a mate-
matika tanitdsa.

A kivulallék vagy . maés szakok korlatjai kozé szorult szemlélgk és biralok
gyakran abban a hiedelemben itélik meg a matematikaoktatdk e két tantargyra
vonatkozé felfogasat, hogy a matematikusok valamiféle szakmai. elfogultsagra, -
talzdsra hajlamos kiilloncok. Marpedig itt éppen ennek az ellenkezgjérsl van szé.
Méar az 6korban tudtdk és vallottdk: ,,A matematikdba nem vezet kLralyL ue”’
Vagy15 a matematika elsajatitasa is, tanitdsa is kiilonésen nehéz ‘munka. Aki
megkisérli a matematikaoktatas hatalmas méretdi irodalmat 4attekinteni, meg-
éllapithatja, hogy valéban nehéz problémakat olel fel és a pedag6gusi lelKiisme-
ret, a megoldast keres6 nagy aktivitds gyiimélese ez a gazdag irodalom.

Nem kivanjuk 1tt ezt a kulon tanulmanyt érdemld témat hosszasan foly-
tatni, csak két meg]egyzest fliziink még a mondottakhoz. -

" A matematika ériasi iramd fejlédése és alkalmazasainak.benyomuldsa az
emberi munka legkiilonfélébb dgainak szinte dttekinthetetleniil széles teriileteire
az .skolai matematikaoktatést sulyos feladatok, nagy problémak elé allitotta.
Elérelathatélag olyan nagy munka var a matematlkaoktatokra, melynek masat
. a miltban sehol sem talaljuk. Tiirelmetlen sietség itt aligha segit; a nagy tomegu
és mlnoseglleg értékes munka, a j6zan, megfontolt kisérletek hosszu sora var a
most kezdd és kovetkezd tandrnemzedékre. Ennek az elkdvetkez§ periédusnak
yiskoldsitania” kell olyan tudoményos ismereti anyagot és médszereket, amiket
ma talan még csak a j6l képzett matematikusok tudnak. — Milyen hossza volt
példdul' az a periédus, mely a 10-es szamrendszerrel dolgozé aritmetika meg-
ismerésétdl, annak iskolasitasaig tartott. A XI. szazadban kezdték megismerni a
tudésok. Az osztast még a’ XVI. szdzadban is csak az egyetemi tanulményok
utolsé szakaszéban tanitottak, s nehéz stadiumnak tartottak. Alig néhany szaz
_ éve vilt az elemi miiveltség részévé. Barmennyire masok a mai kérﬁlmények
_masok a problemak 18; bonyolultsagukban mingségiikben és témegiikben 6ridsiva
tornyosulnak és megoldésuk sokkal siirgetébb. —

Erdemes 1 egrchajmm a kévetkezd kisérletet. Valasszunk ki a kownmknla
utolsé osztalydba jaré értelmes — mondjuk — jeles didkot: Adjunk a kezébe
irodalomtérténeti targyl egyetemi tankényvet, s vigyiik el egy ilyen tdrgyd
egyetemi el6adésra. Vizsgaljuk meg, hogy milyen mértékben, s milyen mélyen
fogta fel és értette meg az olvasott és végighallgatott témat. Ezutan vigyiik el
egy az elsdéveseknek tartott masodik félévi matematika eldadasra, avagy olvas-
tassuk el vele a megfelel§ tankényvi részletet. Azutan v1zsgél]u.k meg, hogy
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sikeriilt-e csak egy morzsanyit is felfognia a széban forgé ismereti anyagbél
A kétféle kisérlet meggyézhet barkit, hogy a — mondjuk — magyar szakon és a
matematika szakon e médszertani kepzes nehézsége, jellege és mindsége Ossze-
hasonlithatatlanul mas-mas. Ez a tény nem azzal intézhetd el, hogy ,,. . .azért,
mert a matematlkat nem ]ol tanitjak™, s6t azzal sem, hogy ,,.. .a matematik‘ét
nehéz ]ol tanitani”’ (ezt mér az 6korban is tudtdk). Ezt a tenyt nem koriil-
magyarédzni kell, hanem tudomasul venni. Elénkiteni kell a matematikaoktatas
olyan modszerelnek a kutatasat, amelyeknek a hatekonysaga messze tlszar-
nyal]a az eddigiekét. Ez vilagszerte tudatos térekvéssé valt és egyes orszagokban
mar nagy intenzitassal foly6é kutatémunkat hivott életre.

Ezekkel a  tényekkel kapcsolatos megfontolisok késztették a tanér-
képzéssel behatéan foglalkozé oktatékat arra, hogy az elemi matematikai gyakor-
latok és a matematika tanitdsa eimi tantdrgyak tantervi szerepét, jelent8ségét
a tanarképzés megjavitasa kezdetén mint a’ legdént6bb kérdéseket elgtérbe allit-
sak, és e targyak tanitisdnak kell§ megbecsiilését kivivjak.

Mindkét tantargynak éppen az a célja és szerepe, hogy a tanar szaktudo-
ményi ismereteinek eddigi ,,holt t6ke” mivoltat megsziintesse, kiépitse azokat
a finom vezetékeket, amelyeken 4t a tandr szaktargyi tudadsa atszivaroghat a
mindennapi oktatd munkaba, hogy ott eleven hatéerévé transzformalédhassék.

E két tantargy -ismeretanyagéanak és oktatasi mdédszerének a kialakitasa
ma még annyira a kezdet-kezdetén van, hogy elsGsorban az Gjat alkoté és vélo-
gato6, rendszerbe foglalo, felépits tevékenységet koveteli meg. Ez az ttord
munka — a 16bb évtizedes hazai hagyomanyok ellenére is — tébb, sokrétiien
és magas szinvonaltan képzett szakemberrel hajthat(') csak végre Nagyobbrészt
a tudomanyos kutatas szintjén halad, hiszen az Gjszerd és még megoldatlan
problémak sokasigat kell az oktatas el6t és az oktatds soran is tisztazni.

SZATHMARY tanulmanya (298. oldal 34—41. sor) eltérpiti ezt a nagy fel-
adatot. A jeloltek szakmodszertani oktatdsa sokkal nagyobb volumenii munka,
mint amit az amtgy is jocskan talterhelt vezetd tanar vallaira lehetne zuhintani.
A vezet$ tanarnal szitkségszer(ien csak a gyakorlas soran szerepldé tananyag-
részek keriilhetnek szoba, s ez éppen elég munkat ad. A szakmodszertan oktato-
jatdl elvarjuk, hogy el6addsa anyagdnak barmely részét a tudomanyos kutaté-
munka szintjén legyen képes tovabbfejlesztenl Tulzés volna a vezetS tanarral
szemben ilyen igényeket tdmasztani. Ha SZATHMARY tultésat elfogadnank akkor
ugyanolyan érvek alapjén a pedagégia oktatasat, s6t taldn még a szaktudomanyi
képzést 1s atruhdzhatnink a vezetd tanarokra, a gyakorlé iskolakra.

A szakmédszertani képzés és a vele igen szoros kapCSolatban all6 elemi
matematikai gyakorlatok koziil az el6bbi dsszetett: elmélet és az elméleti anyag-
- gal kapesolatos gyakorlatok, alkalmazés az iskolai nevel§-oktaté tevékenység
folyaman, vagyis az elméleti_ismeretek alkalmazaséanak gyakorlata. Az utébbi
pedig elsdsorban készségfejleszté gyakorlat. Annak a keszsegnek a kifejlesztésére
irdnyul, amely a tandrt a szaktdrgy ismeretei 6nall6, kénnyed és biztos mozgatni
tudésdra teszi képessé, megpedlg azon a szinten, amely az iskolal munka folya-
mén sziikséges. Ma, sajnos, az orszdg tanarainak tobbsége ilyen készséggel
-nem rendelkezik, sét gyakori, hogy a tehetsegesebb didkok e keszsegszmvonala
lényegesen magasabb '

A gyakorlé évben mlndezeket kiegészitené egy UJabb foglall\ozaSL forma:
a szakmddszertani szemindrium. Mi sokat vdrunk ettél. Hiszen ez a szemindri- -
umi foglalkozas az elméleti kepzes utdn, a gyakorlati’képzés folyamén, a tanéri
munka felelgsségét mar atérzé, az 1skola1 életben is otthonos ]elolteket tovab-
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ba a vezet6 tanarokat és a szakmodszertani csoport tagjait kapcsolna egy-
be. Ugy tervezziik, hogy a gyakorlé iskoldaban félmeriilé valéban problema-
tikus kérdésekbdl meritenénk a: foglalkozas témait. Olyan konkrét probléma-
kat, amelyeknek a megoldéasa nemcsak a felkésziiltséget és a tapasztalatot veszi
igénybe, hanem alkoté jellegti, elmélyed6 munkara késztett. (Korai volna e
munka megkezdése ‘elStt, egy-két év tapasztalatainak egybegyijtése el6tt jo-
solgatni, de taldn nem tulzott az areményiink, hogy ebbdl még nagyon jelen-
. tékeny szakmédszertani iskola kelhet életre.) A vezetd tanarok &nképzésére is
- gsztonzden kihat. No de ne azt ecseteljiik ami lesz, hanem azt, ami van.
SZATHMARY tanulméanyénak 298. oldaldn olyasmit javasol mint a jévében
bevezetend§ vjitast, ami — legalabbis a matematika szakosok vonatkozasaban —
1959 6ta megvan. A szakmédszertani csoport ellatja a szakfeliigyeletet, mégpedig
az 1illetékes kiils6 szervek bevondsaval, és a kiils6 szervektdl kikiildott szalkfel-
igyel6ket 6k iranyitjak. Latogatjidk a vezetd tanarokat, a jeldltek tanitasait,
az ezeket kovet6 megbeszéléseken részt vesznek, 6k latjak el a vezetd tanarok
tovabbképzését sth. — Az eldz§ esztendSk folyaman mint az egyetem egy ,,tar-
sadalmi munka szintjén miik6dé kollektivéaja, a ,,Matematikai Szakmai Munka-
kozosség” mikodstt. Ugyanarra a célra és kibévitett feladatkorrel, bizonyos
atszervezés utén atalakult az E.L.T.E. hivatalos munkacsoportjava, ez a ,,Mate-
matikai Szakmddszertani Csoport.” (A kovetkezékben réviden: M. Sz. Cs.) —

Az olvasé joggal kifogasolhatja, hogy hozzaszélasunkban nem szoritkozunk a tanarképzés
modszertanara, hanem talsagosan sokat foglalkozunk a mai helyzet el6zményeinek és szervezeti
kérdéseknek az ismertetésével. Ez azonban abbél ‘kévetkezik, hogy egy vitaindité célzatd koz-
leményhez szélunk hozza. Természetesen a masik vitaz6 fél allitasainak alapjaul szolgald ténye-
ket is ismernie kell annak, aki 6nalléan és kellgen tdjékozédva kivénja tisztizni, hogy vajon
melyik vitdz6 jar kézelebb az igazsédghoz. Tippen ezért folytatjuk a szervezeti keretek és tervek
ismertetését. ’

Az E6tvés Lorand Tudoményegyetem rektora bizta meg a Természettudomanyi Kar egyik
tanszékvezet§ professzorat a M. Sz. Cs. szervezésével és vezetésével, majd ugyandt a Természet-
tudominyi Kar keretében miikéds 5 szakmédszertani csoportot egybefogd Szakmédszertani
Kollégium vezetésével is. A M. Sz. Cs. a vezetdvel egyiitt 14 taga. A tagokat a T. T. K. dékanja
bizta meg. A 14 oktaté koziil 2 egyetemi tandr, 5 adjunktus, 1 tanarsegéd és 6 gyakorlé iskolai
vezetd tandr (mindegyik iskolabél az iskola matematika szakos tanarai szakmai munkakozds-
ségének vezetBje és még egy-egy vezetS tanar). A tagok kozil az egyetemi oktaték mindegyike -
legaldbb 5 évig tanitott iskolaban, van olyan is, aki 16 évig tanitott iskoldban, a médszertan
¢l6addi pedig dllandéan tanitanak legaldbb egy-egy osztalyt iskolaban is. A széban forgd egyetemi
oktaték szakdidaktika kérébe vigd irodalmi munkéssaga jelentékeny. (Az értekezéseket nem is
tekintve, csupan a kényveket, a fiatalabbak kézt is van olyan, akinek mar negyedik kényve is
megjelent.) Ennyit a M. Sz. Cs. személyi sszetételérsl. :

A csoport feladatait a rektor hatarozta meg. Csupan a féfeladatokat emlitjiik: A mate-
matika szakos tanérjeléltek szakmoédszertani oktatasanak ellatdsa; a gyakorlé iskolaban folyé
szakmodszertani (gyakorlati) képzés ellendrzése, irdnyitasa és elfsegitése; a vezet§ tanarok
szakfeliigyeletének biztositdsa; a vezetd tandrok tovabbképzése; szakdidaktikai-tudoményos
kutatémunka folytatédsa, irdnyitésa és szervezése; a tanarképzés dltaldnos szempontjai érvénye-
sftésének elssegitése a matematikai szaktanszékek kérében. . ’

A legtijabb szervezeti fejlédés e rovid ismertetése ugyancsak azt bizonyitja,
hogy az egyetem cktatdinak itt dllandéan emlegetett rétege szivén viseli a tanér-
képzés tigyét, s nem hidba kiizd ennek érdekében. : ‘

: Nagy és nehéz feladat: a szakmédszertanban magas szinvonalon dolgozni °
. tudé és azt {6 élethivatasuknak tekint§ 4j szakemberek nevelése és kiképzése.
Sok ilyen szakember kellene mar ma is, és a jov6 egyre tobbet kévetel. A rater-
mett fiatalokat ma inkabb taszitja, mint vonzza ez a hivatas. Erdemes meg-
vizsgalni, hogy mi ennek az oka. Nem birjuk megallni, hogy erre is ki ne térjiink.
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"Tény az, hogy a tanari palya vonzé ereje naprol napra csokken, s ma mar
ritka kivétel az, hogy é4tlagon feliili tehetségii, batrabb és az életbe nagyobb ener-
giaval, énbizalommal és tervezget8 fantézidval indulé didk, kiilondsen ha férfi,
6nszant4bdl a tanari palyat valasztja. Minden mas, egyetemi végzettséghez ko-
tétt palya tobbet igér és tobbet ad. A szakdidaktikat a szabvanyos keretekhez
igazod6é rutinmunka szinvonala felett miivel leendé szakembereket a tanari
szakot végzett fiatal pedagogusok kozil kell kivilogatni, tehetségiik és munkajuk
alapjan. Olyanokat, akik gondos tovabbképzéssel, széles teriiletre kiterjedd,
elmélyeds tanulassal képessé valnak a szakdidaktika alkoté jellegd muvelésére,
a tudomanyos kutaté munka szigord mértéke szerint is elébbre vinni a tanitas
tudoményat. Lassuk csak mit is igér a valésag az ilyen tehetségi ifji pedagbgus-
nak. Nézziik az 6 szemével a vilagot. (Ne felejtsiik el, hogy a matematikaban is
komoly felkésziiltséget szerzett, s érdeklddése erds.)

Tudja, hogy a miiszaki tudomanyokhoz tartozé vagy kapcsolédé kutatas
esetleg rovid idén beliil forintban mérhetd hasznot hajt, népgazdasigi érdek, s az
eredményes munka — kiilénésen a pedagbgiai munkéhoz viszonyitva — maxi-
malis erkdlesi és anyagi elismerésben részesiil. Akar a tiszta matematika, akar
az alkalmazasok széles teriiletén produkél Gjat, az elére haladds j6l rendezett,
blztonsagos atjan haladhat valamely kutat6intézeti 4llas felé. Az egyetemi okta-
to1 alldsok is Jobbak mint az iskolaiak, a tehetséges fiatalokra megbecsules var
és nagyobb ivii életpalya. Melyik tudomanyos kutatémunkanak vagjon hat neki?
A szakmoédszertaninak, melynek esetleg csak a kovetkezo évtizedekben mutat-
kozik meg a hatésa és értéke? Ami talén ¢ éppen ezért nem is részesiil megbecsiilés-
ben. E tudoméanyag (hazai) fejletlenségéb6l egyetemi oktatéink tohbsége arra
kovetkeztet, hogy nem is lehet azt tudomanyosan mivelni, igy héit az efféle
prébalkozasol\at a priori lenézik.

Mid8n SZATHMARY a vezetd tandrokra kivanta atruhdzni a szakmodszertam
csoportok feladatainak jelentékeny részét, gondolt-e arra, hogy az egyetemi
oktatok most vazolt felfogdsat, a tehetséges -fiatalok kutatémunkara iranyulé
valasztasét ez a véltoztatas miként befolyasolna?

Hozzaszélasunkban hosszan fejtegettiik a tanarképzésnek a szaktanszekek
- munkakorébe esé részét, mert rd kellett mutatnunk arra, hogy noha ma még
ebben a tekintetben boven akad véltoztatni és javitani valé, de mar kibontako-
zéban van az egészséges fejlédés. S6t a multbelihez képest mér most is beszél-
hetiink elért eredményekrél. Talan azt is sikeriilt bizonyos foklg megvilagita-
nunk, hogy mely iranyban kell tovabb haladni. Tovabba — és ez talan a legfon-
tosabb — ramutattunk arra, hogy a tanirképzés nem azonosithat6é a tanarkép-
zés gyakorlati szakaszaval; s a gyakorlati szakasz hatékonysiga, tartalma
és moddszere attdl fiigg, hogy miféle elméleti képzéssel egyesiil egyetlen szerves
egésszé,

¢ Ezek utén SZATHMARY tanulmanydnak egyes részleteire vonatkozo észre-
vételeinket kozoljiik. .

SzaTEMARY fejtegeteselben a 281—283. oldalon a II——IV éves _]eloltek 1skola-
latogatasainak problematikus kérdéseivel foglalkozik és arrél gy6zi meg az
olvasét, hogy azok eredmenyessege, értéke — a helyesen felsorolt okok miatt —
kétes. (Megls szaporitani kivanja a kétes érték latogatasok szdmat.) .

Mi nem azt allitjuk, hogy e megflgyeles célzatu latogatasokra nincs sziikség,
hanem azt, hogy az eddigi tapasztalatok szerint nagyobb karéra van az iskolandk,
mint amekkora hasznat latja a tanarképzés. Ha mar csindljuk, akkor jol kellene
¢sindlnunk.
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Ma maér.a legprimitivebb munkakérdkben is felhasznaljdk a teéhnika viv-
ményait. E problémak megoldasa nem a pedagégiai szervezés, hanem a technika
igénybevételét koveteli meg. Megfeleld televizios és hangkozvetit technikai
berendezéssel a probléma mingségileg megvaltozik. (A technikai tervek régen
elkésziiltek, de azokat-ezideig csak k6z6mbosség fogadta.)

Az I—1V. évben, egy a tanérra fejlédés szempontjabol lenyeges szempontra
hivjuk fel a flgyelmet A jelsltek elszakadnak az iskolas kord gyermekektsl,
elszoknak a veliikk valé természetes bandsmodidl, elidegenednek, eltavolodnak.
Gondos tanulmanyozasra, kisérletekre volna szukseg avégbél, hogy a gyermekek-
kel valo helyes és j6zan mértékii kontaktus leggyiiméles6z6bb forméit és modsze-
reit kialakitsak, illetve az eddigicket megjavitsak. {Persze ebben a imegfigyelési
“célzata csoportos latogatasok semmiféle eredményre se vezetnek. E téren jelent-
keznek a legnehezebb szervezési problemak) A tanidr—didk kapecsolatdnak
érzelmi oldalait még az egyebkent J6 pedagégusok se tanulminyozzdk kelld
alapossaggal. Kezd6, s6t régen tanité tanir munkajdban is sok esetben érthetet-
lennek tiinik, hogy miért hatéastalan; felkésziiltsége, odaadé alapossaga, médszere
kifogastalan, de valahogy minden igyekezete meddé. Ilyenkor tobbnyire kidertil,
hogy hidnyzik az az optimadlis érzelmi héfok, mely a vart ,reakcionak’ egyik
alapfeltétele. Minél hosszabb id8szakra szakad el a gyerekek vilagatél a leendd
pedagdgus, annél nehezebben fogja megtalalni és kitdrni a tanulgk érzelmi vila-
génak kapujat.

Mid6n a 288. oldalon azt olvassuk, hogy ,,... a gyerekek a tanirban és
a jeloltben egyarant ellenfelet szimatolnak”, folmeriil a kérdés: nem a neveléssel
van valami nagy bajp Nem az érzelmi nevelés, a gyerekekkel vald egészséges
bannltudas gyatrasagat tukr021 vissza ez a jelenség?

SZATHMARY a zdrétanitdsra vonatkozélag olyan nézetcket vall vagy ‘tolmdcsol,
amelyeklfel mt nem tudunlk egyetérteni.

Sokéves tapasztalatunk az, hogy a nagy szinhdzi hihoval s ]obb sOrsra
érdemes energiaval megrendezett zarétanitasok — ritka kivételtsl eltekintve —
a jeloltek leggyengébben (vagy legalabbis atlagon alul) sikerilt tanitasi 6rai. Az
»itéletre” hivott latogatok tomege (de még ha csak ketten vannak is), mind a -
jeloltet, mind a tanulékat zavarja, a tanitds—tanuldshoz sziikséges bensGséges
kapcsolatot megtori, az érzelmi ,,reakcié-h6t” befagyasztja, mesterkélt kirakat-
munkara késztet. A jelolt félévi munkajat, teljesitményét és fejlédését értékeld
érdemjegyet a zardtanitas (stilyozott) beszamitasa irredlissa teszi.

A zarétanitasra a jelolt egyediil menjen, latogaté nélkill, az utolsé tanéra
befejez6 és bucstzé hangulata nem valé se kirakatba, se biralatra.

A jeloltek foglalkoztatasa és testiileti taggd, munkatdrssa valdé nevelése
tekintetében szdmos j6 tanacsot ad,-eldirasaiban @zonban itt-ott merevséget,
bizonyos formalizmust ls lathatunk. Az utébbira vonatkozélag megjegyezziik
a kovetkezbket.

Igazat kell adnunk abban a vonatkozasban, hogy ha a jeléltek belépnek egy’
gyakorlo iskola régen osszeszokott testiiletébe, ahol — taldn nem szerencsés .
»a hivatali életben elfogadott érintkezési formakat” mondani, hanem a helyes.
munkatirsi viszonyt — a kolesSnds megbecsiilést titkrézs érintkezési formak
kialakultak, akkor lgazod]anak a jeloltek a testiileti szokasokhoz, oly mértékben,
hogy az egymas kozti érintkezésiik se legyen kirivé az Gj kornyezetben. Amde
azzal, hogy az egymast évek hosszi soran 4t tegezd, s taldn a legszorosabb barati
kapcsolatban é16 jelolteket — mondjuk — értekezések alkalmaval magézédéasra
kotelezziik, aligha ériink el nevelShatést. A fiatalabb korosztalyt a tilzé feszesség
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inkabb a tréfdracsinaldsra, mint a térgyilagos és komoly hangvételre 6sz-
ténzi, esetleg komolykodé merevséget mutatnak kifelé és befelé mosolyognak. A
nevelésben inkabb a példaadas, mint a prédikdacid ésinkabb az egyszerd kozvet-
lenség, mint az iinnepélyes merevség az, ami megragadja a fiatalabb kor-
osztalyt. N ‘

Az éravézlat és a jelolt naplé-vezetése ugyancsak olyan témik, amelyek
bizonyos merev tanacsokra csébitottak a szerzét. Mindkét irat eszkdz, nem 6n--
céla dolog. Az éravazlat nevelési célkitiizése az, hogy a jelolt mind az ismeret-
anyag, mind a médszer, mind a neveldi teend6k szempontjabol koriiltekints
alapossaggal késziljon fel a tandrara. (A kezdénél gyakori, hogy a munka
hevében, avagy varatlan szituédciok zavaré hatdsara elfelejti azt 15, amire az 6ra
megtervezésekor helyesen felkésziilt, elsodrédik vagy ,,rovidzarlat” bénitja meg.
Ilyesmi ellen a szerencsés médon megirt 6ravazlat preventiv eszkéz is lehet.)
Jelsltenként mas és mas lehet az éravazlat-irasra vonatkozé j6 tanics. Ne egy
uniformizélt forménak, hanem az éréra valé gondos felkésziilésnek a biztositasa
irdnyitsa az 6ravizlat-iras mikéntjét.

A naplé is eszk6z; nem a vezet$ tandri ellenérzésnek, hanem a jeldlt tanul-

- manyi mupkajanak eszkéze. Célja az, hogy a jelolt megtanulja megfigyelni,
észrevenni, a lényeget megragadé médon rgziteni mindazt, amit a tandri munka
szempont]abol hasznosnak vél.: (Egyszersmlnd Onismeretre nevel, mert egy jol
vezetett naplébél — késébb — sajat fejlodeset is klolvashat]a YA nap101ras tehat
annal sikeresebb, minél teljesebb és lényegbevigébb gylijteménye az iskolai
munka sordn szerzett, hasznosithaté tapasztalatoknak. A kils8séges el6-

Jrasok azonban a Jelolh'cx kedvet szeglk avagy esetleges 6nallotlansagat tar-

“tositjak.

. SZATHMARY tanulmanya tobbszor is érintt az Gn. passziv gyakorlat problé-
- mait. J6é tanacsaival — a passziv id8szak intenzivebb kihasznéaldsanak és a jeldltek
aktivabb foglalkoztatdsdnak lehetfségeire rdmutatva — igyekszik a passziv
gyakorlat hasznossigat fokozni. Tény az, hogy a jel6ltek tobbsége, kell6 iranyitas
és ellendrzés nélkil, hajlamos valéban passziv idGtoltésre. A jél felkésziilt, tapasz-
talt és a neveld munkara ratermett vezetd tanar azonban ezen a téren is meg-

- talalja, hogy mi a teend§. A passziv gyakorlat id6szakat a tandr munka bséges
teend8inek gyakoroltatasaval igen hasznosan ki lehet télteni. Ez persze nem sab-
lonos megbeszélésekbdl 65 naplovezettetésbél 4ll. Csupan néhany példat em-

- litink. )

Tanulméanyozza a jelolt az osztdlynak, valamint az osztidly minden egyes
tanuléjanak tanulmany: ml’lltjét a tanuldk csaladi korilményeit. Vesse egybe
értesiiléseit a hospitalas sordn szerzett tapasztalataival, benyomasalval Mire
sajat tanitdsira keril sor, ugy Ismerje az osztalyt, mintha esztenddk 6ta koztitk
élt volna. Kiilonben is ez a )6 tanari munka egyik lényeges alapfeltétele.

Minden érara ugyanugy késziiljon fel, mintha neki magénak kellene leve-

‘zetnie. Igy az Graelemzd rnegbeszeleseken, a tarsal altal tartott 6rék elemzd
biradlatdban aktivan és magasabb szinvonalon tud részt venni. Fejlédése, tanéri
szemléletének kialakulasa ily médon a sajat aktiv gyakorlatanak megkezdéséig
is nagyot halad elére.

Tanulményozza a tankényv-irodalmat, a megfelel6 médszertani és pedagoé-
giai miiveket, félmeriil§ gondolatait és problemalt beszélje meg vezetd tanaréval
és tarsaival.

Készitse el a hazi feladatok lehetséges megoldaSI vari4nsait. Tervezzen hézi
feladatokat. Tanulméanyozza a dolgozatfras és javitds (értékelés) modszereit
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tervezzen dolgozatiras cel]ara alkalmas feladatokat tekintetbe véve az osztily
atlagos felkésziiltségét és képességét.

Tervezzen, készitsen a matematika oktatasahoz szukseges eszkozoket (pl.
szemléltet6 modelleket, rajzokat). — Tudjuk, allandéan bangoztatjdk-azt az
elvet, hogy az 4] matematikai ismeretek bevezetése — altaldban — a konkrét
és szemléletes targyak és tenyek szerléltetésével kezd§dik, majd fokozatos abszt-
rahalds és éltalanositas soran halad az elvont fogalmak és éaltaldnos osszefugge-
sek felé. Azutdn az elvont és altaldnos ismeret a ‘kiilonféle konkretizalss és
viltozatos szituiciékban, gyakorlati feladatokban val6 alkalmazis soran szilard
és hatékony tuddssa fe]lodlk Amde az ilyen tanitashoz sziikséges felszerelések, -
modellek iskoldinkban nem taldlhaték, nem hasznalatosak. Tans7ergyartasunk
néhany prlmltlv és célszeriitlen termékétdl eltekintve, a tabla és a kréta all ‘csak
a rajzoldsban és modellezésben — altalaban — jaratlan és iigyetlen tanar rendel-
kezésére. Ezen az dllapoton csak a tanarképzés megjavitasa segit. A megfeleléen
képzett tanar majd képes lesz megtervezni, elkésziteni a sziikséges eszkozoket,
és kell§ tervekkel fogjak gazdagitani vérszegény. tanszergyértésunkat 5. —

A passziv gyakorlat (szerencsetlen elnevezes) aktiv és hatékony médszerei-
nek a kialakitésa a vezet§ tanarokra varé feladat, a gyakorl6 1skoldk egyik fejls-
dési problémaja.

SZATHMARY vildgosan rémutat arra, hogy a kiils6 gyakorlat a jeloltek aktiv
gyakorlata szempontjabol vitathaté értékd. (Inkabb arra késziti el a jeléltet,
hogy a gyakorlé iskola ,,klinikai” munkaja a valésagban milyen nehéz, s gyakran
ming primtiv kdrilmények kézt vir megvalésitasra.) A vezetd tanar szamoltassa
be a kiils§ gyakorlatbél visszatért jelltekef. Beszéljék meg a tapasztalatokat,
s utélag elemezzék — mir amennyire lehet — a jeldlt kiilsé oktatdsi munkajat.

J6 volna, ha a jel6ltek 6nallé tanitisira hosszabb id8szakot lehetne bizto-
sitani. Azonban az objektiv helyzetbdl kell kiindulni. Kevés a gyakorlé iskola,
kevés a még be nem vont, vezetd tanéri funkciora alkalmas pedagégus; s ha akad-
nak megfeleldk, azokat elvonJak a jobban dotélt és kénnyebb munkat kivdné
oktatéi allasok.

SZATHMARY az egyetem és a gyakorlo iskolak tanarképzé munkajanak és
az erre vonatkozé elvi alldspontnak egybehangoldsara, valamint a gyakorls
iskolak kozétti dsszhang kialakitdsara vonatkozélag tébb figyelmet érdemls
megjegyzést tesz. (Pl. 297. 0.) Egy mondataval azonban vitdba kell szallnunk:
»A gyakorlé iskola tandrai csak asbermt a modszer szerint tanithatnak, amelyet az
egyetem mddszertani eléaddt eléadnak.” Silyos hiba, nagy baj volna, hogyha -
igy volnal

Ugy latszik, hogy egy 0néallé, mélyen kimerits tanulmanyt kellene irni
arr6l, hogy mi az ‘elmélet1 és gyakorlatl matematika-szakmédszertani oktatds
ceIJa tartalma és médszere; tovabba, hogy milyen legyen az egészséges kapcsolat
és a termel\eny osszhang a képzés e két szakasza kozt; valamint a szakmetodi-
kusok és a vezet§ tandrok helyes egylittmikodésének ésszerd szabalyalt 1s meg
kell hatarozni. Hozzdszélasunkba ez nem fér bele. Itt most csupan allaspontunk
ismertetésére szoritkozunk.

A gvaknrlo iskolakra és a vezetd tanarokra nézve csak az alapelvekben vald
megegyezés, az iskolan beliili és a gyakorlé iskolak kozotti optlmahs dsszhang
kovetelményei irdnyadék. Mar a legalapvetobb médszertani tanulményokbél is
kivilaglik, hogy nincsenek ,,egyediil idvozit6” médszerek. (Hasonlattal élve:
sokféle adattal definidlt feladat, melynek altalaban t8bb, st gyakran sokféle
[helyes] megoldasa van.) A vezet§ tanar szabadsagat senki s korlatozhatja
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abban, hogy a helyes moédszerek melyikét vélasztja, hiszen munkajdnak haté-
konysagaért elsésorban 6 a felelgs. A szakmédszertan eléadédjaa vezets tanarnak
munkatérsa, aki legfeljebb mint tanacsad6 és nem utasitést adé inspektor folyhat
bele a- vezet6 tanir munkéajba. S6t az esetleges kiilsé inspektor is csak a szak-
moédszertani csoport irAnyitasa alapjan dolgozhat. (Ez természetes is, mert
a vezet$ tanar iskolal munk4jat a tanarképzési munkatél elvalasztva megitélni
nem l;:het. A kulsé lnspektor pedig a tandrképzé munka mindsitésére nem ille-
tékes '

A M. Sz. Cs. nyomatékosan kiemeli SZATHMARY két Javaslatat amelyekkel
messzemenden egyetért.

A tanarképzés 6todik éve teljes egeszeben a gyal\orlo iskolai munkéra
szolgdljon. A szakdolgozat az eddigi tapasztalatok szerint- az 6tédéves hall-
gatéknak sok idejét kotile. Ezt egyardnt megsinyli a szakdolgozat és a gyakor-
16 iskolai munka. Lehetetlen e két feladattal egyidejilileg odaadassal és eredmé-
nyesen foglalkozni.

Tarthatatlan allapot az is, hogy a jeldit olyankor is megkapja a gyakorld
iskolai munka megkezdését engedélyezs dontést, midén a nyolcadik félév, végéig
tel]e51tendo vizsgdit nem fejezte be. (Az iskolai 'munkéban nem vesz részt, mert
vizsgéra késziil; a vizsgara nem tud felkésziilni, mert a gyakorlé iskolal elforrlalt-
sag sok idejét Tekoti. Legalébbis ezt mondja a jelglt. A tény pedig az, hogy
sem az egyik, sem a masik feladatat nem teljesiti.) Megneheziti a vezet§ tanér
munk4ajat, zavarja az iskola munkafegyelmét. Ily médon a gydnge, a selejtes
-munkaer§ védelme valésul meg, a j6l és fegyelmezetten dolgozék rovéséra.
Nevel§ intézményben; ahol a felngvekvé nemzedék neveldit képzik ki, megen-’
gedhetetlen az, hoﬂy a gybngeség, a selejt védelme intézkedések kévetkeztében
. a komoly munka és a komolyan dolgozdk rovésara érvényesiiljon.

A levelezd hallgatok tanitasi gyakorlatdra vonatkoz6 megallapitasai nagyon
helyesek. Hova siillyedt a gyakorlatban az az elv, hogy a levelez6 tagozaton ne

csak a diploma, hanem a képzés is a nappaliéval egyenértékii legyen? A tanul-
" manyban felvetett gondolatokat egy észrevétellel egészitjik ki.

A kbzépiskolai gyakorlatot még azoktél a tanari munkakort betsltd levelezs
hallgatéktol is meg kellene kovetelni, akik nem egyetemi képesitéssel mar
kozépiskoldban miikdnek, illetve, ha egyetemi képesitésiiket nem abbél a szak-
targybol kaptak, melyb6l levelezd tagozaton kivannak diplomit szerezni. Bé
tapasztalatbél tudjuk, hogy aki belecsontosodott akar az altalanos iskolai tanitas-
ba, akdr a kOZCpISkOlaI de mas szaktargy tanjtasdba, az szinte nehezebben valik
a kozeplskola vagy az Uj szaktargy jo tanarava, mmt az, aki mogo6tt nines meg
pedagdgusi szolgalat.

Hozzasz6lasunkat azzal zar]uk hogy miként SzaraMARY LaJOSt, mmket
is a tanarképzés megjavitdsanak j6 szédndéka, s nem valami vitatkozasi vagy he-
vit. Tanulménya minket abban segitett, hogy tudatosabban esinaljuk azt, amit
megkezdtiink, s lgyekezzunk jobbat adni annél, mint amit eddig adni tudtunk.
A Magyar Pedagégia j6 szolgalatot tesz, ha az llyen vitdknak a jévoben is helyt ad
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Depeny I(a pmecu ;

METO,[II/ILIECKI/IE BONPOCHI NOAIOTOBKY INPEIIOJABATEJIEN 17151 CPEJHEN
HIKOJIbI

ABTOP BHICKa3bIBAET CBOE MHEHHE B CBS3H co cratbeit onybaHKoBaHHOH Ha 280—300-x
cTpanunax >KypHasa «Benrepckast Ilegarorukas 1963-ero roga, ¥ aHanusupywiueH HelHeliHee
TNOJIOKEHHEe B IOATOTOBKE MEAATOTMUYECKMX KajpoB st cpefiHeii mkossl. OH KaK OAMH M3
OTBETCTBEHHBIX DPYKOBOAUTEJ Il IOATOTOBKH NpeMnofaBaTeseli-MaTeMaTHKOB Ui CpeiHei
MKOJbI TIOX4ePKHBAET POJIb CTIELHANIBHBIX xacpenp B [ieJie MOATOTOBKH MEAATOTHHECKHX KaAPOB
cpeiHeil IIKOJibL.

4 Ferenc Kdrieszi:
METHODOLOGICAL QUESTIONS IN SECONDARY SOHOOL TEACHER’S TRAINING

The author expresses his opinion on the study published in the Hungarian Pedagogy ,
1963. pp 280-—300, analyzing the state of present-day secondary school teacher’s training and,
as a guider in the training of secondary school techers of mathematics, discloses the part of
the special subject chairs in preparing secondary school teachers for their profession.
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