ZIBOLEN ENDRE

PEDAGOGIANK FELADATAI A TEHETSEGEK
KIBONTAKOZTATASABAN ‘

Az els6 szputnyik felbocsatasa kiilonos kbvetkezményekkel jart a hyugati,
-mindenekelftt az amerikai pedagégidban. Alapjaban rendilt meg a nevelési
rendszeriik magasabbrendiiségébe vetett addigi bizalom.

Amiéta csak az USA kodzoktatasiigye a milt szdzad folyaman szakltott :

az eurbpai hagyomannyal (sok tekintetben talalé biralattal illetve annak élet-
idegenségét és arisztokratizmusat), hivei ‘szilirdan hitték, hogy iskolarendsze-
rilk nemcsak teret nyit a mindeniranyd tehetségek Qrvenyesulesenek hanem
a lehet§ legnagyobb mértékben biztositja is azt. S ime, a szovjet iskola egyetlen
— s hozz4 hatalmas megprébaltatasokkal, aldozatokkal terhes — emberélté
alatt a miiszaki tudoményok tehetséges kadereinek olyan sereget nevelte ki,
Jhogy azok ezzel a teljesitményiikkel mdris messze maguk mogé utasitottak
az iparosodasban évszazados el6nnyel indulé orszigok tudésait és technikusait.

A magas képzettségii miiszakiak irant azonban etté8l fiiggetleniil is vilag-
szerte n6 a kereslet. Az irodalomban lépten-nyomon tervszamokra bukkanunk,
amelyek — f6ként a termelés fokozédé automatizéalasara val6 tekintettel — egy-
18] egyig talalkoznak abban, hogy masfél-két évtizeden beliil tort részére csokken
a szuksegelt seaedmunkasok és betanitott munkasok szdma, ezzel szemben tébb-
szorosére nd a kereslet kozépkaderekben és vezetd szakemberekben. Mér olyan
aggodalmak is hangot kapnak idénként, hogy talan a lakossag nem is rendelkezik
annyi tehetség-tartalékkal, mint amennymek rovid idén beliil. legmagasabb
szintii képzettséget, eg gyetemi végzettséget kellene szereznie. Marpedig — mond-
jék joggal — jorészt ezen is mulik, 4llni tudjik-e a két tarsadalmi rend kozott
egyre szélesebb fronton bontakozé versenyt.

Egy régi pedagégiai eszmény érkezett el ezzel 4j allomésihoz.

A francia forradalom tiizte napirendre a kivetelést, hogy sziiletésére valé
tekintet nélkiil minden polgarnak tehetségének mértéke szerint kell oktatisban
Tészesiilnie. Ez kotelességiik, hogy megfeleléen élni tudjanak jogaikkal, de ez az
allam érdeke is. Ennek szolgélatéban allott CONDORCET tervezete: a teriileti
-egységek szerint ardhyosan elosztott és egymaésra épiil§ iskolék rendszere meg
a hozziajuk kapcsolédé felnSttoktatdsi halézat. Mar LEPELETIER szemében is

vildgos volt azonban, hogy ez 6nmagéban nem lenne ‘elég. Valéban egyenld miive- -

16dési feltételeket csak az egész ifjusag dllami nevelése biztosithat.

Tudjuk, hogy mindebbdl nem valt valéra semmi — illetve csupan annyi
hogy egy s7a7ad leforgasa alatt 1étrejott a széles tomegeknek szant népiskola, ésa
burzsoazia gyermekei el§tt szélesre tarult a miveltség csiicsaira vezets ut. Csupan
-a polgéri liberalizmus miivelddéspolitikusai hirdették fogyatkozé meggydzédéssel,
hogy egyénileg mindenki el6tt nyitva kell 4llnia a lehetdségnek, hogy tarsadalmi
helyzetétd] fiiggetleniill megszerezhesse az érvényesiilését blzt051to iskolazott-
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sagot. Az individualisztikus szemléletre és a t6kés versengés szellemére oly igen
jellemzé széképpel ,,egyenld esélyeket” kivannanak mindenki szdméra. (A mai
nyugatnémet irodalomban az ,,igazsigos start’” a megfelel6 jelsz6.) Nyilvanvalé
azonban, hogy ezt pusztdn a kozoktatasiigy sikjan biztositani képtelenség.

A liberalizmus allaspontjardl tekintve a tehetségek szabad érvényesiilésé-
nek egyéni érdeke automatikusan magiban hordja a kézosség boldogulasanak
zalogat is. Ehhez kiilon gondoskodésra hincs szitkség. A mostani helyzet a fejlett
t8kés orszagokben azért jelent jat, mert a kérdést egyre inkdbb az osszesség, de
legalabb a fennallé rend érdekének szemszégébdl vetik fel. A nagy vilagverseny-
ben az uralkod¢ osztalynak is érdeke ugyanis a népjélét emelése, legféképpen és
kozvetleniil a munka termelékenységének tovabbi névelése, ami pedig a masodik
technikai forradalom feltételei kozott a népben rejls tehetségek soha nem latott
aranyu kifejlesztését koveteli meg.

Kétségtelen, hogy a munka termelékenységének emelése és ennek pedagé-
gial eszkzokkel valo tamogatasa a legfontosabb és a legfébb dolog szamunkra is.
Kézvetlen feladatunknak ismerjiik azonban minden ember minden értékes adott-
‘sdganak lehet§ legnagyobb mértéki kifejtését is. Mindent az emberért, az ember
érdekében — els8sorban az anyagi életszinvonal emelését jelenti hazankban is
nemzedékiink szdméara. De hat mi lehet becsesebb az emberben, mint minden-
irdnyd értékes képességei — mit torténhetik érte tébb, mint mindezeknek
lehets legteljesebb kibontakoztatédsa? Ennek a feladatnak tehat szeminkben
sajat rangja van, amelynek az elébbi is szolgalataban all, és amelyik abban a mér-
tékben fog sajat kovetelmenyelvel el6térbe lépni, armly;en mértékben az élet-
'szuksegletek mlnd teljesebb kielégitést nyernek, ahogyan az anyagi javak- bg-
sége nd. '

Neve]estudomanyunk — 4ltalanossigban tekintve — kell6képpen tiikrozi
ezt a felismerést. Nem mondhatjuk azonban ugyanezt téménk kézponti magjarél,
a tehetségek problémajarsl. Az Orszagos Pedagoglal Koényvtar altal 1959 6ta
megjelentetett Magyar pedagdgiai irodalom cimi kiadvany, a hazai nevelési
targyt irodalom folyamatos bibliografidja az 1959—1961. évekbdl nyilvantar-
tott 10 129 kozlemény kozott minddssze kettt sorol fel, amelyik ezzel a kérdéssel
foglalkozik. Az egyik a Pedagoozaz Szemle 1961. évi 2. szaméanak vezércikke:
‘Ertelmezziik helyesen a képésségeket és a tehetséget ! Ez — a tehetség nativisztikus
felfogasa ellen foglalva 4llast — a nevel6k helyes szemléletének fontossigat hang-
stilyozza. A masik LENARD FERENC A tehetség problémdja és a tantery cimi irasa
a Pedagoégiai Bizottsag 1960. évi tanulménykétetében. Ebben a szerz8 azt a néze-
tet képviseli, hogy az eltérd tehetségek egy osztalyban vald egyiittes tanitdsa
mindenekel8tt ismeretszerzés és alkalmazas ardnyanak tantervi rogzitését kove-
teli meg.

Ilyen kériilmények kozott nem keriilhetjiik el, hogy legalabb réviden 6ssze
ne foglaljuk a problémat illet§ allaspontunk lényegét.

1. Tehetségen kiemelkedd teljeSItmenyekre valé felkésziiltséget értiink
a gyakorlati munka, a tudoméanyos és a miivészeti tevékenység terilletén.

2. A tehetség velesziiletett adottsagokat feltételez. (A tehetségek Groklésé- -
nek kérdése targyunk szempontjabol, altaliban a pedagégiai elmélkedés és a ne-
veldi tevékenység szempontjébol elhanyagolhaté tényezd.)

3. Az adottsigok képlékenyek, egyes specidlis — elsGsorban miivészi —
teljesitmény-féleségeket nem tekintve mlntegy tagolatlanok. A térténelmileg
létrejott teljesitményteriiletek széles savjan szolgaltathatjak kivalo teljesitmé-
nyek alapjat.
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4. Az adottsagok képességekké és tehetséggé fejlédéséhez megfelel6 kor-
nyezeti feltételek szitkségesek. Adottsagok és kérnyezeti hatdsok ,,megfelelése
a tehetsegek fejlédésének legbonyolultabb kérdése: Tamogatds és  ellenallas,
saj atlagos meghatarozottsag és egymasra utaltsdg, s6t egymaésba valé dtmenet,
a ,,kiilsg” és ,,bels6” dialektikus osszefuggese jellemzi v1szonyukat

5. A tehetség fejlodésének kézege végsé fokon az adottsagok és a kérnyezet.
sziintelen megijuld taldlkosdsa a tevékenységben. :

S itt, ezen a ponton vahk a tehetségek fejlddésének kérdése pedagégiai
problémava.

Teljesebb nevelésszemléletet !

A legelsd pedagogiai feladat, amelyet a tehetségek kibontakoztatasa érde-
kében meg kell oldanunk, a neveles kozke]etu szemléletének elmelyltcse és
kiterjesztése.

A Szovjetunidban az dtvenes évek végén lefolyt pszwhologlal vita lényege- -
sen gazdagabba tette fejlédés és nevelés viszonyardl valé felfogasunkat. Tisztazta
mindenekeldtt, hogy a feJlodesben a gyermek élettevékénységéé a vezetSszerep,
hogy tevekenyseg és fe]lédés egy és ugyanaz a folyamat: A gyermek tévékenysé-
gében fejlédik, és fejlddése tevékenységének megvaltozasaban jut kifejezésre.
‘Hogy tehat a fejlédés nem pusztan kiils§ és bels6é tényezbk, adottsagok és kor-
nyezeti hatésok befolyasira végbemend valtozdsok sora, hanem a gyermek
tevéleges szembenallasa ezekkel a tényezfkkel. A ngvendék nem altaluk megha-
tarozott lény, hanem alanya sajat fejlédésének.

Ezt a vitat megeldz6en marxista igénnyel fellépé neveléselméleti irasaink-
ban is tobbnyire hasztalan kerestiink viligos valaszt adottsdgok és kirnyezet
viszonyanak kérdésére. A legtiirelmetlenebb, a nevelés korlatlan lehetdségeit.
valld nézetek hallgatélag a szélsdséges empirizmus allaspontjat foglaltdk el,
a kritikai 6ssztiiz a nativisztikus nézetekre irényult ~— jollehet ezeknek a tudo-
maényossag igényével jelentkez§ képvisel§je mar hosszii ideje nem akadt. A meg-
oldast hlggadtabban keresé tanulményok — igy AGosTON GYORGY Nevelés és
oroklés, nevelés és tdrsadalmi kirnyezet cimmel 1955-ben tartott akadémiai eld-
addsa — nem tudtdk egyértelmiien meghaladni adottsigok és kornyezet viszo-
nyédban a kompromisszumot képvisel6 — f6képpen W. STERN nevéhez {(iz6d6 —
konvergencm -elméletet, amelyet t6bbnyire a felszabadulas el6tt hazal konzerva-
tiv irdnyu pszmhologusok 18 kepVIScltek

Sét, Ggy véljik, hogy még most, évekkel a vita lezajldsa utan sem érvénye-
stil elegge pedagoglankban a két tenyezonek a tevékenység egységében valé
szemlélete. Az un. nevelési folyamat tengelyében véleményiink szerint — talén
megbocsathatd leegyszeriisitéssel élve — valtozatlanul az adottsigokat alakité
nevel6i tevékenység &ll, és csupan mint hatasanak feltétele (bér egyre hangsi-
lyozottabban fontos feltétele ) a neveldi tevékenység kivaltotta, nagymértékben
masodlagos gyermeki aktivités.

Ujabbkeletii pedagégiai irodalmunkban a kérdés helyes megkézelitésének
utjan a legmesszebb — azt hiszem — SZOKOLSZKY ISTVAN jutott el Az akiivitds
elpe mint dltaldnos pedagégiai alapely cim@i tanulmanyaban, amikor az elv érvé-
nyét kiterjesztette a nevelés egészére. Mig azonban & az aktivitas elvét kvetke-
zetesen normativ elvként kezeli, a magunk részér§l minden hatékony nevelés
konstitutiy elemének fogjuk fel. A névendék tevékenysége nélkiil nincs nevelés.
Talan pontosabban: ezen kiviil nem jén létre nevelési eredmény.
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Egyetértek SzokoLszKyval abban, hogy a szocialista tarsadalom aktiv
embereket kivan, és ilyeneket csak tevékenységben mnevelhetiink. De — bar
paradoxonnak tiinhetik — ugyantgy, vagy még inkabb a fékezés, a magunk
kritikatlan aldrendelése, az utanzé kovetés sziintelen tevéleges gyakolatira van
szitkség az alattvaléi lelkiilet kialakitasahoz is!

A tehetségek kibontakoztatasdhoz tehdt az értékes adottsagok és a meg-
felel6 kornyezeti hatasok talalkozésara van szitkség novendékeink tevékenységé-
ben. Ennek érdekében (1) igyekezniink kell ezeket az értékes adottsagokat men-
nél kordbban és mennél meghizhatébban megismerni, és (2) meg kell teremteniink
az Gket legjobban fejleszt8 kornyezeti feltételeket. Az elébb emlitett feladat
gondolatmenetiinkben a pedagdgiai pszicholégia teriiletére vezet, az utoébbi az
iskolarendszertan, vagy talan még ennél is messzebb: a m(iveld hatasok szociol6-
gidjanak osvényeire.

A tehetség felismerése - \

Ha minden telietség ratermettséget feltételez, és tevékenységben fejlédik,
nyilvanvalé, hogy a neveldiiranyitas szempontjabol donté jelentsége van ideje-
koran 16rténd felismerésiiknek. Az ebben rejlé feladat mindmaig megoldatlan
nehézsége abban rejlik, hogy ezek a ratermettségek sohasem nyilvanulnak kéz-
vetleniil 6nmagukban, hanem mindig csak kozvetve, teljesitmények formaja-
ban. Miarpedig a mindenkori teljesitményben kielemezhetetleniil egyiitt szerepel
az adottsdg és az adottsagot képességgé, tehetséggé fejlesztd tevékenység.
Kedvezd kiilsé feltételek, szerencsésen megvélasztott vagy jol iranyitott huzamos
tevékenység eredményeképpen szerény adottsigok alapjan is létrejohet sokat-
igéré teljesitmény. Szerencsétlen sorsot ért ,,csodagyermekek’ tomegei taniskod-
hatnak errél. :

Természetesen nem feltétleniil sziikséges, hogy a teljesitmények mindig
ilyen ellentmonddasos alapon jojjenek létre. Valamiféle adottsagok, egy vagy mas
iranyban, sziikebb vagy t4gabb kérben kiemelkedd teljesitmény eléréséhez sziik-
séges feltételek minden novendékben megtaldlhatok. Mivel pedig az adottsagok
alakuldsdra hato kiils6 feltételek a gyermek- és ifjakor ideje alatt dtlagos koriil-
mények kozott azonosan adottnak tételezhetdk, az egyszeri sikeres teljesitmény-
prébanak tobbnyire hosszabb id6re sz6l6 pozitiv prognosztikus értéke van.
Ebbdl érthets az annyi joggal és oly-sokat biralt tesztvizsgilati eljarasok szivos
tovéabbélése; Az Anglidban 1944 6ta torvényben megszabott 11 éves kori tehetség- -
vizsgalat eredményét — megbizhaténak tiin§ kozlés szerint — a tovabbi tanul-
manyok az esetek 95 szazalékaban igazoljak. Evi 600—700 ezer vizsgalatot alapul
véve mar ez is évente 30—40 ezer gyermek helytelen iranyitasat jelenti. Ha pedig
ehhez a szdmhoz hozza vessziik azokat, akiket 6k a helytelen irdnyitds kévetkez-
tében megillet§ helyiikrsl kiszoritanak, akkor még né is a hibaszazalék. Mégis,
ha nem emberekrdl lenne sz6, a 95 szazalékos biztonsagot kielégitének lehetne
mondani.

A {6 probléma nem is ebben rejlik, hanem abban a kériilményben, hogy
ezek a teljesitményprébak nem tajékoztatnak a gyermek-,anyagban’ lehetdsé-
_gileg adott tehetségek feldl, s kiilondsen nem azoknak a potencialis tehetségeknek
a szdmarol és mértékérdl, amelyek a rostan kiesnek. Hogy a gyakorlatban a késéb-
biek folyamén viszonylag ritkan valik sziikségessé az elsé sziirés kedvez iranya
korrekeibja, az ismét csak arrél taniskodik, hogy a lényegileg valtozatlanul
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kedvezétlen tarsadalmi-kulturalis feltetelck kozott késébb sincs médjuk a meg-
nyilatkozasra.

Ma maér a tesztvizsgalatok kérdésében térgyilagosan itél6 nyugati pszicho-
l6gusok és pedagégusok sincsenek e kérdésben mas véleményen. A t5bb t17ezerny1
teszt tehét ez id6 szerint nem oldja meg az adottsagok korai objektiv megismeré-
sének feladatat. Mas kérdés az, hogy bel6liik meg a veliik végzett szamlalhatatlan
millionyi vizsgalat eredményébc’il kiindulva nem lehetne-e feladatunk iranyéaban
tovabb lépniink. \Iyilvém lehet is, kell is. A tudom"my fejlédése, a népek eldit
4ll6 és megoldasra varé péaratlan ardnyd mdszaki és gazdasagl problémak ki
fogjék ezt a lépést kényszeriteni. A szocialista pedagégiat pedig még ezeknél a té- -
nyez6knél is hatékonyabban kell, hogy késztesse humanista ell\otelezettsege

Eréfeszitéseink azonban nem szoritkozhatnak csupéan a térténelmileg még
fiatal teS7tV1zsgalat1 eljarasok-feliilvizsgalatara. Van a tehetségek kivalasztasanak

- még szdmos m4s, nemegyszer évezredes multra visszatekintd médja. Az iskola

IS

mindsitd eljdrdsai, az osztalyozds, a vizsgik, a masodik centendriumahoz kozeledd
érettségi, a patinés multa onképzékori munka és a friss lendiilettel bontakozé
uttérs- és KISZ préba-rendszer, a szakkiri tevékenység, a tanulmanyhés miivé-
szetl palydzatok, a felvételi gyakorlat, iskolal, orszdgos és nemzetkozi tanulményi
versenyek — mind-mind ezt a célt (vagy ezt a célt is) szolgélj ak. Mégsem mondhat-
Juk, hogy hatékonysagukrol, objektivitasukrél, a jové fejlédést Jelzo jelentdsé-
giikr8l a kérdés fontossigat megilletd tajékozottsagunk lenne.

Pedig vannak a kérdés torténetében elszort eredmények, amelyeket szamba-
venniink, ellenérizniink lehetne. Vannak 0j kezdemények is. 1gy néhany aldozat-
kész kutaté munkdja nyomdn valésdggal izgalmas tanulsdgokat, osszefliggéseket
tart fel az orvostudominyi egyetemi felvételi gyakorlat elemz§ vizsgélata..
Kezdeményezésiik feltétieniil megérdemelné e vizsgalat széleskord megismétlését
t6bbi fels6oktatdsi intézményiinknél is.

A gyakorlatban nagyon komoly kezdeményezésnek tartjuk a tehetségek
kivilasztasara azt az intézkedést, amelyik szerint a tanulmanyi versenyek els6
tiz helyezettje a valasztott szakteriileten felvételi vizsgalat nélkil keriilhet -
az egyetemre. De nem lenne-e jobb, ha vélekedésiinket a tudés biztonsdga tamasz-
tana meg? Harom vagy négy éven dt'magam 1s részt vettem ilyen versenydolgo-

zatok elbirdlasaban, és az6ta Is szivesen emlékszem, hogy bizottsigunk — minden
Kiilongsebben médszeres eljaras ‘nélkiil is — két egymast kovets évben, tehat
harmadikos és negyedikes kordban is ugyanazt a névtelen palyazét vélasztotta
ki az elsd dijra. Az azéta eltelt id§ is igazolni latszik a déntésiinket. Biztonségot
azonban csak az adna, ha fejlédését azoknak a szdzaknak az eredményével vet-
hetndk egybe, akik akker vele egyiitt starthoz allottak — vagy legalabb azzal
az dtvennel-hatvannal, akiket iskolaik az orszégos dontére jeloltek. A jegyz6kony-
vek nyilvin megvannak még, vannak intézményeink is a feladat megoldaséra.
1927-ben a Magyar Gyermektanulményi Tarsasig kezdeményezésére és
Naey LAszLd kozremikodésével tehetsegkutato kiallitast rendeztek. Ezen a kép-
z6mvészeti csoportban 183 gyermek és ifja vett részt. DOMANOVSZKY ENDRE
Budapest 18 éves, ,,1. osztalyu dicséretet nyert”’. Hozzaérték v1/sgalhatnak meg,
mi lett a tébbi 182-b6l. (A dijazottak kézott mas, azéta ismertié valt mivész-
nevekkel is taldlkozunk.) Az irodalmi csoportban egyébként ugvanakkor 39,
a zeneiben 77, az iparmiivészetiben 33, a technikaiban mindéssze 7, a néi Kézi-
munka csoportban 77 indulé nevét Grizte meg a véallalkozasrol készilt jelentés.

Szerénytelenség lenne azonban a témaval kapcesolatos kutatasi feladatokat
kéretleniil tovabb osztogatnunk. Késztetésiil legalabb egy gondolkodtaté pér-
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huzamra mégis utalni szeretnék. Statisztikai Hivatalunk a fogyasztasra keriil$
javak mennyiségének és mindségi dsszetételének alakulasat az altalanos mutaté-
kon kiviil tobbezer csalad életének kozvetlen megfigyelésével is méri. Vajon nem
lenne-e legalabb ennyire indokolt, hogy erre hivatott intézményeink hasonléd
folyamatos nyilvantartds tiikkrében mérjék-figyeljék kiilonb6z6 koriilményeket
képvisel§ csaladok vélasztékan jovonk egyik legfontosabb bazisinak, a népiink-
ben él6 tehetségek kibontakozasdnak alakulasat? Az efféle nyilvantartashoz
a szukseges modszereket a muvelodesugyl statisztika, a miivel6désiigyi allapot-
rajzok, az Gn. karrier-kutatas jorészt készen kinalja. Elvégzésiik, illetve folyama-
tos végeztetésitk annal is inkabb fontos lenne, mert nemesak a tehetségek kifej-
16dése szempontjabél Iényeges elényés adottsagok idejekoran valé felismeréséhez
vagy az e téren elkovetett mulasztasok kell§ 1d6ben valé felismeréséhez nyujta-
nanak bdséges tenyanyagot hanem egyuttal a mindenkori intézményes és tarsa-
dalmi feltételeknek a meglsmeresehez 1s, amereknek a tehetségek sorsdnak ala-
kuldsdban szerepiik van.

! Ezek kozil az intézmények koziil kétségteleniil legfontosabb az iskola.
Alapvet6-jelentdsége van tehat annak hogyan tolti be feladatat a tehetsegek
kibontakoztatasiban.

Tehetség és iskolarendszer

Az eurépai és az ez eurépal mintdra alakult iskolarendszerek ma is még-
magukon viselik annak nyomat, hogy kézvetve-kozvetleniil a kozépkori gramma-
tikai iskolaban gydkereznek. A népi tomegek antifeudalis harca, a feudalizmus
bukdsa, a kapitalista rend gy8zelme, a gépi nagyiizemi termelés igényei és a mun-
késosztaly kiizdelme a miveltségért erdsen atalakitottdk az iskoldzas rendjét,
de még magat ezt az egykori tudds iskolat is. Kivéltsigos helyzetét mégis mind-
végig meglrizte — sokat megtartott beldle még a tarsadalom szocialista dtalaki-
tasa utén is. Kiilséleg is megmutatkozik ez abban, hogy kiilonleges (még nalunk
is a legkonkrétabban kériilirt) funkcidja az egyetemre valé el6készités, és hogy
dltalaban kiilonlegesen képzett nevel6i vannak, A kozépiskolanak ezen a kivételes
helyzetén tapasztalat szerint az sem véltoztat, ha mas iskolatipusok- el6tt is -
megnyilik a felvezets ut. Addig mindenesetre nem, amig emezekben is nem valik
uralkodé feladatta az erre vald el6készités.

Ez a kérilmény téménk szempontjabol azért fontos, mert aziskola munka-
jinak tartalméat és jellegét — egyéb nem lényegtelen nmieghatarozé tényezéket
most figyelmen kiviil hagyva, tehat a tisztan ,,pedagégiai’ szféran belill — mindig
a rdépiilé fokozat hatarozza meg. Mégpedig annal inkabb, mennél szorosabban
kapesolodnak egymashoz. A kdzépiskolaét tehat az egyetem, amelyre eldkészit,
a megel6z8 fokét pedig a kozépiskola, amelyik tanitvinyainak kisebb-nagyobb
részét Atveszi.

Ebbél az iskolaszervezettani torvénybdl szdmos tanulsigos kévetkeztetés .
adédik. Itt esak {in. 12 osztalyos iskoldinkra szeretnék utaldst tenni. Iskola-
rendszeriinknek ez a képz6dménye mélyen rokonszenves szamomra. Szdmos két-
ségtelen pedagégiai elénye mellett azonbanbehaté vizsgalatot igényelne az a
szempont is, mennyiben és miként sziikiti az dltaléanos iskolai részlegben a tanu-
l6kkal valé foglalkozés sokoldalisagat az a kériilmény, hogy vele egyazon intéz-
mény keretében gimnazium is mikodik. Az amerikai tapasztalatok mindenesetre
arra vallanak, hogy az ottani hiroméves als6foka kozépiskola (junior high
_ school) a maga orientéciés feladatat rosszabbullatja el, ha az ugyancsak haroméves
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senior high school-lal egybeolvadva egységes felepltes hatéves kozépiskolava
valik.

Taldn ez az egyetlen példa is elég bevezetSben annak igazolasara, hogy az
iskolarendszer pedagégiai szerkezetének nem utolsésorban éppen a tehetségek
lehet6 legkedvezsbb fejlédésének kdvetelményével is szamot kell vetnie.

Az egyetemre elGkészitd iskolak mellett mar a malt szdzad masodik felében
megindult a népiskolara épiild masodik iskolai létra, a korabbi magyar termino-
légiaval a kozépiskolak mellett az un. ,,kézépfoka” iskoldk kiilonb6z§ tipusainak
kiépiilése is. Ilyen volt a magyar polgdri iskola, az osztrik-délnémet Biirgerschule,
az északnémet M Lttelschule, az école primaire supérieure, a higher elementary school
stb. Neviik szerint és szervezetileg is tobbnyire nepoktatasx intézmények. (A ma-
gyar polgérl iskolat a népoktatasrél szolo 1868. évi XXXVIIIL. t.-c. szervezte
meg!) Az iskoldknak ez a kategéridja évszdzados lasst fejl6dés utan a maésodik
vilaghaborit kovets idében hatalmas ardnyban kiszélesedett. Az elemi fokra
£piils, altaldnosan kotelez$ iskolazds ma tobb orszagban eléri a 15—16., s6t
a 18. életévet. Id6ben tehat megkézeliti, alkalom szerint el is éri a hagyoma-
nyos kézépiskola id6tartamét. Ez a fejlédés ma mér olyan retrograd tarsadalmi
viszonyok kozott is napirendre tlizi a hagyomanyos koézépiskola évezredes
kivaltsaganak problémajat, mint amilyenek napjaink Nyugat-Németorszagaban
uralkodnak. Szimptomatikusak a torténelmi feszit6 erékre, de a kiutat keresd
teakcidkra is az efféle néveserék: élémentaire vagy elementary helyett primaire
vagy primary, Elementarschule, Volksschule helyett Grundschule. Anglidban az
1944-es iskolatorvény 6ta egyenesen secondary modern school a ,koztes” iskola-
tipus neve, Franciaorszagban a nemrég még cours complémentaires helyett colléges
modernes a kifejez8 elnevezés — ezzel a formal mozzanatial is a hagyomanyos
kozépiskolak képzetét kivanva idézni.

Tévedés ne essék, ha arulkodénak mondjuk is ezeket a néveseréket, nem
azért marasztaljuk el a t6kés orszagok muvelodespohtlka]at mert az-alsofoki
iskola utdn nem mindekit irdnyitanak az eddigi ,,tudés’ iskoldkba vagy azoknak
valamiféleképpen szintén atkeresztelt valtozataiba. Aligha vitas, hogy nem szol-
gélna a tehetsegel\, az eltérd hajlamok legjobb ervenyesuleset ’ha mindenki az
1skoldzés egész ideje alatt azonos oktatésban részesiilne. Ma mér egyébként ilyen
iskolaszervezet nincs is sehol a vilagon. A gyakorlatban minden csak valamelyest
is fejlett iskolaszervezet el6bb vagy utébb, kisebb vagy nagyobb -mértékben
elagazik. -

Ha a tehetségek lehetd legkedvezobb fejlédése szempontjabol akarjuk
vizsgalat ald vetni az e téren torténetileg kialakult véltozatokat, eleve tisztaban.
kell lenniink egy pillanatnyilag feloldhatatlannak 1atszé ellentmondaéssal. A tehet-
56t kedvezd fejlédésének feltétele a tehetségirdnynak megfeleld tevékenység |
mennél korabbi-idéponttél valé kifejtése, tehat a mennél korabbi specializalodas
—amit azonban semmiképpen sem szabad Gsszetéveszteniink a képességek vala-
milyen sziik valasztékanak egyoldalu tréningjével. Masrészt viszont a tehetségek
.gyakran a fejldés és nevelés viszonylag el6haladottabb szakaszaban jelentkeznek,
ez pedig a koral szakosodassal ellentétben a névendékek mennél huzamosabb
ideig tartd, véltozatos tartalmakra épiils, 4ltalanos irdnyt miivelését siirgeti.
A problemara orokérvényt és egyértelmi vélaszt adni tehat aligha lehet. Napjaink
ifjasdganak fejlédése azonban arrél tantiskodik, hogy a tehetségek legkedvez6bb
fejlodese szempontjiabol a 11—15 esztendds eletl\ornak kiilongsen nagy jelentd-
sége van. Az ilyen kord novendékek iskolai vezetesenek médja a tehetsegekkel
valé gazdalkodas igen fontos kérdése. -
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Ez a megdllapitds egyattal bizonyos értékelé szempontokat is kinal az
ismeretes iskolaszervezeti valtozatok attekintéséhez. '

A szazadunk elején altaldnosan elterjedt eurdpai iskolaszervezeti tipust.
a révid 1deig tartd, lényegében az elemi kultirtechnikak elsajatitasara szoritkozé-
alséfoku oktatds utén kovetkezd pdrhuzamos iskolar létrik jellemezték. Ehheéz
tartozott a magyar iskolarendszer 1s, amelyben a nemzedékiink felngtt. A vezetd.
vildghatalmak ko6ziil ma ehhez a tipushoz a legkézelebb Anglia 4ll. Itt a gyermekek
11 éves korban, a négyesztendds ingyenes kozépfoku iskolazas kiiszébén hirom.
© irdnyban vélnak szét: a hagyomanyos grammar school, a secondary technical.
- school és a mar emlitett secondary modern school iranyaban. Kéztudomasi, hogy
az els6be, amely az egyetemi oktatas felé vezet, atlagosan a gyermekek 20 szaza--
léka keriil. Mivel azonban a felvétel a teriiletileg rendelkezésre 4llé tanulményi
helyek szamdtol fiigg, ez az arany a gyakorlatban 10 és 60 szazalék kozott inga-
dozik. A szelekcids, féként tesztvizsgalati eljaras ismert elégtelenségén tul mar-
ez is nyilvanvalban kell§ okot szolgaltat az elégedetlenségre.

Az utébbi évtizedben a kiilénbézé képzési iranyokat kézos szervezeti
keretben egyesité comprehensive school szdllt szembe az elégedetlen kézvéle-
ménnyel. A torekvés kétségtelen progressziv elemei ellenére ma mar erdsodik
a belatas, hogy a comprehensive school is inkabb csak hangulatilag elégiti ki
a kovetelményeket. Az egyes gyermek egyedi fejlddése szempontjabél ugyanis.
csak korlatozott jelentdsége van annak, hogy a népes iskolakdzosségben valéban
széles keretek kozott jutnak sz6hoz a kiilonb6z8 tehetségiranyok, ha a gyakorlat-
ban a névendékeket itt is tébbnyire mar az elsd-mésodik évben meghatarozott
tanulményi irdnyt és szintet jelentd csoportokra osztjak.

Kozvetlen betekintés hijan egy analog hazai tapasztalatomat szeretném.
idézni. Egyik févéarosi iskoldnk ismert nevil fizikatanira a folyamatos fizikai
haziverseny keretében hétrél hétre szorgalmi feladatokat fiiggeszt ki. Ahogyan
azonban az el6haladas litemében-a parhuzamos redl és human tagozatos oszti-
lyok tanuléiban az elvégzett anyag szintkiilonbsége tudatosul, az utébbiak
—_ meggyozodesem szerint elsdsorban hangulati okokboél — zomiikben lemorzso-
16dnak, és csak a legtérekvibb egy-két tanulo fejlédik efryutt a novekvd igények-
kel.

" A hagyominyos, tehat vékony kozos alapra tdmaszkodd, parhuzamos’
1étrakbél 4ll6 kozépfoku iskolaszervezethez képest csak kényszeredett enged-
ményt jelent az un. dimeneétt osztdlyok szervezése — akéar az alséfoka iskola:
végéhez, akér az erre kovetkezd iskolatipusok elejéhez illesztik Sket.

Az eldbb emlitett megoldast véalasztja a nyugatnémet iskolaszervezet.
reformjara elSterjesztett Gn. keretterv, amely a Grundschule 4. osztalya utén
iranyoz el6 ilyen &tmenetiszakaszt kétéves idGtartammal. (Ennek a neve
lenne: Fi)'rderstufe) Innen 4gazdédnanak szét a novendékek — tébbek kozott
a kilenc évre novelt népiskola Hauptschule-nak elnevezett felsé tagozatéba, amt
neve szerint a megfelelo jelenlegi osztrak iskolaval, jellegében a nalunk is ismert.
polgari iskolaval vigna egybe.

A reform, ha valésaggd vélna, az NSZK muve]odespolltlkal v1szonyalhoz
képest még igy 1s lényeges demokratikus i iranyu fejlédés jele lenne. Csak éppen
az a baj, hogy mar a tervben is szerepel a kilencéves Studienschule, a hagyoma-
nyos gimnazium Gj cimkével ellatott és eldrelathatéan a korabbinal is ,,arisz-
tokratikusabb’ valtozata, amelybe véltozatlanul tizéves korban lépnének azok
a gyermekek, akiket bizonyitvanyuk és felvételi vizsga alapjan ,,a legnagyobb
valészintiséggel”” alkalmasnak itélnek a kés6bbi egyetemi tanulmanyokra.
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Az als6foku iskola 5. osztélya utan hasonlé atmeneti osztalyok kiovetkez-.
nek az 1959-es francia iskolareformban is, azonban eleve a kiilonb6z6 masodfoki
iskolatipusok szervezeti keretei kozott. Hasztalan irnak el6 a térvényes rendelke-
zések azonos tanulményi anyagot e kétesztend8s ,,megfigyelési szakasz’’ szdméra
a péarhuzamosan egymas mellett felépiilé iskoldkban, az eredmény. megfelel az
dltalanos neveléstorténeti tapasztalatnak. Ez pedig arcol tandskodik, hogy az
egyes pedagogiai képzédmények (6nképzékor, szakkor, dtmeneti vagy tovabb
képz§ osztély, iskolai ifjusigi szervezet sth.) mindenkor felveszik az iskola jelle-
gét, amelybe beletagolédnak.

A francia iskolareformban tehat halvany visszfénye is alig ,tukrozodlk az
egykori LANGEVIN-WALLON-féle tervnek. A két kommunista tudés altal Francia-
orszdg naci megszillisanak idején Kszak-Afrikaban kidolgozott terv ugyanis
tizenegy éves korban kezdddé kozos ,,tajékozodasi szakaszt™ (cycle d’orientation)
iranyzott el6, és csak 15 éves korban kévetkezett volna a tanulményi iranyok
végleges szétvéldsa. Ez a t6kés viszonyok kozott kétségteleniil utépikus, valéban
nagyigényd terv mind a mai napig a legnagyobb ardnyt konkrét elképzelés
a népben rejlé tehetségek kibontakoztatésara, felismerésére és irdnyitdsira:
. — az iskola szervezeti keretein belil. _

Az elvetélt francia reformnak szdmunkra — a messzebbre utalé méivel6dés-
politikai Osszefiiggéseken til — egyetlen tanulsaga, hogy a tehetségek egyenld
érvényesilésének feltételeit az efféle 9szvér-megoldasokkal megteremtem nem
lehet. A magyarazat eléggé kézenfekvs. Azeleve alacsonyabb ranga iskoldban
rendszerint nincsenek erdk az oktatas kiterjesztésére, a rangosabb intézmény
nevel6i pedig természetszertien nem hajlandok az odatévedé néhany gyengébb
felkésziiltségli tanulé kedvéért kovetelményeikbdl engedni, eljarasaikon valtoz-
tatni.

A harmadik, az el6bbiektél j6l megkiilonboztethet§ valtozatban az iskola-
zas e kozépsé szakasZanak nevelésére-oktatasara ondlls szervezésii iskoldhk szol-
galnak. Neve szerint is jol érzékelteti iskolaszervezeti funkcidéjukat az olasz
1skolareformban most sziilet$ scuola media — a sz6 eredeti értelmében ,,kézbiils6™,
»koztes” iskola. (\Iem tévesztend§ Ossze az 1940-ben latszatengedményként.
bevezetett azonos nevii iskolatipussal, amely azonban nem volt 6nallé intézmény.)

Vilagszerte * ismert mintijuk az Eszakamerikai Egyesiilt Allamokban
alakult ki. Itt a 12—15 éves kort novendékek szamara képességeik kiprébalasara, .
a kovetendé tanulményi irény megvalasztdsira sok helyiitt 6nallé alséfoka
kozépiskola, a junior high school szolgal. Miikodésiik a tehetségek optimalis
fejlesztése tekintetében érdekes tanulsiggal gazdagitotta az Osszehasonlitéd
neveléstudomanyt. Targyilagos beszédmolék titkrében tgy tiinik ugyanis, hogy
hasztalan kinélja az iskola a valtozé szintd és jellegli tanulmanyok b8 valasz-
tékét, ez még nem nyujt biztositékot, hogy a vélogatds tényleg az egyéni adott-
sagokkal osszhangban torténik.  Meghatéarozd jelentdsége van viszont benne
a gyermeket koriilvevé kulturalis kérnyezetnek, mindenekel6tt a csalad miivels-
dési igényszintjének, ami ismét nagymértékben osztalyhelyzetitk fiiggvénye.
Van olyan — mindenképpen jéhiszemiinek tekinthetd — amerikai nézet, amely
ennek a folyamatnak generaciékon at valé megismétlédése kvetkeztében egy
tjfajta térsadalmi tagozédas kialakuldsatél tart. (Magunk részérsl ugy véljiik,
hogy kézelebbrsl megv1zsgalva, az igy el6allé rétegzédés nem is lenne olyan
merében aj!)

Targyunk szemszogébdl mindamellett Ggy tdnik, hogy a junior high school,
mint a tehetségek kibontakozasa szempontjabél oly fontos fejlddési szakasz
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sajatos iskolatipusa mégis megérdemelné az eddiginél j6val figyelmesebb vizs-
galédast résziinkrél. Mar itt meg kell emliteniink azonban azt az ellene s2616 érvet
is, hogy kozbeékelGdése egy iskolavaltoztatissal tobbet iktat be a tanulmanyi
menetbe, és igy éppen a legfontosabb, a végighiiz6d6 targyakban a tanitast meg-
tori. ‘

Az osszes eddig targyalt példaktol lényegesen eltérd utat jar az 1950-ben
megindult svéd iskolareform. Az 0j svéd iskola az egységes torzsb6l kiinduld
és a kiilonboz6 szinteken ismételten villaszerlien eldgazo iskolaszervezet legfejlettebb
példija. Alighanem igazan sajnalatos, hogy eddig hazdnkban nem fordult feléje
nagyobb figyelem. Pedig erre indithatna a valéban vilagszerte mutatkozé érdek-
16dés, de még kiilon az a korilmény is, hogy az orszag telepiilési viszonyai bizo-
nyos tekintetben még a mienknél is nagyobb nehézségek legydzését kovetelik
a tehetségek egyenlS érvényesiilésének biztositdsa érdekében. Ennek szemlél-
tetésére elég megemliteniink, hogy az orszdg északi felében a népsiirliség nem
haladja meg a négyzetkilométerenként 5 f6t. ‘

A reform a nagyobb telepiiléscken megvalésult, az elmilt tanévvel megin-
dult orszagos elterjesztése is. Svédorszag ennek keretében egységes iskolat épit
7—16 éves korig minden gyermek szdmdra. Az iskola haromszor hiroméves
szakaszb6l all, mindhdrom szakaszban kiilsnb6z8 szinten felkésziilt nevelSkkel.
A kotelez8 torzsanyagon kiviil fokozatosan valaszthat6 targyakat vezetnek be:
a 7. osztalyban 5, a 8. osztilyban mar 9 6ra a valasztas szerint kitélthet6 6ra-
keret. A 7-ben 10, a 8-ban 30 6rat ezen felil palyavalasztasi tajékoztatasra szan-
nak, s ehhez jarul a 8-ban legaldbb négy hét iizemi gyakorlat. A 9. osztily mér
harom fétipusra oszlik, de ezeken beliil 1s vannak véaltozatok. A 9g-ben, amelyik

a gimnaziumra készit el6, bevezetik a harmadik él§ idegen nyelvet, a 9a-ban
~ az idegen nyelvek fakultativak, a 9y szakmai el6képzést is ad. A gimnazium, az
egykori tudés iskola hiroméves tanfolyamma zsugorodott. Ennek mar elsé éve
hérom tagozatra oszlik, a felsé két osztaly pedig még tovabb bontédik.

* A reform megalkotéi azt remélik, hogy ez a szervezet a lehetéségek hatarai
kozott érvényesiilni engedi a killonb6z8 érdeklddési iranyokat.

Kéztudomésu, hogy a svéd egységes iskola megteremtésében a szorosan
pedagégial szempontokon tdl miivel6déspolitikai megfontolasok is fontos szere-
pet jatszottak. Svédorszdgban mar a mult szdzadban megindult a kiizdelem
a tarsadalmi osztalytagozodast titkkroz8 parhuzamos iskolai 1étrak eltiintetéséért.
Ha az 4j iskola szerkezetét magunk -elé vetitjik, kétségtelennek latszik, hogy
ez'a harc nem volt eredménytelen. Hogy azonban a tehetségek érvényesiilésének
valéban egyenl§ feltételeit teremtette volna meg, mégsem hihetjiik. '

Ez olyan feladat, amelynek megoldasat egyetlen intézmény még oly ked-
vezd feltételek kozepette sem vallalhatja magéra. Ehheéz — meggy6z8désiink
szerint — a tarsadalmi er6k legszélesebb kor( osszefogésara, kozvetlen pedagdgial
jellegli egyiittm{ikodésére van sziikség. Az ebben az irdnyban legmesszebbre
utalé példakat viszont mar joval kozelebb talaljuk.

A szocialista orszdgok itja

- A kovetkezetesen egységes, az iskolakiteles kor kezdetét§l az egyetemig
minden novendékét elvezet§ iskolat mindeddig egyetlen dllam alkotta meg
a vilagon, s ez az iskola a Szovjetunié 11 osztalyos iskoldja. Ez az iskola az
els6 — kiilonésen internatusos valtozatidban —, amely a csaladi koriilményektél
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fiiggetleniil minden arra alkalmas novendéke el6tt megnyitotta az utat az egye-

temi képzés felé. Es ebben torténetileg nem csekély szerepe volt annak is, hogy

a tanulmanyokban valé valogatés erSteljes korlatozasaval eleve utjat allotta,

hogy az esetleg eltéré szinti indulds vagy a kedvez6tlen otthoni befolyds — mint
példaul Amerikaban — az igényszint leszallitasdhoz vezessen.

Ugyanakkor a szovjet iskolarendszer megadta a lehetdséget a speméhs
tehetségiranyok kiilénleges iskoldinak megteremtésére is. Sajtokozleményekbdl
agy értesiiliink, hogy ezekhez az elsésorban miivészeti irdanyu iskolakhoz csat-
lakozva legtijabban egyes tudoményégak is — mindenekel6tt a matematika —
megteremtik a kiilonlegesen tehetséges fiatalok képzését szolgdlé intézményeket.
Hogy ez az iranyzat a-jové fejlédést jelzi-e, egyelére nem lehet tudni. Az inter-
nétusi halézat tervezett nagyaranyu kiterjesztése esetén’legalabbis elképzelhetd.
Addig is azonban a kiegészitd foglalkozasok, az igynevezett osztélyon és iskolan
kiviilli munka véltozatos formai képviselik a tantervi anyagot meghaladé vagy
azon kiviil es6 érdeklédési irdnyok kielégitésének, a tehetségek klbontako-
zésanak f6 irdnyat. :

Kisebb-nagyobb eltérésekkel hasonlé a helyzet a népi demokratikus orszé-
gokban. A népi demokratikus iskolarendszerek — a szervezeti tipust tekintve —
kivétel nélkil a maguk koraban is elmaradott kozoktatasiigy helyébe léptek.
Ha a hébora elétt az oktatas eszmel irdnyultsagat, kiilondsen pedig a tanulék
szocialis megoszldsat, az oktatasiigy anyagi ellatottsagat tekintve adédtak is

nem jelentéktelen kulonbsegek ezekben az orszagokban, ezek az oktatasugy
alapvetd szerkezetét mégsem érintették.

A _t6kés rendszer megddntése utdan — ismét nem ]elentektelen szamszerd
kﬁlﬁnbsegekkel — az alapmuveltseg hatalmas aranyt kiterjesztése mellett
mindeniitt nagyszdmi, a népi hatalomhoz hi értelmiség gyorsiitemi klkepzese
volt a torténelmileg idészerdi, legfontosabb feladat. Igy érthets, hogy az 4j
koriilmények kozott és mlnoseglleg megvaltozott miivelédési anyagra tdmaszkod-
va is érvényben maradt a kozépiskola alapvetden, sét, bizonyos mértékig egyol-
dalGan elméleti irdnya. A tudomanyos-technikai fejlédés, a kapitalista és a szo-
cialista vilag békés feltételek kozott egyre szélesebb frontokon bontakozé ver-
senye az elSttink levd iddszakban az iskolazas intézményes kereteinek még
tovabbi hatalmas ardnyu kiterjesztését koveteli. A miivelédési kivaltsagok fel-
szdmolédsanak még hatralevd feladatai, a felséfokd szakemberképzés elképesztd
ardnyt kdder-igénye azonban azzal a veszellyel jar, hogy tovabbra is régz8dik
a pedagoglal szemlélet bizonyos egyoldalusiga. Ugy tiinhet- — és tgy is téinik
a laikus és a szakmai kozvélemény széles kéreiben —, mintha az iskolarendszer
kozéps6 fokén a tehetségek érvényesiilése érdekében a legfébb tennivalé egy

~ t6bbé-kevésbé mindeniranyt fels6fokt szakképzést -megalapozd ,.érettség”
biztositasa lenne.

Ezt a felfogést kiillonb6z8 csatornakon 4t alighanem a nyugati orszagok
pedagdégiai szemlélete is taplalja. Ott ugyanis a tehetség érvényesiilésének kules-
kérdése ma is még az egyetemi képzés altalanos hozzaférhet8sége. Miként vazlatos
szemlénk is mutatja, a kivaltsdgokat véds béstyék vilagszerte téredeznek ugyan,
az’egyetemhez vezet§ utakon azonban ma is még szamtalan botlaté és -sorompd
neheziti meg az el6re haladast. Erthet tehat, ha a kozeplskola munkajan
eluralkodik az egyetemi felvételi vizsgara bedllitott tréning szelleme. Az angol
kozépiskolat. — példaul — tanterv nem koti. Formailag mi sem akadalyozna,
hogy tevekenyseget-eletet teljesen a megfelel§ korosztaly kepessegemek minden-
iranyd, optimalis klfe]lesztesenek szolgalatdba éllitsa. E helyett mégis az. a
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tapasztalat, hogy a rakovetkezd felvételi kovetelményei idSnként val()ség—
gal groteszk moédon meghatarozzdk a kozeplskolal munka tartalmit és for-
-majat.

Nalunk az ujabb fejlédésben elvileg mindig kett8s célt tiiztek ki az idevagéd
rendelkezések: a kozépiskolas korosztaly igényeibdl kiindulé neveléskézpontd -
feladatok megvaldsitasat és a fels6foka tanulmanyokra valé el6készitést. A valé-
sdgban azonban a gimndziumban folyamatosan az utébbinak tilstlya érvényesiilt.
Mindenkor ég s f6ld kiilonbséget Jelentett, hogy egy targy érettségi targy-e vagy
sem. Es barmennyire hiheietlén, ma is akadnak még j6 szakmai hird és sikeres
tanéraink, akik a glmnaylumban nem képességeket fejlesztenek és tehetségeket
gondoznak még csak nem is magyart, térténelmet vagy matematikat tanitanak,
hanem szinte az els6 osztaly els6 6rajatdl az érettségire késziilve — diktalnak,
tételvazlatot készitenek. (Nemegyszer az egyes tételekhez elGiranyzott ldezetek—
kel egyiitt.)

Az efféle VISszassagok ellenére nyugedtan mondhat]uk hogy gyermekeink
tehetségének klfe]lesztese érdekében ma is mar sok térténik iskolaink oktato-
munkéjaban és azon kivil. Az ének-zenei altalanos iskolék, a zenei gimnéazium,
az Allami Balett Intézet, a Képzémiivészeti és Iparmuveszetl G1mnaz1um
a technikumok és szakkozeplskolak valtoztatos tipusai, az un. ,tagozatos’
osztalyok, a szakkori, sportkori és 6nképz6l\6ri munka, a gyakorlati foglalkoza-
sok, tanulmanyl versenyek az Gttord- és KISZ-probak gazdag vélasztéka,
szlnhaz1 és zenei életiink ifjusagi vallalkozasai, a specidlis konyvtari szolgaltata-
sok — még sommadsan szambavenni is sok a valtozatokat, de abban akarva-
akaratlan mind egyittmikddnek, hogy egyre nagyobb sugard korben élelik at
életiink fontos teriileteit, alkalmat nyt)tva a fiataloknak valtozatos i 1ranyu tehet-
ségeik megismerésére és tevoleges fejlesztésére. :

Es ezen a ponton nem mankénak, hanem gazdag jévével terhes mozzanat-
nak érzem, hogy a felsorolas snkéntelenil atsiklik iskolén kiviili, s6t az iskolatél

" fiiggetlen térsadalmi kezdeményezések teriletére. A totalis ertelemben felfogott
nevelésfogalom értelmében mindekor az egész élet ,,nevel”’, azaz alakitja képessé-
geinket, formalja jellemiinket. De egyre inkibb neveld jelleglivé vélik az élet
a szlikebb, a tudatos, a tervszer(i, vagy éppenséggel szervezett nevelés fogalma
ertelmeben a szocialista tarsadalom feltételei kozott. Ha meg nem is éljik, meg-
sejteniink mar ma is lehet azt a tavlatot, ahol a két — a sziikebb és tagabb érte-

. lemben vett — nevelésfogalom gyakorlatl]ag egybee51k S ennek nem pusztan
az lesz a jelent8sége, hogy egykori pedagégiai vitdk és hibak emleke is- elenyé-
szik, hanem sokkalta t5bb. "

E meggy6z8dés erejével é16 sejtelem megvilagitasira lehetetlen nem
idézniink PESTAL0ZZI hires tételét: Az élet nevel. Ez volt az a tétel, ahonnan peda- ~
gbgiai elmélkedése elindult, és ahova élete alkonyan visszatért. Nevel, tehat,
formal, kibontakoztat mindaz, amivel a felnévekvs ember életk('izi)'ssségben talél-
kozik. Ez a ,,lakészoba” pedagégiéj’inak mélyén rejlé tanitds. S ebben gyokerezik
a kapitalizmussal végletes fokig ér6 tarsadalmi munkamegosztas pedagégiai tragi-
kuma, hogy ti. az embernek maganak Az ulratermelesen klvul ugyszolvan az.

kisérletet tett ugyan még, hogy a tokes termelést a. maga manufakturas forma] a-
ban a csaladi élet kérébe bevonja — de vallakozasa eleve cs6dre volt itélve.
(Ebbél a szempontbél pedagégiailag is messzebb jutott OweN, amikor — a kér-
dést mmtegy megforditva — a termeles adott fejlettségi fokanak megfelels csaladh
szervezet és életrend kialakitaséat tlizte ki célul.)

J
134



Iskolareformunk — véleményem szerint — mindenekel6tt arra iranyul6
kisérlet, hogy a novendék életétél ilyen médon a szd szoros értelmében elidege-
nedett nagyiizemi termelést életkdzelségbe hozza. Elbzetes tapasztalataink
alapjan is vilagos volt ugyanis, hogy nem elég az iskolan a termeld munka felé
tekinté ablakot nyitni, nem elég ezt az élettertiletet értelmileg-érzelmileg birtokba
venni, hanem az élményben is »szocializalni” kell. Magunkénak pedig- csak azt
tud]uk és érezziik, amiben otthon vagyunk. A gyérat a csaladi otthonba atplan-
talninem lehet, de talén lehet agyéarat,,otthonossa”’ —és ezzel a neveld élet részévé
tenni? Azt hlszem ha az arra hivatottak a legsikeresebb termelési gyakorlatok
tapasztalatait ebbél a szempontbol elemeznék, megtaldlnak benniik feltevésiink
igazolasat.

Ha pedig igy van, hibazunk-e, ha a pedagégia jovéjét, a tehetségek optimé-
lis kifejlesztésének jové Gtjait keres§ dbrandozéasainkat t4volabbra is kiterjeszt-
jitk, és tervezgetéseinkbe tarsadalmunk mdés intézményeit, a tarsadalmi élet
egyéb intézményesiilt és ezzel egyiitt tobbé-kevésbé mindig elkiiloniilt funkcidi-
nak letéteményeseit is bevonjuk? Nem lehetséges, hogy egyszer — taldn nem is
olyan sokd — nemcsak minden termel§ iizemnek, hanem minden mizeumnak,
aruhéznak, kulturalis intézménynek, kutatomtezetnek nyomdanak, miivészi
alkoté kozossegnek stb. . stb. — meglegyen a maga 1f]usag1 tagozata, szakkore,
vagy béarmilyen més néven neve7het0, pedagégiai funkcidkat ellaté részlege,
amelyik médot ad a megfelelo irdnyhG képességek klpxoba]asara, a tehetsegek
]elentkezeserep

A pedagdgus munka tarsadalml elismertetésének sajatos gatja volt minden-
kor, hogy hivatés szeriien a felndtt nemzedéknek kozvetleniil nem adott semmit.

“Ma egyre nagyobb szdmban részesiilnek szolgéltatasaikban felngttek is. Nem lenne
osszhangban ezzel, ha ugyanakkor e felnbttek olyan intézmeényei is részt véllal-
nénak -a fiatal nemzedék neveleseben, amelyektdl ez mindeddig idegen volt?
Hogy valésigga legyen a régi tétel: Az élet nevel — mégpedig nem a pedagdgiai
fegyverletétel hangsulyéval, hanem abban az értelemben, hogy az élet egyre t5bb
szektora, intézménye vallal magéra kbézvetlen és tudatos neveld funkuokat 1S.

A képességek a tevékenységben manifesztalédnak, ‘s6t, abban sziiletnek.
Lehet-e biztositékunk jelentkezésiik fel§l, ha a gyermekeknek nines médjuk
magukat a lehetd. legkiilonbozdbb tevékenységfajtakban megprobalniok?

Hogy ilyen koriilmények kozott elkdvetkezik-e a kor, amikor az iskolanak
mindvégig csak a miivelddési hagyaték mindenkinek egyenlSképpen sziikséges
kézponti magjat kell tovabbadnia, és a miiveltség minden ,,profilirozasat™
atveszik-e egyéb intézmények — azt ekkora idébeli tavlatbol megitélniink nem
lehet. Annyl mindenesetre biztos, hogy még ha igy lenne is egykor, addig egyre
nagyobb jelent8ségre tesz széert az iskolak, a pedagbégusok munkdja. Az élet men-

"nél t6bb teriiletét a tehetségek fejlesztésének munk4jdba bevonva, alkalmazkodva
a tehetségek megoszldsédhoz a fiatalabb és az idGsebb nemzedékben és szabélyozva
ezt a megoszlést, az iskoldknak és a pedagbégusoknak kell a tehetségek mennél
nagyobb szamat a fejlédés mennél nagyobb magaslatai fel¢ elinditaniok, és ezzel
késziteniok az id8t minden ember: tehetség legteljesebb kivirdgzésa szamara.
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- ‘ ' 3uope Suboner:

3AOAUA HALIEH IMEJATOTMKKM B OBJIACTM BOCIIMTAHMSA TAJ]AHTOB

ABTOpP CTaBUT MpofaeMy MCCENOBAHHYIO BO BCEM MHPE O BO3MOXXHOCTH 00Jiee PAHHErO
M BepHero NMO3HAHMSI TAJAHTOB U CO3AATH UTSI HUX HAMJYUIUME YCAOBMS NIl BOCTIMTAHMsS. OH
paccMaTpUBAET NMPAKTHKY OCYIUECTBISIEMYIO B 3TOM OTHOLUEHHH B KANHTAJMCTHYECKUX H B CO-
. LIMaMCTHYECKHMX CTPAHAX; HO [VIABHLIM 00Pa30M MONUEPKHUBAET TE YCHIAMS KOTOPbIE NPEANPHHSI-
Tl B MHTEPECAX NMepeofpa30BAHKSI WKOJIBHBIX YUDEXKAEHHH, YTOOb KA KA YUeHHK MONYUHI
ONTHMAJILHOE BOCTHTAHHE. ABTOP M€JAeT BHBOL, YTO B MO3HAHHUM U B BOCIHTAHHU TAJAHTOB
HOJDKHB! AKTHBHO Y4acTBOBATH TAK)KE M BHELIKOJbHBIE QAaKTOPH H BCST cpefa.

.

Endre Zibolen : .
TASKS OF OUR PEDAGOGY IN MAKING TALENTS UNFOLD

The author raises the problem examined all over the world as how talents might be recogn-
ized all the earlier and all the more relisbly and in what way best educational conditions might
be created for them. He makes the practice established in bourgeois and social countries known,
mainly the efforts made in transforming school organizations so that all the students should get -
an education proper to them. He draws the conclusion that factors outside school, the whole
surrounding have to take active part in recognizing talents and directing them to purpose.
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