SCHIRO ODON

AZ ALTALANOS ISKOLATI, TORTENELEMTANITAS
ES A GYERMEK

Att6l a bizonytalansdgiol, sok tekintetben elmaradottsigtdl, amely oktata-
sunk médszerét altaldban jellemzi, torténelemtanitisunk sem mentes. S6t — azt
hiszem — ha azt keresndk, hogy mely tantargyak tanitdsdban okozott igen sok
kért az elmaradott modszer és a helytelen szemlélet, a térténelmet az els6k
kozott kellene emlitentink. Ez azért is sajnalatos, mert a torténelem helyes okta-
tasanak igen nagy jelent8sége van a politikai nevelés szempontjabél.

A médszer hidnyossagait j6 ideje ismerjiik, a helyesbités ttjén is elindultunk
mar; sajnos, a. folyamat lassiibb, mint amilyen a helytelen formak térhéditasa
volt.

A kﬁvetkez Skben elsésorban a megoldds médjat keresem. Egészen réviden
azonban a hibak okaival és gyokereivel is foglalkoznunk kell.

Az els6, amit latnunk kell,az, hogy a térténelem tanitisiban elkovetett
hibaknak -kettés a gyokeriilk. Részben helytelen torténetszemléletbsl fakadnak,
részben azonban helytelen pedagdgiai szemléletbsl. A mindkét iranyt blzonytalan-
sagnak és az ezekbél fakadé hibaknak a tankényvek is hordozéi. Sét a _helytelen
" szemléletnek a nevelSk kozétt valé elterjedésében a tankoényveknek igen nagy

részitk volt. :

A tovébbiakban a tankényvekkel kiilén nem - foglalkozom, azt azonban
elére kell bocsatanom, hogy mindaz, ami a helytelen médszerekre vonatkozik,

a-tankonyvekre is érvényes.
: Nézziik el6szér roviden, hogyan éallunk a helytelen térténetszemléletbél
_fakadé hidnyossdgokkal.

Talén az 6konomista szemlélet emléke iil még legmakacsabban moédszerink-
ben, bar egyes tanirok szemléletét mas elemek is torzitjak. Az skonomizmus még
él8 hatasanak tulajdonithatjuk; hogy a tomegek torténelmi szerepével kevéssé-
foglalkoztmrlk a vezetl személyiség szerepével még kevésbé. Ilyenmédon nemesak
a tarsadalmi- fejlédés torvényszeriiségeirsl adtunk helytelen képet, de meg-
fosztottuk a torténelemtanitast -hatalmas nevelést lehetosegeltol is. Ehelyett
mar a korai fokon elvont politikai-gazdasdgtani kategéridkat és a torténelmi
materializmus tételeit akartuk a gyermekekkel megértetni.

Sem az egyik, sem a masik célt — magatél, értet6dden — nem tudtuk
megvalésitani, azt azonban elértiik, hogy a gyermekek sok helyiitt nem szerettéh
a torténelmet; ilyen médon ennek a targynak igen nagy nevele51 lehetosegelt
nem. tudtuk megva1051tan1
- A hibdk masik csoportja pedagdgiai médszeriink hlanyossagalbol fakadt.
Mindaz a formalizmus, amely oktatémunkénkat széles teriileten jellemezte,
megtaldlhaté ennek a tirgynak a tanitdsdban is.
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A burzsoa iskoldk és még korabban a feudalis iskolak egyik jellemzéje,
a verbalizmus az 6tvenes években — a megvaltozott tartalom ellenére — e targy
tanitasiban is mintha 0 virdgzdsnak indult volna. Amikor hadat iizentiink
a burzsoa iskolak ,,pszicholégizalisanak™, a térténelem tanitasiban is elszakad-
tunk a valésdgban él6 gyermektdl, és egy, az iréasztalnal kigondolt gyermekre
szabtuk koévetelményeinket.

Nem ismertiik a gyermek érdeklédését, nem vettilk tekintetbe érzelmi i igé-
nyeit, nem ismertiik gondolkodasat, tudatinak miikodését; ennek kovetkeztében
moédszeriink nagyon kevéssé szolgalta az elérendd célt.

Ezekkel a kérdésekkel nem kellene még ilyen terjedelemben sem foglalkoz-

nunk, ha csak a miltat jelentenék, ha a hidnyossagok nem volndnak még mindig
élok. Sajnos, mindezek a problémak még ma is sok gondot okoznak. Nagvon
nehéz a nevelGket egy olyan helytelen szemlélettél megszabaditani, amely az
évtizedek gyakorlata kovetkeztében mélyen beléjiik marddott.
' Ha elkészitjiik a hibak felszdmolasaban eddig megtett utunk mérlegét, azt
kell megallapitanunk, hogy mindent egybevetve, a helytelen térténetszemléleti
maradvéanyok felszdmolasaban elébbre jutottunk, mint a helyes médszer kidolgo-
zdsdban. Ezen a téren még keveset tettiink. Sok szempontbdl mas szemlélettel
kell tekinteniink a médszer kérdéseit. '

Elsé és legfontosabb feladatunk — kizelebb keriilni a gyermekhez. Ennek
f6 feltétele az, hogy a térténelem tanitdsaban a tudomdnyossdg fogalmdt helyesen
értelmezziik. Eddig sok esetben tudomanyossig cimén tudoméanyos teljességre
térekedtiink olyan életkorban, amelyben ez meg sem kézelithetd. Pedig a peda-
gégidban a tudoményossag elve mast jelent. Azt jelenti, hogy amit tanitunk,
annak a tudomany mai eredményeivel 6sszhangban kell lennie, a gyermekikel szem-
ben tdmasztott kovetelményeinkben pedig alkalmazkodnunk kell annak fejlett-
ségéhez.

Figyelembe kell venniink a materialista lelektan idevigd eredményeit.

Nem lesz konnyi feladat; mert nemesak mi, nevelék szoktunk le arrdl, hogy
a pszichologidhoz segitségért forduljunk, hanem a pszicholégusok is — mintha ezt
talsidgosan is tudomésul vették volna.

A pszicholégidn til a marzi — lenini ismeretelméletnek is igen sok mondani-
valéja van szdmunkra. Latnunk kell a nevelés komplexjellegét is. Ez kiilonosen
a torténelem tanitéséval kapcsolatban hangsilyos.

A tanitési 6ra nem énmagdban nevel, hanem i igen sok més hatdéssal egyetem-
ben. A sok egyidSben haté, részben egymast erdsits, részben egymast semlege51to :
hatds egyiitt hozza létre a nevelés 6sszeredményét. Nem szoktuk meg még, hogy
figyelembe vegyiik minden esetben, hogyan hat a gyermek fejlédésére mindaz,
ami a rddién, a televizién, a lemen, a napilapokon és a folyéiratokon keresztiil
tudatét éri. Pedlg a téarsadalmi hatasok szerepe — elsGsorban a politikat nevelés
szempontjab6l — felbecsiilhetetlentil értékes. Sokat jelentenek természetesen
a térténelemtanitds szempontjéb(')l is. Véleményem szerint éppen a torténelemtani-
tds szempontjdbdl alapvetéen uj helyzetet jelentenek. Ezért kezd]uk fe]tegeteselnket
ezek elemzésével.

1. Az 6ssztdrsadalmi hatdsok szerepe. Minden nevel6 napi munkajaban tapasz-
talja, hogy a politikai és a vilagnézeti nevelés terén lényegesen konnyebb ma
a dolgunk, mint amilyen kozvetleniil a felszabadulds utan vagy még az ellen-
forradalom utén is volt.

Az igen nagy mértéki valtozas, amely térsadalmunkban le]atszodott és
tovébbra is folyamatban van, hat az ifjisagra. A gyermekek — mar az egészen

426



kicsik is — rendszeresen hallgatjak a rddidt, figyelemmel kisérik a televizio miisordt,
moztba, szinhdzba jdrnak, wjsdgokat, folyéiratokat, kinyveket olvasnak.

Az dllandéan viltozo, alakulé tdrsadalmunk ezer vezetéken keresztiil hat az
ifjusag tudatara, gondolkodasara alakitja azt.

A kialakult helyzetnek alapvet jellemzije az, hogy mar az egészen k1cs1
gyermek is a szoctalisia internacionalizmus légkorében nevelodlk Bz a légkor leg-
erbsebben érzelmileg hat rd.

A szocialista hazafisigig ugyan ma is koncentrikus kérokén dt kell eljutnunk
(csalad, sziil6fold, haza, népek testverlsege) de ezt a munkat olyan légkdrben
végezziik, amelyben a kicsi gyermek mdr szinte alevegbvel egyiitt szivja be a szocialista
szemlélet elemett, elsésorban érzelmi stkon. llyen korilmények kozott a vilagnézeti
és politikai neveles miés, mint amikor még nagyobb mértékben kellett a klerlkahs
és nacionalista maradvéanyok ellen kiizdeniink.

Ebben a megvaltomtt helyzetben bdtrabban dpolhatjuk nemzeti értékeinket,.
mint akkor, amikor még a nacionalizmus akut veszélyt jelentett.

Most. a kérdés mar nem Ggy vetSdik fel, hogy demokratikus hazaflsag
vagy szocialista internacionalizmus — mint ahogyan az még az Gtvenes évek
vitdiban sok nyugtalansidgot keltett —, hanem a nemzeti értékek megbecsiilése,
a magdtol értetéds szocialista Lnternacwnall,zmuson beliil. Itt tulajdonképpen a
tdrsadalms tudat valtozasar6l van szé.

Ez a véltozas, atalakulés a dolgok természetébél folyban az ifjabb korosztd- -
lyokban a legszembetlingbb. A tudat atalakulasa a felntt tarsadalomban is meg:
figyelhet6, a folyamat ott is gyorsulé. Mégis az a tény, hogy az ij tsdg gy fogadja
be a szocialista szemlélet elemeit, ahogyan anyanyelvét tanul]a, mig az idésebb kor-
osztdlyok, akikre a mualt szemlélete sokéig hatott, lassabban és nehezebben szabadul-
- nak a mult ideolégiai maradvdnyaitél, szuksegszeruen azt eredményezi, hogy az"
1f]usag és a multhoz er6sebben kotott feln jttek egy része kozott blzonyos fesziilt-
ség tamad.

- A mal atmeneti, gyors sodrasit korban a nevelés nem konnyu feladat.
. Latnunk kell, hogy a mai ifjisdgot egy, a maindl haladottabb tirsadalomra Kell .
nevelniink, azt is latjuk méar, hogy az ifjﬁség hajlandé ezt az utat jarni.

Nekunk neveloknek azonban ez az &t nem konnyii. Nemcsak a miultbél ben-
niink megrekedt gondolkodési maradvanvok hiiznak vissza, sok esetben féket Jelent
pedagégiai gyakorlatunk, rutinunk is.

A holnap iskoldja egészen' mas latdsmodot, meroben mas pedagoglal
szemléletet kivan téliink, mint amilyenben mi neveldtiink. A kérdésnek ilyen
médon valé felvetésébol mlntha az kovetkeznék, hogy minket elsosorban a fel-
adataink mogétt valé elmaradas fenyeget.

Vitathatatlan, hogy ez a féprobléma, azonban ennek a veszelynek az ellen-
kezG6je is fennall.

Téarsadalmunk ma még igen nagy mértékben ellentmondasos Helyenkentr

a tanulokat ‘még sok negativ hatds éri, ilyenkor a tulsigos el6refutds jelent
hibat.’

Latnunk kell térsadalmunkban a gyors valtozas, elérehaladés folyamatat,
alkalmazkodnunk kell ehhez, azonban nem szabad figyelmen kiviil hagyni a még
éls, visszahiizé maradydnyokat. Ugyanakkor latnunk kell azt, Hogy térsadalmunk-
bana tudat valtozasdnak fo]vamata nemcsak hogy nem &ll meg, hanem dllandéan

gyvorsul.
Nevelsmunkankat — ebben természetesen a tortenelemtamtas munkéjat
is — ez a megvaltozott helyzet nagymértékben befolyasolja.
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Elsésorban a gyermekek gyors fejlodését, vdltozdsait kell figyelembe venniink.

Befogadoképességiik szinte korlatlan. Figyelmiik kiterjed mindenre, ami .
a vilagon torténik.

Szdmon tarljdkanemzetkiizi oszta’lyharc fobb eseményeit, és ha nem is jutnak
el az Gsszefiiggések teljes megértéséig, magukat az eseményeket ismerik, és sok
esetben a torténések okait is felismerik.

Emellett — és ez nagyon fontos — az egyes eseményekkel kapcsolatban
a legtébb esetben érzelmileg vs dlldst foglalnak. Ezi nekiink, amikor térténelmet
tanitunk, szdmba kell venniink. Nem lehet szaniunkra k6z6mbos sem az, amit a
tanulék a mai tortenelembol »megtanulnak’™, sem az a neveld hatas, amely
ezen az Uton éri Gket.

Megfigyelhettiik, hogy az {irkutatés eredmenyelrol az 4ltaldnos. iskolas
gyermekek sok esetben éppen olyan tdjékozottak, mint a felndttek, ésitt nem jelen-
tenek kivételt a kis alsé tagozatosok sem, fejlettségiikhoz mérten 8k is 1épést tar-
tanak az eredményekkel.

Erdeklédésiik azonban nemcsak az trkutatas teriiletére irdnyul, éppen gy
figyelemmel kisérik a nemzethézi osztdlyharc eseményeit is. Tudjak, mi tortént
és mi torténik Afrikdban, ismerik Kuba népének hési szabadsdgharcdt, éltalaban
az imperialistak agresszivitdsanak f6bb megnyilvanulasait.

Meg kell' emliteniink' a gyermek latasmédjinak egy igen érdekes jellemzs-
jét. Az dltaldnos iskolds gyermek mindabbél, ami a vildgon térténik, csak a kiz-

onti problemakat ldtja, a részkérdésekre flgyelme nem terjed ki. Altaliban egy-
szertisit, erdsen polarlzal s6t-gyakran szmzphﬁkalja az egyes kérdéseket.

Ugy fejlédik, ugy alakul, mintha ra tdrsadalmunk nem is mat fejlettségi
fokdn hatna, hanem legaldbb kolnapL fokdn. A gyermek tudata azzal, hogy — akar
a nemzetkozi politika eseményeibl, akar az orszagépités terén tortentekbol —
csak a kozponti kérdéseket veszi szamba, azzal, hogy egyszer(isit, egytttal kiki-
sz6boli a nem a lényeghez tartozd felszini ]elensegeket 1s.

Amig a milt gondolkoddsbeli maradvényaival terhelt felnSttet nagy-

_mértékben zavarjdk a hivatalok sok esetben biirokratikus modszerei vagy
a munkaerkéles lazasiganak egyes megnyilvanulasai, a gyermek mindezekre
sokkal kevésbé reagal, ezek kevéshé is vannak tapasztalati korében.

A gyermek szemléletét az erhatdsok természetesen akkor alakitjak maxi-
malisan, ha mind jobban megérti az Jsszefiiggéseket.

A nevel8k feladata a gyermekeket a-megértés Gitjan elére segiteni.

Mar az alsé tagozatban érdemes idénként megbeszélni a gyermekekkel mind-
azt, amit a vildg foly4sar6l megtudnak, a fels§ tagozaton azonban ezt a feladatot
mér rendszeresen kell végezniink. Ez nemcsak az osztdlyfénb’ki)’k feladata hanem
a szaktandroké is. Az a testiilet, melynek munk4jit nem rég még irdnyitottam,
a tanulok politikai nevelésének elosegltesere évekkel ezeltt bevezette a politikai
nevelést célzé csapatgyiiléseket.

Egy-egy csapatgy(ilésen azegészfels§ tagozat vesz részt. A soron levd témé:
r6l tanér tart egy 20—25 perces eladést, utdna pedig a gyermekek szélnak hozza
a kérdéshez. A j6 hozzdszoldsokat igazgatér irdsbeli dicsérettel jutalmazzuk.

Eddlg térgyalt idevagé témaéink:

A magyar 1dri osztaly torténeti szerepe.
A gyermekek élete régen és ma.
Afrika népeinek szabadsagharca:

A kubat forradalom.

Az lirkutatds eredményei (tébbszor 1s)
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A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom.

Hogyan hatott a Nagy Oktoberi Szocialista Forradalom hazankra stb. .
) Ezek azeldadasok és megbeszélések igen nagy mértékben aktivizaltdk agyer-.

mekeket. Ilyen médon a torténelemtanitas tallépett az 6ra keretén és a tantargyi

kereten, Ez a ,,tillépés™ a tantargy tanitdsat eredményesebbé tette, a szocialista

hazafisagra valé nevelést elére segitette. Erdemes tehat ezzel a kérdéssel tiizete-

sebben foglalkozni. '

Meg kell beszélniink a tanulékkal a hirszolgalat révén rendszertelenﬁl’
szerzett ismereteiket, és arra kell torekedniink, hogy azokat megértsék, hogy az
események kozotti osszefuggeseket fehsmer]ek Ezen a téren a legf6bb feladatulk
nylean a torténelemtandroknak van. -

De van idevdgé feladatuk az alsé tagozatos neveloknek az 057talyf0n0k01\—
nek és minden szaktanarnal\

A legdontobb feladatunk elérni azt,hogy a gyermek lassa, érezze, hogy amt
Gt érdekli, amiért § lelkesedik, az irdnt nevelo;e sem kozombos, hogy a nemzel-
kozi méretekben foly6 osztdlyharcban a neveldje, tandra is egyértelmiien a béke,
a haladas, a szabadsag erfinek oldalan' all, a més népeket elnyomoékkal, az agresz-
szorokkal szemben. Ha a gyermek ezt tapasztal]a, nyilvinvaléan ez fe]lodeset
" el8segiti, meggyorsn]a

Annak az igen érvendetes valtozdsnak, amelynek kovetkeztében a mai gyer-
mekeket mind kevesebb multbél szarmazé tudatmaradvany terheli, van azonban
olyan oldala ts, amely az oktatdsban j, még eddig nem tapasztalt nehézségeket okosz.

‘A maigyermek-generdcié mind t5bb olyan — az osztalytérsadalomra jellem-
286 — kategoridval szemben all teljesen idegeniil, amelyek 1smerctét pedig mi
magitél  értet8dének tartandnk.

A napokban egy kartarsné hivta fel a figyelmemet arra, hogy MéRA
FErENCnek ,,A csalé” c. elbeszélését az idén a kis mdsodikosok sokkal kevésbé
értettéle, mint a kordbbi években. (Egy kisfiti a kapott tejét ,,kilopta” a kis
lednytestvérének, mert az éhezett.)

Az elbeszélés szituacidja e7eknekagycrmekeknek mér tokeletesen idegen.
Nekik, ha megéheznek, magatol értet§dGen ott van az ennivaléjuk. Az & életikre

, niem a nélkillozés a jellemzd, inkabb az ellenkezd véglet, a tulzott kényeztetettség.

Nekik mar nines tapasztalatuk, élményiik az elmilt osztalytarsadalom
igen sok elemérdl. Nem ismerik a nyomornegyedeket, a kegyetlen urakat, a gydroso-
kat, a csendérioket, nem ismertk a munkanélkiiliséget és az osztalytarsadalom sok
egyéb elkeriilhetetlen velejaréjat. Ezekre az egyéltalan nem sajnélatos ,,hidnyossa-
gok”-ra a torténelem tanitasiaban fel kell figyelniink. El§sz6r meglepetést okozott,
hogy gyermekeinknek fogalmuk sines példaul arrél, hogy mik is voltak az apéacak,
a szerzetesek; nem tudjak elképzelni a kolostorok rendeltetését és belsé életét,
és nem értették, mi kériil is folyt az ,,eszmet’ hare a reformdcié kordban. A gazda-
sagi és a hatalmi ellentéteket, célokat megértették, de mér a reformatusokat
a katolikusoktdl elvalaszté ,,elvi” kérdésck tokéletesen érthetetlenek voltak

-szdmukra.

Mind nehezebb feladatot jelent a kogep/xor torténetével kapcsolatos egyhaﬁ—
torténeti vonatkozdsok tdrgyaldsa.

Meg kell tanulnunk és meg kell szoknunk, hogy a mai ifjasdgnak az 1945
elotti kor mdr teljesen idegen vildg,amelyet éppentigy meg kell tanulnia, mint akéar
az Okort, akar a kozépkort. Att6l a feln6tt generaciétél, amelynek a feudalis
maradvanyokkal terhelt kapitalizmus és-a fasizmus é1§ valésag volt, a mai ifjisig
" messzire ‘tavolodott.

429



Ennek az ifjusagnak mdr nemesak a feuddlis tarsadalom reakciés ideolégidja

_idegen, tulhaladottd valt szdmdra annak haladé eszmevildga is.

. A polgari szabadsagjogokért, a nemzeti fiiggetlenségért valé kiizdelem, amely
1848-t61 1945-ig a nemzet legjobbjait lelkesitette és harcra buzditotta, most mar,
hogy ez a harc célt ért, hogy a feladatokat megoldottuk és a s7omahzmust eplt]uk
a mai dlialdnos iskolds ifjusdgnak mdr térténelem.

A felngttek tarsadalma menetkozben értékelte és értékeli at a malt szelleml
hagyatekat gyakran belsé harcban, hosszadalmas vivédasban 1ép.tal korabbi .
eszményein, a ma felnové ifjisdg azonban befejezett tények konyortelensegevel alakul
a mat kor gyermekévé. ‘

Az &ltalanos iskolas ifjusig 1957- tol maig — bétran mondhat]uk — kor-
szaknyit valtozott. ‘
" Ezt a hatalmas dtalakuldst a torténelem tanitdasdban figyelembe kell venniink,
anndl is inkdbb, mert a vdltozds, dtalakulds nem dll meg, hanem gyorsulg iitemben
folytk tovdbb.

' 2. A konkrét jelenségektdl a lényegig. Ha a torténelemtanitasban koze-
lebb akarunk keriilni a gyermekekhez, akkor clssorban az oktatdsban elterjedt
mindségi maximalizmust kell felszamolnunk.* A gyermektsl —a legtobb esetben —
azért tdavolodtunk el, mert tulkordn akartuk absztrakt gondolkoddsra birni, olyan kor-
ban, amikor arra még nem lehetett képes.

Ebben a jelenségben élesen megmutatkozik az 6tvenes években altaléanos-
sigban elterjedt dogmatlzmus hatasa.

Valahogyan ugy tekintettik a ]elensegvﬂagot mint a slényeghez” vezels Ut
szitkséges dllomdsdt, amelyen azonban jé minél elbb til lenni. '

.Lebecsiiltiik a jelenségviligot, nem gondoltunk arra, hogy végsé fokon ez
jelenti mind a természeti, mind atarsadalmi valésigot, ahogyan azt érzékszerveink
tikrozik. . ‘ :

- A jelenségoildghoz tartozitk minden, ami akdr a fold felszinén, akdr a
mélyében lejdtszodik, ehhez tartoztk az embernek minden kiizdelme, harca a szebb,
a boldogabb életért, a vildgmindenség meghdditdsdért folyé harc is. A jelenség-
vildg jelenti tehat a konkrét caldsdgot, az ember megismeré levékenységének
a céljdt. : s

Ha végigtekintiink azon az tton, amin a vilagot megismerni akaré6 ember

-eddig végigjart, az elsd, ami szemiinkbe 6tlik, az, hogy ez az ut igen hosszu volt,
az egyes szakaszok mevtetelehez igen sok 1d8 kellett. Az is feltiing, hogy a v1lag ,
jelenségeinek megértésére térekvd ember az Gt elején igen nehezen jutott .el
a legegyszerlibb altalanositasokig.

A primitiv népek — peldaul — alegteljesebb mértékben a konkrét valosagho7
kotottek, ismerik a jaras-menés kiilonb6zs arnyalatalt ]elento kifejezéseket
(cammog,bandukol rohan; baktat stb) demagaa »Jar’ ésa,,megy’ igeszdmukra
ismeretlen.

Az idaig vezet§ altalanositdsig sem jutottak el.

E népek gondolkoddsinalk vizsgdlata sok segitséget ad abban, hogy a gyermek
tudatinak miikodését megismerjiik. Legel§szor is azt kell latnunk, hogy az elmaradt
népek nem azért nem tudnak dltalanositani, mintha agyuk a fehér ember agydndl
fejletlenebb volna, hanem azért, mert a megismerés utjdnak még csak az elején
tartanak.

"A gyarmati sorbél szabadult népek fiai kozill mind tébben tanulnak a mi,
egyetemeinken. Bar sziikségszerien komoly nehezseget jelent szdmukra az idegen
nyelven valé tanulas, lépést tudnak tartani a mi fiataljainkkal. ‘
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Erre vonatkozodan sok példat taldlunk a Sz. U. régebben elmaradt népeinek
Gjabb térténetében, akik egy generacién beliil behoztak évezrédes elmaradottsagu-
kat. Az egyes ember, egyes népek rovididé alatt — barati segitséggel — a miivels-
dés Gtjanak nagy szakaszat tudjdk megtenni, de fejlédési fokokat atugrani
nem tudhatnak. ~

Hasonléan dll a vzlag megtsmerésénck ttjdn a gyermek is. Vlszonylag rovid
id8 alatt teszi meg azt az utat, amit az emberiség évezredek alatt megtett, de az
egyes szakaszokat kihagyni nem tudja.

Az oktatassal kapesolatban azt is meg kell dllapitanunk, hogy a gyermek-
nek a konkrét valésdg jelenti a megismerendé vildgot. Ez érdekli 6t minden jelenségé-
vel egyetemben. Arra kivdncsi, hogymi van,alétezé dolgok milyenek, és ezek tsmerele
nélkiil nem hajlandé Lsmeretlen dolgokrol iires beszélgetéseket folytatni. ‘

Ezena ponton kivettiink el silyos pedagégiai hibat. Elfelejtettiik, hogy a
gyermeket a valésagos vildg minden dolga, jelensége, torténése érdekli, mindent
meg akar ismerni, de a konkrét valosagtol csak igen lassan tiud elszakadni, az &lta-
lanositasig csak ]oval kés6bb tud el]utm

Eddigi allaspontunk: a lényeg és csak a lényeg keresése, és a ]elensegvﬂag
lebecsiilése nemesak pedagégiai szempontbdl jelentett hibit.

A jelenségek mogitt meghtizods ibroényszeriiségeket azért keressuk “hogy a
torvényszeriiségek ismeretében a valdsdgot meg tudjuk vdltoztatni.

Az a pedagégia, amely a jelenség és a lényeg viszonyat helyteleniil értel-

- mezte, szitkségszeriien zsdkutcéba vitt.

Az el6bb kifejtettek a torténelem tanitdsira vonatkoztatottan is érvénye-
sek. Itt is elszakadtunk a valéségtol, és azon a cimen, hogy a lényeget keressiik,
Jiires absztrakcifkat hajszoltunk. Amikor a megtortént események ismertetése
nélkil a tarsadalmi fejlédés torvényszeriiségeit akartuk a gyermekkel megértetni,
azok nem tartottak veliink. Nem is kovethettek minket, mert a konkrét valésig
ismerete nélkiil akartunk &ltalanositani. Findnct§kérsl, imperializmusrél beszél-
tiink, kézben mindez a gyermek szamara nem ]elentett semmit.

Pedig a gyermekeket nagyon érdekli a térténelem, nagyon érdekli a régi korok
emberének az élete. Maga a konkrét ember, a konkrét tdrsadalom érdeklt, minden meg-
mozduldsdeal, minden sajdtossdgdval. Erdeklik a torténelmi esemenyek a régmult
korok emberénick harcat, kiizdelmei, és amikor az esemenyeket a torténéseket

_megismerte, érdeklik a cselekvesek mozgaté rugor is. -

Ebbél a felismerésbél félreérthetetleniil adodik a megoldas wtja. Az altala- -

nos iskolai torténelemtanitasnak nehéz és elvont térténelmi fogalmak korai
- erfltetése helyett mindenekel8tt-azok konkrét tartalmat kell kiépitenie.

Ezelétt azt hittiik, hogy ha a tudomény nyelvén beszéliink, ha pontos
tudomanyos terminusokkal éliink, ha osztalyharcrdl, hnanctokerol monopol-
kapitalizmusrél beszéliink, akkor ezeknek az elvont fogalmaknak a tartalma
automatikusan megjelenik a gyermek tudatdban. Ma mar latjuk, hogy mas aton
~ kell jarnunk; eldszor a fogalmak tartalmdt kell aprdnként ssszehordanunk, azutdn
Johet csak az elvont fogalom.

Hogy miér a kicsi gyermek mennyire megérti a konkrét eseményeket,
helyzeteket, azt osztélyldtogatdsaim soran gyakran lathattam.

. Nemrégen egy negyedikes olvasmany-targyalasi éran voltam, amelycn A
_a politikai nevelést szolgal6 olvasmanyokat foglaltak éssze. Sem az olvasmanyok
szovegében, sem a megbeszélésen nem volt 526 ,,0sztdlyharcrél” nem volt sz6
altalaban tarsadalmi osztalyokrél, hanem arrél, hogy milyen emberteleniil nehéz
korilmények kozott éltek a miltban a kubikosok, és hogy milyen volt a méltban .
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- aszegény gyermekek élete A Kevély Kereki c. olvasmany olyan plasztikusan
mutatta be a gazdag, dolyfos parasztot, a kuldkot, hogy a gyermekek egyértelmiien
allast foglaltak vele szemben és érzésben a szeO'enyel\ oldalara alltak. Nem tar-

gyaltak elvileg a tarsadalmi elnyomadst, az osztalykiilonbséget, nem filozéfaltak,
hanem egyszerfien arr6l beszéltek, hogyan viselkedtek a vagyonosok a szegény
dolgozokkal szemben, és milyen nehéz volt azoknak az élete. Ezen az érdn agyerme-.
kek lényegében az osztalyelnyomas fogalmahoz konkrét élményt szereztek. Sok
ilyen élmény, sok ilyen tapasztalat kell ahhoz, hogy azutdn maganak a fogalom-
nak tartalma legyen. A vlldgnezetl nevelést az ora azzal is szolgalta, hogy a tanité
az lsmeretanyagot érzelmileg is igyekezett aldtémasztani.

Ezen az 6ran is megfigyelhet$ volt, hogy a gyermek minden konfliktussal
kapesolatban dllast foglal. Szamomra ez az 6ra nagyon tanulsigos volt. Ezutan
a torténelemérikon fokozottan figyelemmel kisértem azt, hogy mit és mennyit
ért meg a gyermek a torténelemérdk anyagabél?

Azt tapasztaltam, hogy a gyermek a konkrét tériénelmi eseményeket megértt,
még akkor is, ha ezek a kérdések viszonylag bonyolultak. Nemesak a megtértént
eseményeket fogjik fel, helyes vezetéssel megtalaljék az okokat, s6t bizonyos ese- -
tekben a mélyebben meghtiz6dé torvényszeriségeket is. A VII. osztdlyban példdul
amikor Kossuth Lajos kordrél tanultak a tanulok, megallapitottik, hogy ,,a feu-
dalis rend mdr nagyon rossz lehetett, ha mar a nemeseknek se kellett”. Amikor
mas 6rdn a nemzeti fiiggetlenségrél volt sz6, a tanulok maguk jéttek ra arra,
hogy a hazai elnyomék az idegen elnyomékra tamaszkodtak, ezért az elnyomis
ellem harc szilkségképpen Osszekapesolodott a nemzeti fuggetlensggl harccal.

Hogy mennylre fejleszthétd a gyermekek itél6képessége, az egy hatodikos
éran nagyon szépen megmutatkozott. Az Arpdd-hdz kikaldsa utdani korrél volt szé.
A tanulék maguk jutottak el annak felismeréséig, hogy a barék csak olyan kirdlyt
fogadhattak el, aki érdekeiket a legteljesebben szolgdlja,a trénkévetel6k vetél-
kedése mogott tehat nem az orszag javanak a keresése all, hanem egyes csoportok
érdekei. Ezek agyermekek arégmilt korokra mar nem tekintettek valami fel-
lengzds romantikdval, redlisan lattdk a hatalomért, a vagyonért fo]y() harcot.
Felismerték az egyes csoportok tevékenységében a torvényszeriiséget.

A hatodikos gyermekek megertettek hogy a honfoglalds utin a szikebb
térre szorult térzseknek — ha a régi életforman nem tudtak valtoztatni — a szom-
széd orszdgokba kellett rabléhadjiratokat inditaniuk. Azt is megértették, hogy

- Istpdn kirdlynak ahhoz, hogy az orszignak ura legyen, le kellett térnic a torzsfék

hatalmét. Megértették, hogy a kialakul6 4j uralkodé osztalynak hatalmat kériil

kellett bastyaznia, mert a korabban szabad magyarok nem tiirhették ellenallis
nélkiil szabadsdgjogaik megnyirbalasat.

A gyermek megérti az erészakszervezet szul\aencL ¢s fun/‘cwjal de az dllam
fogalmdt a fogalom elsé bevezetésekor még nem érti meg.

Ebben a korban {6 feladatunk a Jelenseomlaﬂ, a konkrét valdsag vusgalata
Amikor jelenségekrdl beszéliink, természetesen nemcesak az érzékszervekre koz-
vetleniil haté jelenségekre gondo]unk, hanem a lépzetekre és mindarra, ami vagy as
érzékszervekre hat, vagy hatott, avagy hatna, ha eléttiink lefolyna, de amit sok ide-
vdgé emlékkép és a fantdzia segitségével a gyermek el tud képzelni.

A jelenségvilagon beliill marad tehat az az olvasmany, torténeti regény
vagy elbeszélés, amely elmondja, mint folyt le valamely torténeti esemény, ho-
gyan éltek a multban a foldesurak, a polgéarok, a jobbagyok. A jelenségvilagon
beliil marad a térténeleméra, ha a torténelmi eseményekkel, azok §sszefiiggisével
és hatasaval foglalkozik. :
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Az elmondottakbdl is kitlinik, hogy amikor ma a torténelem tanitdsdban
az eseményeket keressiilk, nem a felszabadulas eldtti kor eseménytorténetének
szemléletét és modszerét akarjuk djra életre kelteni. Ilyesmire egyaltalan nincs
szitkségiink. A mi nevelési céljainkat nem szolgdlnd az a térténelemtanités,
amely az eseményeket, évszamokat pozitivista médra sorolta fel, mindennek
a kozéppontjaban az uralkodék torténetével.

Ezzel szakitani helyes volt, de nem ugy, hogy azért, mert a burzso4 iskola
- pozitivista tényhalmazt adott, mi az ellenkezé vegletbe essiink, és 4ltalénos
1skolai gyermekekkel minden alapozas nélkiil nehéz polltlkal és fllozoflal fogalmakat
akarjunk megértetni. A mi ,,eseménytorténetiink” alapjaban kiilénbszik nemesak
a dogmatikus tortenelemtamtastol hanem a burzsoa iskola eseménytorténelmé-
18l 1s.

Azokat az eseményeket tanitjuk, amelyek a tarsadalmat fe]lodeseben,‘
elérehaladisaban mutatjidk be. A mi torténelmiink eseményei, torténései az
-embernek a haladésért, a fejlédésért vivott harcait demonstraljik, tulajdonkeppen
annak az elvi anyagnak az dtéletését, szemléltetését célozzdl, amelyet elvont formdban,
a valésagos vilagtol elvonatkoztatva akartunk eddig a gyermekekkel megértetni.

3. A pedagégiat indukcié. Amikor a gondolkodisra valé nevelés utjat
kerestiik, igen gyakran helyteleniil vontunk pdrhuzamot a tudomdnyos gondolkodds
és a gondolkoddsra valé nevelés kozitt. Tobbszér is — ahelyett, hogy a gyermek
tudatdnak mikodését vizsgaltuk volna — a tudoményos gondolkodés forméibol
akartunk olyanokat is dtvinni a pedagdgiai gyvakorlatba, amelyek egyéltaldn nem
illettek oda.

A tudomanyos ‘gondolkodds a jelenségek mogétt a torvényszertségeket
keresi, az 0] felismerését pedig a gyakorlattal igyekszik igazolni. Ezzel feladatat
teljesitette, ezutan mar az alkalmazas kovetkezik. A kutatd, keresé tudomdny
feladatkitiizéseit a gyakorlati élet (legtobbryire a termelés) igényet hatdrozzdk meg,
korldtait pedig a tudomdny mindenkort eredményet jelentik. A tudoményos kutatas
tehat minden esetben a kor adott tudomaényos szinvonaldn mozog. Ezzel szemben
al gondolkoddsra nevelés célja a gyermek tudatdnak alakitasa, szinvonalét
pedig a gyermek értelmi fejlettsége is' meghatérozza. :

_ A tudominyos gondolkodas és a gondolkodasra nevelés abban meg-

: egyezlk hogy mind a kettd szigoriian lancszerdi, ugras egyikben sem lehetséges,

" de mind céljukban, mind médszeritkben jelentsen kilonboznek egymastol.
. Hogy a megismerés utjan a fokozatossag térvénye mennyire konyértelen,
arra a torténelemben igen sok példat talalhatunk. ARCEIMEDESZ példaul — az
okor egyik legnagyobb gondolkodéja — csupén a jelenség (a sily) felismeréséig
juthatott el, a lényegig (tomegvonzis) nem.

A témegvonzés felismeréséhez NEwTONnak a bolygék.mozgésat, egymasra
gyakorolt hatdsat kellett vizsgalnia. Erre azonban az 6kor nagy gondolkodéjanak
sem oka, sem lehetsége nem volt.

Ugyanezt figyelhetjiik meg a fejlédés késébbi szakaszdban is. Az djabb
talalmanyok mindig akkor jonnek Iétre, amikor az Gj felismerés feltételei adot-
tak, és amikor a tarsadalomban fellep az ] taldlméany sziikségessége. Bdrmilyen
erds legyen azonban a tdrsadalmi igény, a szaktudomdnyok minden esetben csak a
soronlev lépést tudjdk megtennz, A kutats tudomdny nem hagyhat kv lépést, nem
ugorhatja Gt a megismerés utjdnak egyetlen fokdt sem.

Ahogy a XVIII. szizad tudésai nem juthattak el az elektromos1pa11 és
vegyipari taldlményokig, a XIX. szdzad tuddsai sem szerkeszthették meg sem
az elektronikus gépeket, sem az trhajét. : :
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Ezatorvényszeriiség azonban nemcesak az dltaldnos embert megismerés utjdn,
nemcsak a tudomdnyok teriiletén érvényes, az oktatds folyamatiban sem lehet
nehézségi fokot kihagyni. Ebben hasonlé a tudomdnyos kutatds és a ®megismerés
folyamata A ldncszeriiség — mant alapvetd kivetelmény — mindkét helyen fenndll.
De mig a tudomdnyos kutatds a legtsbb esetben nem 1s tiiz ki irrealis célokat, az
oktatasban ez, sajnos, gyaklan megtorténik.

Iit a felnott tudata és a vele szemben dllé gyermek tudata kézétii killonbség
hozza létre as ellentmonddst. A felngttet megtéveszti a szbveg, a sz6. Azt hiszi,
ha a gyermek egy megtanult szoveget elmond, az idézett széveg mogott okvet]enul
meghtzédik az a tartalom, amely az 6 tudatéban megvan.

Ezen a téren torténtek azutén a stlyos hibdk. Szavakat, sz‘évegeket

tanitottunk, és azt hittiik, ezek mogott okvetleniil valédi ismeretek htzédnak
meg. Ma mar sok esetben fehsmeltuk tévedéseinket, igyeksziink azoktél szaba-
dulni; sajnos, ez nem konnyi. ]skolarend&erunkben a verbalizmus még igen
komoly ballasztot jelent. Pedig felszamolasa nélkiil nem jutunk elére.

A gyermek azt az utat, amit az emberiség a vildg megismerése terén hosszi
. évezredek alatt tett meg, rivid idé alatt futja végig. Viszonylagosan barmilyen
gyors azonban ez az ut, lépeséfokokat nem lehet kihagyni. Ez nem jelenti azt,

hogy a megismerésnek 1itja ugyanaz, mint amelyen haladva a szaktudomanyok
mai eredményeikhez elértek. A pedagdgidban a fokozatossdgot nem a tudomdnyos
- eredmények torténeti sorrendje hatdrozza meg, hanem az anyag logikai felépitettsége.
A tapasztalatok hosszd sordn 4t gydz6dhettiink meg arrél, hogy azok
a gondolkodasi formék, amelyekkel a kutaté tudomany dolgozik, nem vihet8k 4t
sematikusan a pedagdgiiba. -
A miivel6dés utjan a gyermeknel\ a megismerend§ 1] egyest kell a mar meg-
lev ismeretrendszerén belil egy mar nemlleg ismert fogalmon belil elhelyeznie.
Az ember tudata akkor, amikor 4] meglsmeresrol van sz0, keresi a meglevi
tsmeretanyagbcl azt, amire témaszkodva az 4] ismeret tartalmdt kiépitheti.
Az, aki ismeri a kecskeméti homokot, a Szahardrdl szé6lé irds olvasasakor szinte
automatikusan idézi fel mindazt, amit a Kecskemét kornyéki futéhomokos
tdjakrol tud, és Keresi a hasonlésagot és a kiilosnbséget a két ta) kozoit.
Hasonlokeppen jar el az, aki a Sz ovjelumo hatalmas vizierémiveirdl olvas,
felidézi mindazt, amit pl. a tlszalokl erémiirdl tud, és az eddig megismertek alap-
jan igyekszik megko7ehtenl az ] fogalom tartalmat Ugyanigy funkcional az
ember tudata, ha tavoli hegyekrél, vizesésekrol, 6serdérél stb. olvas. Akaratlanul
is felidézi tudata mélyébdl az idevagd regebbl szemléleteket, és ezek segitségével
igyekszik megkozeliteni a megismerendd (j egyest. Amikor egy ismert kialudt vul-
kdn bennem él§ képe alap]an igyekszem magam elé vetiteni egy tavoli miiksds
tlizhdnyénak a képét, nem gyijtém 6ssze a tlizhdnyok dsszes jellemz8 vonasait,
hogy ilyen médon megalkotva a tiizhanyé fogalmat, azt visszavetitsem a vavoli
mikods vulkanra, hanem lenvegeben egy hézagos fogalombol de egy tobbé-
kevésbé konkrét jelenséghél direkt Giton megyek at az 1j jelenségre. Megtaka-
ritom tehit a teljes indukciénak és a teljes dedukcionak az Gtjat. Ha
azonban mind az ismert jelenséget, mind az iujat nemcsak olyan szempontbol
vizsgdalom, hogy a ketté miben egyezik, hanem olyan szempontbdl is, hogy miben
killonbozik, ha az egybevetést mély analizis és megfelelé szintézis is kiséri, akkor
vitathatatlan, hogy ez a fajta gondolkodas teljes értékii tudomdnyos gondol-
kodds.
A pedagégiiban igen régen hangoztatjuk azt az elvet, amely szerint az
ismertrél az ismeretlenre kell haladni. Ez Iényegében az analogtkus gondolkoddsnak
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1s az alapja. Az ember, és éppen l’lgy a gyermek a-mér megismert dolgokon, jelen-
-ségeken keresztiil igyekszik megérteni az ujat, az eddig még ismeretlent.

Itt is, késdbb 1s, az analégidknak nemcsak olyan formdirél van sz6, amikor
a teljes megegyezés 4ll fenn, hiszen ez ritka is. A gondolkodas akkor is az analogmk
alkalmazasdhoz folyamodik amikor .a hasonldsdgok mellett kiilonbségek is
fenndllnak.

Néha a gondolkodas akkor is 6nkénteleniil ehhel a formahoz folyamodik,
amikor a két dolog kozétt csak nagyon kevés az egyezés.

Egy hetedikes irodaloméran PETOFI: ,,A magyar nemes’’ ¢. versét térgyal-
tak. Amikor a magyar nemes kevés pénzérdl és sok addssdgardl volt szb, az egyik
fia felugrott és diadalmasan kialtott fel: ,,Akdr csak Zsigmond kirdlynak!”
A XIX. szdzadbeli. magyar nemes helyzete L51gmond klralyevql csak abban egye-
zett meg, hogy mindkettjiiknek kevés volt a pénze,a gyermek tudata mégis meg-

taldlta ezt a kapcesolatot. Ez az eset is azt mutat]a hogy azanalogikus gondolkodas
beletartozik- a tudat miikodésének asszocidciés rendszerébe. :

Az analogikus gondolkodast azért is jol kell ismerniink; mert kdnnyen
téviitra. vezet. A gyermek, amikor két dolog kozott kapesolatot keres, gyakran
csak az azonossigokat latja, a kulonbozosegekeL nem. : :

Foldrajzérainkon megfigyelhettiik, hogy a gyermek hajlands a hazdni
féldrajzdban tanultakat vdltoztatds. nélkiil kiilfoldi, messzi tajakra dtvinni.

, Hasonlé tapasztalatokat szereztiink a toriénelem tanitdsdban is, kiilonésen
annak kezdeti szakaszdban. A gyermek meglevd szokincséhez az a tartalom
tapad, amely eddtgt tapasztalatat, -élményei alapjan gyilt dssze benne. Haazt
hallja, hogy: véros, falu, fsldmiives, katona stb., elkeriilhetetleniil a mai kategé-
ridk meriilnek fel tudatabdn, és e7eket akarja elészor valtortatas nélkil a mult
korokba &tvinni. :

Egy harmadikos 6ran, amikor a gyermekek Aqumcumrol beszeltek és a cir-
kusz keriil széba, az egylk gyvermek azt kérdezte, hogy a ,,m071 hol volt?”

A mai gyermek tudataban a szérakozohelyek: a cirkusz és a mozi annyira
szorosan kapcsolédnak egymdshoz, hogy nem csodélhatni, ha a gyermek termé-
szetesnek vélte, hogy a cirkusz mellett mozi is legyen. Ha erre riem gondolunk,
akkor a régi korok tanitasiban gyakran érnek ilyen meglepetések. Amikor a gyer-
mek példaul megismerkedik a kozépkor elején nagybirtokossal, polgarral,
jobbaggyal, azok kezdeti képét, forma]at minden valto7tatas nélkil akarna
a szézadokon tovabb vinni.

A gyermek tudaténak ilyen Jellegu mukodese torvenys7e1u Gondolkodasa
nem dolgozhatik mds ismeretanyaggal, mint amilyent addig elsajatitott.

A nagybirtokos, a polgar, a jobbagy kepe tudatéban az-adott plllanatban
olyan, amilyenné azt az addig tanultak alapjan kialakitotta.

Ezért a torténelemtanitds elején elkeriilhetetlenil a mar tapasztalatalbo/
alakitja ki a régi torténelmi kategoridh, fogalmak tartalmat, és elkeriilhetetlen az is,
hogy a kialakitott fogalmakat vdltozatlanul akarja tovabbvmm

Mi, neveldk, a torténelmet eredményesen csak akkor tamthat]ul\ ha ezt
tudjuk, ha ezt a tortenelem tanitdsdban szamba vesszik. -

_ A gyermek a XVIIL. szdzadbeli magyar nagybirtokos-tarsadalmat csak akkor

ismerheti helyesen, ha végigkisérte annak fejlédését, valtozasat hosszt szazado--

kon at, ha tisztdn all el6tte, hogyan alakitotta azt a tarsadalmi osztalyt a pénz-

gazdalkodéasra valé attérés, hogyan hatott rajuk az orszdg harom részre szakitott-

sdga, és miként hozta 8ket osztalyérdekitk a Habsburgokhoz mind kézelebb.

Azok a nagybirtokosok, akik a térténelem kordbbi szakaszdban nem tiirik el a kézpontu
. _ : N
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hatalom erésitését, késobb annak leghivebb kiszolgdléi. Hasonlé uton juthat el csak
a gyermek a fmanctoke, a monopolkapttalzzmus megériéséig.

Amig a gyermek a financtéke és a findnctdkés fogalmaig eljut, latnia kell
a polgart kezdetben mint a haladis, a szabadsdgért valé kiizdelem bajnokéat;
azutan, amikor mar a munkasosztaly jelent§s politikai erdt képvisel,latnia kell,
mint apad a polgdrban a forradalmi tfiz, mint keriil mind kdzelebb a feudalis
osztalyhoz, hogy egyesiilt erével lgyel\ezzenek a dolgozéknak a munkasosztaly
vezette forradalmi mozgalmat fékezni.

A gyermeknek litnia kell az egyes t6kések kozottigyilkos konkurrencia-
harcot, és azt, hogy a ,,hulljon a gyengébb” elve kionyortelen érvényesiilésének
eredmenyekeppen miként monopolizdljik egyes t6kés csoportok a gazdaséagi élet
egy-egy terilletét, és miként nének ezek ilyen médon dllamma az allamban ugy,

ogy ez az allam végiil a t6késmonopodliumok eszkdzévé vilik.

Amikor a gyermek megismerkedik a korai varosi polgarral, 1gyekszlk ezt
a polgirfogalmat a tovabbiakban is megtartani. A térténelem tanuldsa éppen .
azt ]elentl hogv lepe.srol lépésre vdltoztatnia kell dz egyszer mdr kvalakitott fogalmat,
mig azutan a végén eljut a vildghdborikat kirobbants tékésekhez, akik a vildgtirténe-
lem legocsmdnyabb produktumdt, a fasizmust is létrehoztdk.

Az ilyen médon valé. tanitss, illetve tanulds azt jelenti, hogy a gyermek
valésdggal dtéli az dllandé valtozdst, az dllands fejlédést, egy szoval, 4téli a dialekti-
kdt anélkill, hogy a dialektikérdl sz6 esnék.

A mdr ismert fogalmalk, kategoridk vdltozdsdnak figyelemmel kisérése, a vdlto-

zdsok okdnak keresése, olyan formdban, hogy mindig a valésdgban megtoriént
© eseményekbél indulunk ki, lenyegeben a gondolkoddsra nevelés legdirektebb utjat
Jelenti. :
Az az eseménytorténet, amit ma tanitunk, lényegesen mas, mint a régebbi
_ 1d8k eseménytorténete. Akkor az eseményeket, tenyeket a gyermeknek egysze-
riien tudomasul kellett vennie, ma azonban éllandéanazt keressiik, hogy ami
tortént, miért tortént, és miért Ggy tortént.

A gyermekeket érdekli az, ami tértént, és ha megismerik az eseményeket,
érdekli a dolgok miértje is. Ezen az dton tehat veliink jonnek. v

Osztalylatogatdsaim soran az analogikus gondolkodésnak igen érdekes
példait lattam.

Az egyik hatodikos torténelemoérin, miutan a gorog tarsadalom kialakulasas
rél mér tanultak, az 8st rémar pdsztortdrsadalom osztdlyokra bomldsdt tdrgyaltdk.
Amikor a tandr azt kérdezte, hogy — figvelembe véve azt, amit a-gérogok
torténetével kapesolatban tanultak — minek kellett a fejlédés adott szakaszaban
sziikségszerfien torténnie, a kis hatodikos lednyok atvitték a réomai 8si tarsada-
lomra azt, amit a gorég tdrsadalom kialakulasirdl tanultak, és egy kislany
a hallgatok legnagyobb csodilkozasara lényegében a valésigot fejtette. k.

A gyermekeknek a gordgokrsl tanultak alapjdn nem keriilt kiilonosebb
faradsagukba elképzelniiik azt, hogy nem minden pésztorcsalad sorsa alakul
egyformén: az egyik csalad elveszti vagyonit, a masik meggazdagszik, ennek
nagyobb lesz a hatalma is, a harcokban rabszolgikat szerez, és igy rovid idé
alatt — ha az elszegényedett pasztorok formailag szabadok maradnak is —
a torzson beliill mégis a gazdagok akarata érvényesil.

A gyermek azonban nemcsak az analoglaknak igy, egy sikban valé atvitelére
képes, figyelembe tudja venni a hasonld jellemzdk mellett az eltérd jegyeket is.

Egy hetedikes tirténeleméran, amikor RARGOCZI szabadsigharcdnak targya-
lasakor a tanar arrél beszélt, hogy a nagybirtokosok tilnyomé része tartézkodd

436



4

“volt a szabadsigharccal szemben, s6t sokan. szembelordultak RAxOCzIval, az

egyik fia, megjegyezte, hogy ,,érdekes, MATYAS kézpontosité kisérletével mennyire
egyértelmiien helyezkedtek szembe a kor fGurai, a csaszar-kirdly korlatlan,
abszolut hatalmat pedig lam, hogy tirik”.

A gyermek tehdt nemcsak véltozatlanul tud atvinni analégidkat, hanem
differencidltan is. A VII. osztalyban felsz6lalé gyermek nyilvanvaléan nem latott

Jényegbeli kiilsnbséget a XV. szézadbeli és a XVIII. szazadbeli nagybirtokosok

kozott, de felismerte a megvaltozott viszony ol\at és azoknak tulajdonitotta. a
regeb])lektol eltér magatartasukat

Ugyancsak a hatodik osztalyban tapasztalhattam, hogy a gyermekek megértet-
ték, miért alakitotta 4t a pénzgazdalkodas a jobbagyok életér, miért tette helyze-
tiket a kordbbindl sokkal stilyosabba. Tisztan lattédk, hogy a megvéltozott

‘viszonyok kozott a féldesur szuksegS/erucn emell a ]obbagyl szolgaltatasokat,

mert a beszolgaltatott termékeknek most mar piacuk van. Azt is meglatték,
hogy a termékbeszolgaltatas mellett most mér fel kell 1épnie a pénzadoénak is.
Lattam a VIL osztalyban egy térténelemorat, amelyen a francia forradal-
mat tdargyaltdk. Meglep6 volt, mennyire helyesen itéltek nehéz tarsadalmi kérdé-
sekben ezek a fiatal gy ermel\ek Igaz, hogysok esetben erésen egyszeriisitettek, ez
azonban ezen a fokon elkeriilhetetlén. A tanar vezetésével 6k maguk allapitottak
meg, hogy a nagypolgdrsdg a forradalom els6 szakaszdnak gy6zelme utén magdhoz

© kozelebb dllénak kell hogy érezze a nemességet, mint a vérosi kézmiiveseket és a sze-

gény palasztol\at Pedig nagyon jol tudtdk, hogy a forradalom kiindulé allasa
a polgarsag és a feuddlis monarchia ellentéteiben gyokerezett A polgarsag
megls felismeri, hogy nekik a leghasznosabb az, ha a nemességet bizonyos enged-
ményekre Lenvszermk mert sajat érdekeiknek sokkal inkébb megfelel a nemesség-
gel valé osztozis, mlntha a varosl kézmiivesek és a szegény parasztok ,,tdl-

- radikalis” programjat fogadnak el.

A tényekbdl, a megtortént valtoztatasokbél kiindulva megertettel\ a nagy-
polgarsag terrorJanak a céljat és a csaszdrsagig valé ut sziikségszertiségét.
Ezeken a példdkonis azt kell latnunk, hogy az altalanos iskolas gyermekekkel
szemben ez az oktatdsi médszer nem 1ép fél teljesithetetlen kovetelményekkel.
A tanulék nemcsak velink jonnek ezen az Gton, hanem meg is széretik ezt a

. munkat, tébbek kézott azert is, mert ezen az Uton sorozatosan atélik a megismerés

oromet

_ 4. A megértés és a magyardzat. Ezen a ponton érdemes — ha réviden is —
a megériés kérdésével foglalkoznunk. Eddig sok esetben sematikusan kezeltiik
a megértés kérdését, Valéhogyan gy gondoltuk, hogy ha megmondjuk a gyerme-
Aeknek ha ,,megmagyarazzul\ nekik a dolgot, akkor 6k ezt rogton meg Is értik.
Nem' vettiik figyelembe azt, hogy a gyermeknek ,,magénak’ kell a dolgokat

megértenie; mi, nevel6k ezt a folyamatot csak el6segithetjiik.

Nézziik egész roviden, mi Jatszodlk le a gyermek tudataban, amikor vala-
mit megért. Amikor a gvermek egy uj, eddig ismeretlen dologgal, ]elenseggel talal-
kozik, eldszér spontdan moédon igyekszik a tudatéban elraktdrozott ismeretek
kézil kikeresni azokat, amelyek . idevégnak, amelyek valamiképpen az djra,
a megismerend{ire emlekeztetnek Az djat a régiekkel Osszehasonlitja, kerest
a megegyezéseket, az eltéréseket (1. az analoglakkal kapcsolatban térgyaltakat)
keresi az eltérések, a kiilonbozéségel: okait, és ha ezt az utat végigjirta, a maga -
moédjan megértette a dolgot.

A megértés fokdt, mélységét az hatarozza meg, hogy a meglqmeres utjan
meddig jutott el.

-
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Ha ‘egy 10 éves gyermek a francia forradalomrél olvas, ebbél mar megért
valamit, ha egy 13 éves bizonyos térténelemtanulasi elézmények utdn tanul
errSl a forradalomrol nyilvan sokkal tébbet ért meg belSle és magatol értet6dGen
Joval kozelebb kerill a lényeges kérdéshez gimnazista kordban és még kizelebl
mint egyeteml hallgaté.

A megértés tehat relativ fogalom, relativ folyamatot fejez ki.

A spekulativ pedagégia a gyermeki tudat miikodésének ezzel a sa]atossaga-
val nem foglalkozott.

Nem vette flgyelernbe azt sem, hogy amikor a gyermek egy uj ismeretet.
igyekszik-elsajatitani, és felidézi a tudataban felraktdrozott idevagé ismereteket,

~ ebben az anyagban igen sok lesz az els§ jelzérendszgrhez tartozé emlé/fkép és az ezek

elemeib6l konstrualt fantdziakép, mert a gyermek gondolkoddsa még erésebben
tdmaszkodik az elsé Jelzérendszerre, mint a felndtt gondolkoddsa. Altaldban az
emberi tudatnak egylk sajatossaga az, hogy amikor a tudat meglev§ tartal-
maval lgyekszlk az Ujat, a megismerend6t megkozeliteni, sokkal biztosabl
tdmasznak érzi a konkrét tapasztalatot, a konkrét szemleletet vagy emlékképet,.
mint a logikai formulédkat.

' Ha az analogikus gondolkodéssal és ezzel kapcsolatban a gyermek
gondolk07asaval foglalkozunk, ldtnunk kell az ezen a téren fenndllé hibalehetd-
ségeket 1s.

A gyermek altaldban meg akarja érteni azokat a dolgokat, amelyek érdek-
lik, de mert a megértéshez csak meglevs tudattartalmdra épithet, ez a megértés nem
lehet kielégits, ha nem rendelkezik az 4j dolog megismeréséhez a megfelelé
kapesolé anyaggal.

gyermek minden 4j fogalmat olyan mertekben ért meg, amennyire ide-
vagd ismeretel vannak.

Ha nincsenek az uj fogalomhoz kapcsolhato ismeretet, vagy ha kevés Ldevago
ismerete van,az vj fogalomrél csak torz kép alakulhat ki tudataban Ha utdnanéziink
annak, hogy a gyermekek tudatiban az egyes terminusokhoz milyen fogahm
tartalom tapad, néha igen nagy meglepetésben van résziink.

Az els6 osztalyban megfigyeltem, hogy az egyik gyermek az ,,dbra” szorol
(hangzésa alapjan) azt hitte, hogy az ,.drva’ széval rokon értelmid. A hangzésbe]i
rokonsdg sok esetben megtéveszti a gyermeket.

Nemrégen egy mdsodikos olvasdsi-ordt-latogattam meg: A katlcabogar c..

. olvasményt targyaltdk. Amikor biztattdk a katicabogarat, hogy szalljon el,

mert ,,jonnek a térokok, jonnek a tatarok”, egy kisfia felugrott és megkerdezte,
kik azok a tatdrok. Rogton jelentkezett az egyik tarsa, és mint aki biztos a dolga-
ban, kijelentette, hogy a ,,a térékiket hivtik régen tatdroknak.”.

A kévetkezd plllanatban egy harmadlk tarsuk helyesbltett Kijelentette,
hogy a ,,tatdrok a hatdrérsk’.

Ez a példa is azt mutatja, ho'gya gyermek az uj dolgok tartalmdt a meglevs-
ismeretel alapjdn épiti ki, és ha nem dll rendelkezésére a sziikséges kapcsolé anyag,.
vagy ha nem tudja a megfelelo anyagot mo7g051tam elkeriilhetetleniil téves, sok:
esetben torz itéletet alkot.

A megériés folyamataban bdrmennyire aktiv folyamat is az, a gyermek magdra
hagyottan nem jut messzire. A gyermek megérteni ugyan csak azt tudhatja, ami-
nek megértéséhez a sziikséges kapesolé anyag a tudatdban megvan, a megfelelo
anyagrészek kivalogatasiban, az bsszefliggések feltarasaban azonban a tandrt
segitségnek, a tandri magyardzatnak igen nagy a szerepe.
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Az elmondottak utan mar v1lagosan all elsttiink az, hogy mire val6 a tanéri
magyarazat A gyermek meglevs ismeretei sokfélék. Van a tudat elGterében levs -
ismeret, és van olyan amely elmosédott: vagy azért, mert a feledés utjan van,
vagy azért, mert 0 kordban sem volt tiszta és eles Vannak pontos, a valo-
sagnak megfele16 és vannak téves, hibas ismeretei.

A magyarazat feladata az 4j dolog megértéséhez sziikséges régebbi ismere-
teknek, a kapcsolé anyagnak a mozgésitasat elGsegiteni. A tandri segitség, a
tandri magyardzat kéiféle lehet : segithet g tanar Ggy, hogy 6 maga készen akarja
 adni.a sziikséges kapesolé anyagot; de segithet, magyarazhat Ggy is, hogy maximd-

lisan igyekszik ebben a munkdban mozgésitani, aktiviza’lniagyermeket Nem kétséges,
hogy az utébbi uton kell jarnunk, mert ahogyan a gyermek magéara hagyatottan,
tanari segitség nélkill nem jut elére & megismerés Gtjdn, aktivitdsanak klkapcso-
lasaval sem ériink célt.

Maximalis eredmenyt akkor ériink el,ha a tanari segitségnek és a gyermek
aktivitasdnak megtalaljuk a helyes szintézisét.

5. A megelevenités. Amikor a gyermek gondolkodik, vagy amikor torté-
nelmi eseményeket mondunk el neki, esetleg olvassa azokat, az elhangzottak,
olvasottak tudomasul vételével egyid6ben fantdzidjdnak segitségével akaratlanul
megelevenm a torténteket. A gyermek reproduktiv fantazidja segitségével meg- -
elevenit mindent, amirél olvas vagy hall. Ez ismét a gyermek tudaténak spontan
miikodése. Ha ezt tudjuk és tanitds kizben ezt a megelevenitést elbsegitjiik, az ese-
mények érzelmi hatdsa is magatél értet6dSen mélyebb lesz.

Irodalmi és térténelmi 6rakon lattam a reproduktiv fantazidnak az oktatés
szolgalataba 4llitasdnak igen szép példait. Egy nyolcadikos irodaloméran a
»ozondi két aprédja” targyalasa utén az osztaly val6séggal életre keltette a var
eleste utani képet. Lattak a nyiizsg6 torék tabort, a két aprédot Marton pappal —
Szondi sirja mellett, és lattak Ali pasa haragos arcat, haragtdl villogé szemét:
hogy mernek az aprodok késni, amikor & maga elé parancsolta Sket!? Tanuja
voltam annak, miként elevenitették meg a gyerinekek a ,,Csaladi kor”’-t, ,,A velszi
bardokat” és torténeleméran az 1848-as események egyes jeleneteit Féldrajz-
" 6rdn is lattam a reproduktiv fantézia mozgésitasit. De barmely 6ran is tortént,
minden esetben igen nagy mértékben aktivizélta a gyermekeket és minden esetben
hozzéjarult mély érzelmi hatas keltéséhez. ‘

. Hogy ennek flgyelembevetelevel milyen mértékben vdlik’ Lntenzwebbe torté-
- nelemtanitdsunk, az szinte fel sem mérhetd. ' ¥

A szemleltetes — idetartozik a kép, a szemelveny, a film stb. mellett a
szemléletes megelevenits eléad4s — meginditja a gyermek fantéziajat, és a tdrgyalt
kor, helyzet a gyermek elétt élové valik. .

Ezen az dton jarva,a gyermek szinte ld¢ja, tapintja a régmilt korok emberé-
nek életét, latja a kiizds, harcolé témegeket, azokkal ‘gondolatban eggyé valva
éli 4t a régi korok kiizdelmeit. _

Hogy ezen az Giton jarva — azzal, hogy megelevenitjiik a tanitasi anyagot,
mélyebb ismeretet adunk, és intenzivebb nevel6munkat is végziink, azt bizo-
nyftanunk sem kell.

. 6. A térténelmi személyiség. A gyermeknek minden korban kell példakép,
akire feltekint, akihez hasonlé akar lenni.

Kiesi koraban édesapja, édesanyja vagy a csalddnak mas felné6tt tagja az,
akit uténoz, akit példaképnek tekint;iskolas kora elején gyakran a neveléje vagy
gy nagyobb gyermek az akihez hasonhtam szeretne. Késébb azutintanulmanyai
soran, olvasmanyaival l\apcsolatban egy torténelmi hds vagy a tudomanynak '

3* e . 439



egy kiemelked§ személyisége az, aki fantazidjat meoragadja Sokszor egy-egy
ifjisagi regény hése az, akinek dlete példaképpen all eldtte.

Ma a film is szolgal ilyen példdkkal. Megfigyelhettiik, hogyan fogadtak a
gvermekek a televizioban sorozatosan bemutatott Robin Hoodot. Beleélték magu-
kat az angol romantikus hés helvzetebe és annak kaland]alt sorra képzelethben
maguk is atélték.

Hasonlé hatdst tesznek rdjuk az ifjusagi torténelmi regények. Bamulatos,
mennyire élnek gyermekeink tudatiban az Egri csillagok hései: Dobé, Borne-
missza, Mekesel és a tobbiek.

A tapasztalat azt mutatja, hogy az ifjusagi irodalom erzelmlleg sokkal
mélyebben hat, mint a tanitasi érak. Somos LaJos kartérs irja a Kéznevelésben
meg]elent mkkeben hogy az altala végzett felmérés azt mutatta, hogy a gyerme-
kek a torténelemérdn megismert nagy személyiségek l\ozul senkit nem valaS/-
tottak példaképil.

Ha az iskolai térténelemtanitdssal nem tudjuk elérni azt, hogy a tanulék
azokra a nagy torténelmi személyiségekre, akik az emberi haladasert az emberi .
szabadsagért vivott grandiézus harcokat vezették, akik életiiket éldozték az
emberiségért, olyan tisztelettel tekintsenek, amilyen tiszteletet azok megérde-
melnek, ha a romantikus keresés korszakdban azokat nem tekintik példaképiik- -
nek, akkor nem feleltiink meg annak a nevel6 feladatnak, amelynek elvégzését

. t6link a tarsadalom elvarja.

A természettudemdanyos targyak tanitdsdban sem allunk jobban. A nagy
természetkutatok, feltaldlok, felfedezbk élete annyira érdekes, annyi tanulsaggal
szolgal, hogy l\omoly mulas7tast koévetink el, ha ezeket a nevelé lehetdségeket
ki nem hasznéljuk. -

. Nem elég a tarsadalmi és természettudomanyi ismereteket csak szakszertien
atadni. Ezeknek a targyaknak a tanitdsdval nevelniink is kell, st elsédlegesen ne-
velnink kell. Meg kell szerettetniink a tanulékkal az egves tantargyakat, ezen
keresztil a tudoméanyokat. Mindebb8l azonban nem hagyhatjuk ki az embert
sem: azt, akl az elnyomas elleni harchan a szabadsagukért kiizdd néptomegek
élén kuzdott aki a természet titkainak feltdrasaért Vlvott harcban kiizdott onfel-
aldozéan az emberl tudas kiterjesztéséért.

Nehezen mérheté fel az elkovetett mulasztasnak a silyossaga. Igen l\omol\'
médszerbeli mulasztasokat kellett elkévetniink ahhoz, hogy akar az 1848—49-es
szabadsagharcot, akér a. munkéasosztaly 1919-es hési harcait tgy targyaljuk,
hogy .a h8s vezetGk szerepét elfakitottuk. :

" Ezen a helyzeten alapjaban véltoztatni kell. Ugy kell tanftanunk a torté-
nelmet, hogy a gyermekek, amellett hogy allast foglalnak minden esetbena
haladé er6k mellett, tekintsék példaképiiknek a vezetd torténelmi személyiséget.

Anndl is inkabb hangsilyoznunk kell a vezetd s7emely1seg szerepét, mert
a torténelmi valésag is ezt koveteli téliink.

Vitathatatlanul ugyvan, hogv a tarsadalom fejlédését, alakulasat a termels
erdk fejlédése kényszeriti ki, és amikor a termel8 viszonyok ellentmondésa rob-
banisra vezet, a neptomege]\ fellépése sodorja ¢l az onmagukat tulelt térsadalmi
rendszereket. ,

A témegeknek azonban van vezetdjiik. Ez a vezetd, ha idejében ismeri fel a
torténelem soron levé tennivaldit, és a helyes iranyba mozaésitja a néptomegeket,
hatalmasan el6resegiti a fejlodest

A torténelmi sziikségszerliség minden esetben attér, de a vezetdn is mulik,
hogy nagy kitérskkel-e vagy sem.
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A torténelmi hésok is emberek voltak, elsGsorban a maguk életét akartdk
élni, ala voltak vetve valamely osztalyhoz valé tartozasnak, de kritikus idében-
osztdlyerclekuk vagy egybe esett a nemzet — a haladés — ugyevel vagy elébbre
. Vvalénak tartottdk a koz iigyét; mint egyéni vagy osztilyérdekeiket. .

A torténelmi hés legyen tehat valésagos, a valé vilagban él6 ember, nem
pedig sematikus absztrakci6. Nevelési eszmenynek példaképnek sem lehet més-
kiilonben beallitani. A félistenekért lehet rajongani, de példajukat kovetni nem,

! < 20én Hlupo: ' ’ -
‘OBYUEHME HCTOPHU B OBLuEOBPASOBATEHbHOVI LIJKOHE %1 PEBEHOI{

ABTOD aHANH3UPYET LEJH U 327141 00y UeHHsT HCTOPHH B oﬁmeoopaSOBaTeanOH 1KoTe,
BCNIE] 33 STHM DACCMATPHBACT TPHUMEHSIEMbE METOABl B CBASH C WHTEHCHBHOCTBIO OGY4eHHs
ucropur. OH AOKa3biBaeT Ha OCHOBE MPHUMEPOB, B3SITHIX M3 JKH3HHM UIKOJBI, YTO BO MHOTHX
CAyYasix He NPHHUMAeTcsl BO BHHMaHIIe MefaroroB MpH-00yYeHun ﬂeﬁcmmeﬂbﬂoe COCTOsIHHE
MBILIZIEHHST H 3MOLIHOHAJIbHAST YKHU3Hb YYAUIMXCsl, a TakyKe (popMHpoBaHMe BCeH AHMYHOCTH HX. -

ABTOp BHOCHT CBOH IPE/JI0XEHHST B HHTEPeCaX MOBbLILIEHHS HHTeHCHBHOCTH 00YYEHHsI.

0{1&11 Schiro :
TEA'CHIVG HISTORY IN GE\‘EBAL SCHOOL AND THE CHILD

. The. author analyzes the object and tasks of the teaching of history in ﬂeneral school,
then examines into the methods applied in view of the eff1c1ency of teaching hlstory On the
basis of examples taken from school life he proves that, on instructing, pedagogues do not take
into due consideration the real state of the pupils’ world of thinking and feeling, the development
of their personality. He makes his proposals in the interest of increasing the efficiency of learning.
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