
P E D A G O G I S K T I D S K R I F T 

(Stockholm, 1961.) 

A folyóirat közel nyolcvan esztendeje 
t a r t j a számon a svéd pedagógiai életben idő-
szerűvé váló kérdéseket. Szerzőinek sorában 
o t t l á t j u k a svéd iskolaügy minden fokának 
elméleti és gyakorlat i szakembereit , , cikkeiben 
pedig a nyuga t i világ pedagógiai kérdéseinek 
svéd visszhangját . 

Az i smer te te t t évfolyamból ké t olyan 
problémát emelünk ki, amelyek jellegzetesen 
korszerűek : az egyik az osztályozás, min t a 
t an í tó segédeszköze a t anu lók serkentéséljen, 
a másik az iskolai didaktikai kísérletezés szük-
ségszerűségét hangsúlyozza. Egyik probléma 
sem érdektelen a mi szempontunkból sem, 
ezért vázlatosan i smer te t jük a cikkeket. 

• A tanítók állásfoglalása az osztályozás kér-
désében- ( P E B P KOORT). Svédországban 1800 
óta osztályoznak tanulókat' , de az osztályzás 
általánossá csak a múl t század végén vál t . 
Mostanában egy viszonylag eró's törekvés ta -
pasz ta lható abban az i rányban, hogy a t anu -
lók értékeléséhez egy biztosabb és igazságosabb 
módszer t ta lá l janak, másrészt azonban az osz-
tályozás megszüntetésére irányuló nevelői moz-
galom is bon t j a szárnyai t . A két ellentétes 
i rányzat között i különbség oka feltehetőleg a 
nevelői tapaszta la tok különbözősége, va lamin t 
az, hogy az iskolai célkitűzések szempont ja i t 
a két t ábor különbözőképpen á l lapí t ja meg. 
A progresszívek kisebbíteni k íván ják az osztá-
lyozás szerepét, m e r t kisebb jelentőségűnek 
l á t j ák , másfelől pedig ú g y vélik, hogy az osz-
tályozás káros ha tású én - tuda to t fejleszt ki a 
t anulókban , ami bizonyos vona tkozásokban 
megron t j a személyiségük természetes fejlődé-
sét. Ezzel az elvi megalapozással az osztályo-
zás szerepének korlátozására i rányuló törek-
vés bizonyos magya ráza to t nyerté Az effek-
livisták szerint viszont az osztályozás nem 
mellőzhető, mer t motivációs forrásul szolgál, 

>do különben is több az előny belőle a prognó-
zis 'és a diagnózis vonalán , m i n t az esetleges 
há t rány a személyiségfejlődés terén. 

Szerzőink egy észak-svédországi egységes-
iskolai körzet 22 hctosztályos iskolá jának ta-
nítói közöt t közvé leménykuta tás t rendeztek 
problémánk t á rgyában . A kérdőíves módszer-
rel végreha j to t t vizsgálat sok érdekes eredmé-
nye közül most csak a közvetlenül ide vona t -
kozókat i smer te t jük . A kérdőív 9 pon to t t a r -
ta lmazot t . A kérdések így hangzo t t ak : 1. 
Szükséges-e,az Ön véleménye szerint az osz-
tályozás a tanulók m u n k á j á n a k szorgalmazá-
sához? 2. Gondolja-e, hogy az osztályozás 
erősíti a t anu lmány i fegyelmet? 3. Az Ön 
véleménye szerint származik-e hasznuk a ta -
nulóknak abból, hogy megosztályozzák őket? 
4. Gondolj a'-e Ön, hogy a t anu lók hetedosztá-
lyos b izonyí tványának osztályzatai — (utolsó 

évfo lyam!) — megfelelő prognózist n y ú j t a -
nak a tanuló esetléges továbbtanulásához? 5. 
Mit gondol, okoz-e az osztályozás kisebbségi 
érzést a tanulók egy részénél, önelégültséget 
más részüknél? 6. Mi a véleménye, nem csupán 
valami szükséges rossz-e az osztályozás? 7. 
Gondolja-e, hogy az osztályozás egyszerűen 
megszüntetendő? 8. Gondolja-e hogy az osz-
tályozás h á t r á n y á r a szolgál az iskolai nevelő-
m u n k á n a k ? 9. Mi a véleménye, kéll-e osztá-
lyozni a dolgozatokat? A megkérdeze t tek csak 
a következő szavakkal vá laszo lha t tak : Fel-
tétlenül, igen, t a lán , nem, semmiesetre sem. 
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5. 0 5 40 . 4 3 12 
U. 
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8. 0 3 0 ' 72 25 
9. 12 85 0 3 0 

A megfelelő számítások elvégzése u t á n 
szerző a következőket olvasta ki az ada tokbó l : 
A. t an í tók általában szükségesnek t a r t j á k az 
osztályozást. A t an í t ók állásfoglalásában azon-
b a n jelentős szerepe v a n annak , hogy melyik 
iskolat ípusban dolgoznak, va lamin t az osztály 
intellektuális s t a n d a r d j á n a k és a t anu lók hete-
rogeneitásának is. A magasabb intell igenciájú 
és a homogénebb osztályok tan í tó i á l ta lában 
pozit íven foglalnak állást az osztályozás mel-
lett : Az osztályozás azonban közömbös a t a -
nulók erkölcsi szint jének emelése szempont-
jából. A magasabb h i v a t á s t u d a t t á l dolgozó 
pedagógusok á l ta lában osztályozás-párt iak. Az 
összefüggés t e h á t a t an í t ók osztályzat-párt i -
sága és a t anu lók t a n u l m á n y i m a g a t a r t á s a 
közöt t pozitív. Szerző megemlít i még S. HYD-
pERG 1957-ben végzet t vizsgálódását is arra 
vonatkozólag, v a j o n k ívánná-e a pedagógus-
tá rsadalom az osztályozást részben vagy egé-
szében valamely egyéb el járással (együt tmun-
kálkodás, önálló m u n k a stb.) helyet tesí teni . 
A megkérdezet tek 66%-a nemmel válaszolt a 
kérdésre. A magunk részéről csak anny i t le-
szünk hozzá áz e lmondot takhoz , hogy a vála-
szok f a k a d h a t t a k a megkérdezet t t an í t ók fe-
lelősségtudattal va l lo t t meggyőződéséből, de 
egyszerűen a megszokot thoz való kényelmes 
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fagaszkodásból is. Szerzőnk az u tóbbi lehető-
séget nem teszi fel. 

A füze t másik jelentős cikke (J . A G R E I X : 

A didaktikai kutatás, mint sürgős feladat) 
azokra a kérdésekre vi lágí t rá , amelyek a 
d idak t ikáva l kapcso la tban — ha nem j s így 
fe lve tve , — de ná lunk is fe lmerül tek : melyek 
a didaktika forrásai, hogyan lehet ezekből 
haszonnal merí teni . Szerző a bevezető sorok-
b a n u ta l az empir ikus és áz ezeket követő 
speku la t ív d idak t ika-a lko tó kezdetekre, m a j d 
a századelej i exper imentációs korszakra, amely 
sz in tén e redményeze t t d idakt ika i elvonáso-
k a t , s a t e rmésze t t udományok tó l kölcsönzött 
egzak t e l járásaival i m m á r t udományos követ-
kezte tésekig j u t t a t t a művelő i t , főként az ok-, 
t a t á s lélektani összetevőiről g y ű j t ö t t és ren-
deze t t információival . . Szerző e ponton rá-
m u t a t ar ra , hogy bá r a kísérletezésnek ez a 
korszaka jelentős ha tássa l vo l t a didakt ikára, 
m a m á r t ú l h a l a d o t t n a k t ek in the tő . A kísérlet 
és a gyakor la t nem egyezet t : a kísérleti peda-
gógia vereséget szenvede t t ezen a vonalon, 
fnégped ig e lsősorban azér t , m e r t a kísérletek 
tú l mechan ikusak , labora tór iumi jellegűek 
vo l t ak , s távoles tek az élet közvet len gyakor-
la tá tó l . A d idak t ika számára t e h á t új kiinduló-
pontot kel let t keresni, mégpedig a célszerűen 
i r á n y í t o t t és az iskola gyakor la tában végzet t 
kísérletek ( keretében. ( D E W E Y , K E R S C H E N -

S T E I N E R , M O N T E S S O R T , P A R K H U R S T s t b . ) Í g y 

a gye rmek és a n n a k fejlődése képezte a lélek-
t a n i bázis t a polgári demokra t ikus t á r sada-
l o m b a beilleszkedő, a b b a n jól funkcionáló em-
ber neveléséhez. A k é t hábo rú közt , s főkén t 
azó ta m é g a s t r u k t ú r á j a is kérdésessé vá l t a 
h a g y o m á n y o s iskolának. Fe lve tődöt t a kér-
dés, megfelel-e egyá l ta lán ez az iskola a benne 
képzendő gyermek adot t ságaiból folyó igé-
nyeknek , s megvan-e benne a cél-elvi egység 
azzal a t á r sada lommal , amelye t szolgálni kí-
ván . Szerző hangsúlyozza, hogy a döntés csak 
nega t ív lehet . Az iskola nemcsak organizációjá-
b a n , h a n e m belső működésében is jelentős 
megú ju l á s ra szorul. A megoldás természetesen 
m á r iskolapoli t ikai kérdés , m i u t á n az egyéni 
lehetőségeknek és igényeknek társadalmi elő-
fel tételei v a n n a k . Az ú j d idakt ika megalkotá-
sáná l t e h á t a következő kérdésekkel kell szá-
m o t v e t n ü n k : Mire kell kiképezni az i f júsá-
got? Mely foglalkozási ág mi lyen kiképzést 
k íván? A különböző foglalkozási ágak miféle 
t á rgy i i smere teket követe lnek? Mily fokúnk-
n a k kell lenniök ezeknek az ismereteknek? Mit 
követel a t á r sada lmi élet személyi maga ta r tás 
és munkaerkö lcs címen? Mivel pedig tekin-

tet tel kell lenni, a gyermek lélektani adot tsá-
gaira és fejlődési fokára is, t ovább i kérdések-
ként a következő problémák merülnek fel : 
Mit je lent a gyermek fejlődése a d idakt ika 
differenciálódására vona tkoz ta tva? Hogyan 
kell megszervezni az iskolai osztályokat? 
A differenciálódás kérdéseinek vonatkozásában 
persze a lélektani alapok sem eléggé t isztázot-
t ak még, végső e lvonásokat végezni egyelőre 
vakmerő v á l l a l k o z á s volna. Az iskola közvetlen 
gyakor la tában kell kikísérletezni, hogyan kell 
az ok t a t á s t és nevelést célszerűen és sikeresen 
fo ly ta tnunk . A m a gyakor la ta és a tör ténelmi 
tapasz ta la tok nem adnak ezekre a kérdésekre 
kielégítő válaszokat , m e r t mind a feltételek, 
mind a célok dinamikus változás folyamatában 
vannak, s így nehezen megközelí thetők. A régi 
tapasz ta la tok csak pedagógiai hipotéziseket 
adnak , amelyek az iskolai élet mai gyakorla-
t á b a n vagy beválnak, vagy nem. Mit t ehe tünk 
t ehá t? Egyet len lehetőség : iskolai didaktikai 
kísérletek végzése,-szisztematikus, minden elő-
feltétel nélküli kísérletezés különböző didakti-
kai el járásokkal , az' élő, valóságos ok ta tás 
fo lyama tában előállt szi tuációkban. Tehá t 
nem úgy, m i n t a század elején lá t tuk , labora-
tó r iumi kísérleteket kísérelvc meg á tvinni az 
iskola valóságába, hanem úgy, hogy az iskola 
miliőjében kell végezni a közvetlen kísérle-
teket . Szerző szerint Svédországban erre ke-
vés a lehetőség. Nincs eziránt elég hivatalos 
érdeklődés egyfelől, másfelől pedig a probléma 
is bonyolul t , mégpedig azért , m e r t a didakti-
kai kísérletezés szaktárgyi metodikai nehéz-
ségekre bomlik. Megfontolni való vállalkozás : 
belenyúlni egy élő organizmusba (az iskola 
nap i m u n k á j á b a ) , s k i tenni a gyermekeket 
különféle, alig ellenőrizhető ha tásoknak . A gya-
korló pedagógus t e h á t azért végezhet ne-
hezen didakt ikai kísérletet , m e r t ez metodi-
kai nehézségekkel is keveredik, az elméleti 
pedagógus pedig azér t nem, m e r t kint i isko-
l ában kellene dolgoznia, ahol bizonytalan 
a la t t a a gyakor la t t a la ja . Szerző mindenesetre 
hivatkozik egy kísérletre (Osterberg,. Umea, 
1961), melynek le fo ly ta tásában egy kísérleti. 
és egy ellenőrző csoport működése egészítette 
ki egymást . Az előbbi égy észak-svédországi 
nyelvjárási területen t a n í t o t t első elemi osz-
t á lyban megfelelő okta tás i anyagot , az u tóbbi 
ugyanezt egy' sima állami egységes iskolában 
t an í t o t t a . A kísérlet jó munka volt , s az t 
m u t a t j a , hogy a nehézségek nem legyőzhetet-
lenek, ha a ku ta tók magasfokú tudományos 
akribiával dolgoznak! 

Szathmáry Lajos 
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