6rz61 maradtak-az iskolakban kdznevelésiink
helyes irdnyénak kialakuldsaig. A nemzeti bi-
zottsdgok jelentds szerepet vallaltak a régi
uralkodéosztalyok miivcltségi monopoliuma-
nak felszamolasaban is, és ezért tAmogattak a
NEKOSZ mozgalmat ma]d pedig az iskoldk
allamositasat.

Vrra Zsiemonp: A haromszaz éves nagy-

enyedi Bethlen-kollégium c. (10. sz. ) tanulma-
nya Romanidbol érkezett. A szerzé a kollé-
gium torténete néhdany haladébb mozzanata-
nak kiemelése mellett elsdsorban szervezeti
felépitését és az abban bedllt waltozdsokat
ir]a le. Uj ismereteket is szerziink a tanulmdiny
révén elsésorban a kollégiumban folyé nevelé
munkarél. A szerz6 XVIIL szazadi adatokra
tamaszkodva Dbizonyitja, hogy a gyakorlati
oktatds nem volt idegen a nagyhirti intézmény
vezetSitdl.
évben részt vettek a nagy kiterjedési birtok
gazdasagi munkéiban. Tajékoztatast kapunk
arrdl is, hogy a kollégium kézépiskolaja mel-
lett négy osztalyos tanitéképzd, valamint
1957 6ta 6vonbképzé is miikédik.

Az egyetemes neveléstorténetet néhany je-
lentds éviordulérsl tértént megemlékezés l\ep-
viseli elsGsorban. Szivar NAnpor : Jean Jac-
ques Roussean-r6l (6. sz.) sziiletésének 250.
és az Emil cim{ m@ megjelenésének 200. év-
forduléja alkalmabél irt nagyon szép meg-
emlékezést. Kiemeli Rousseau elmaradott-
sagdt a francia materialistikhoz képest a
természet megértésének vonatkozasaiban, de
ramutat arra is, hogy a leghaladébb nézeteket
hirdette a térsadalom atalakuldsadval kapcso-
latban. Ezzel a ténnyel szorosan dsszefiiggnek
eléremutaté pedagogiai elképzelésel.

Kérs SAnpor : A. I Hercen pedagégiai
i)'rti]\sége (4. sz.) ¢. tanulmanyaban adézik a
150 éve sziiletett orosz forradalmi demokrata
emlékének. A neves iré és publicista pedago-
giai hagyatékdbol a cselekvé embereszményt
ragadja ki. HErcEX természetesen mar tul-
jutott az utépistdk nevelést fétisizalé nézetén,
és igy cselekvd embere, aki a tarsadalom val-
tozasaival egyiitt formdlja Snmagat és kor-
nyezetét is, egyik legkézzelfoghatébb el6dje a
szoclalista embereszmenynek

A kollégium névendékei minden

Vi Orré: Az I. Internacionilé genfi
kongresszusanak hatarozata a nevelésrél (1866)
(12. sz.) c. tanulmdnydban munkdsmozgalmi
dokumentumokat mutat be. Pontos fllologlal
elemzésen keresztil kimutatja, hogy a haté-
rozat Marx ,Instrukcié” c. iizenete alapjan
késziilt. Ez a dokumentum tartalmazza els-
szér sommdisan a munkasosztily pedagdgiai
kaveteléseit, melyek kozott az értelmi és testi
mellett megtalaljuk a politechnikai nevelés
sziikségességének felvetését is. Kozl a tanul-
many a briisszeli kongresszus hatarozatat is a
felnétt munkasok kézétt végzendd felvilago-
sité munkarol.

Egy német kutaté tanulmanyat is kézli a
Pedagégiai Szemle 2. szama, Firz MULLER :
Makarenko pedagdgidja a nyugati polgari iro- -
dalom tiikrében cimmel Ziporex Expre for-
ditdsiban. A cikk két nyugati pedagdgus
Maxarenk6rol alkotott felfogasanak kritikai
bemutatasa. A szerz§ kiemeli azt a tényt, hogy
sokan szimpatizilnak az Egyesiilt Allamok-
ban és Nyugat-Németorszaghan is Maxa-
RENEOGva), de ideolégial téren képtelenek meg-
érteni, és éppen ezért nem is értik rendszeré-
nek lényegét. Sokanazonban a kommunizmus
elleni rAgalomhadjaratokbol MARARENKOL sem
hagyjak ki, és igy teljesen elvetik, s6t nem-
egyszer meg is hamisitjak.

Gorposni: SzaB6 Anna: Fejezetek a
gyogypedagigia torténetébsl. Kandidatusi ér-
tekezés tézisel (1. sz.). Orvendetes, hogy ez a
teriilet is végre szakember tollabél feldolgo-
zasra kerill 1) marxista értelmezésben.

Az 1962 évben a ]\Gvetl\ezfi neveléstﬁrté-
Pedagbgiai Szemle. KéTe SANDOR A Szarvasi
Felséfoka Ovonsképz6 Intézet évkonyve. Kiss
Gyorey : Pataki Ferenc,™ Az utépista szo-
cializmus pedagdgiija. Nagy Sandor ,,Az ok-
tatéasi folyamatra vonatkozé nézetek torté-
nelmi alakulasa és mai helyzete cimd kony-
vét Farup: SzitArp ismerteti.

Hegediis "Andras Gérdonyirdl irott munka-
jat (Gardonyi, a néptanit) Kore Sandor,
August Bebel : Charles Fourier élete és esz-
mél ¢. konyvét Parari FEreENc ismerteti.

Kiss Gyorgy

PADAGOGIK
A Német Koézponti Pedagdgiai Intézet folyoiratinak XVII. évfolyama

1.

A Pidagogik a szoclalista nevelés -elméle-
tének és gyakorlatinak tudomanyos folyé-
irata. A XVII. évfolyam 12 szdma 1168 oldal
terjedelemben jelent meg. A gazdag anyag
szerkezeti felépitését az aldbbiakban lehetne
felvazolni:

1. Altalinos pedagégiai érdeklodésre szd-
mottarté eloi fejtegetések. Ilyenek pl.: az im-
perializmus altaldnos valsaganak kulturalis
oldala, a német imperializmus nemzetellenes
koncepciéja, a marxista-leninista allamelmé-
let és a szocialista demokracia fejl6dése sth.

2. A szocialista nevelés elmélete és gyakor-
lata. Ez a folyéirat {6 része. Altalinos nevelési
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kérdések, a munkéara nevelés néhany problé-
maja és a szaktargyi oktaté-neveld munka egy-
egy teriiletének elemzése mellett ez a rész kozli
a szocialista orszagok misodik nemzetkozi
politechnikal szeminariuméanak és két tudo-
manyos konferencidnak az anyagit. Jelentds
helyet foglal el a didaktikai vita 1s.

3. NevelGképzés. Egy-egy cikk foglalkozik

a nevel6képzés eredményével a greifswaldi

egyetemen és a pedagégusok tovabbképzésével.

4. Neveléslélektan. Két cikk : az egyik a
neveléslélektan feladatait vizsgilja a poli-
technikai képzés tovabbfejlesztésével kapcso-
latban, a masik a nevelés és fejlédés kolessn-
hatasat elemzi.

5. Neveléstorténet. Két cikket tartalmaz:
Az els§ az ifjava avatds (Jugendweihe) sze-
‘mélyiségformalé szerepét ismerteti, a masik
J. G. Ficere-nek a haladé féiskola megterem-
tése érdekében kifejtett munkdssdgat méltatja.

6. Pedagégiai forum. Kisebb aktualis koz-
lemények : az iskola ¢s a sziilsi haz, a fel-
ligyels munkaja, érettségi és szakmai képzés,
kibernetika és pedagdgia sth.

7. Iskolarendszer és pedagégia Nyugat-
Németorszdigban. A témaval két tanulmény
foglalkozik. Az egyik Friepmrice Witrrrm
FoersTtER ,,Politikai nevelés” cimfi mivét
biralva kimutatja, hogy Nyugat-Németorszag-
ban a politikai nevelés a politikai katolicizmus

szolgalatdban all. A masik cikk a jobboldali -

szocidldemokrata ideologusok nevelési céljait
elemzi.

8. Iskolarendszer és pedagégia kiilfsldén.
Harom kézlemény a Szovjetunié egyes peda-
gbgiai- problémdival foglalkozik, egy pedig
Guinea népoktatdsat ismerteti.

9. Koztdrsasdgunk pedagogiai életébél. A
cikk a Német Kézponti Pedagégiai Intézet fel-
adatairél és munkamodszereirgl szol.

10. Szemle. Rovid reflexidk, iddszerl ese-
mények. Pl. Nemzetkozi egészségiigyi konfe-
rencia, nyari tanfolyamok stb.

11. Kényeismertetések. Tiz pedagogiai mi
recenzidja. . ~ .

12. Utaldsok kényvekre és folyéiratokra. 6
szamban. :

13. Bibliogrdfia. A 6. szam a munkéra neve-
lés irodalmat kozli. .

14. Az olvasé dlldst foglal. Harom szémban
a pedagoégus-olvasok hozzaszélnak egyes kér-
désekhez

15. Hangunk. Lényegében riovid szerkesz-
t8ségi cikkek osszefoglaldja elvi politikai peda-
gogiai kérdéseknél.

II.
A folyéirat szerkezetének attekintése nyil-
vanval6va teszi, hogy nem vallalkozhatunk a

teljes anyag dtfogé ismertetésére. Sokkal cél-
szeriibbnek latszik a fontosabb problémakérsk
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kiragaddsa és az egyes tanulményok, cikkek
ezek koéré valé csoportositdsa.

A Pidagogik milt évi anyagat alapvetSen
az hatdrozza meg, hogy az NDK a szocializ-
mus teljes felépitésének szakaszdba lépett.
Mint ahogy az NSZEP nemrég elfogadott
programja is leszégezi, a német nép torténe-
tében Gj korszak : a szocializmus. korszaka
kezdddétt. Az a tény, hogy Németorszag keleti
részén létrejott az elsé német szocialista dllam,
a német iskolira és néveléstudoméanyra 6j fel-
adatokat ré. Ezeket a feladatokat befolyasolja
az a koriilmény is, hogy az NDK a szocialista
tibor nyugatl §rhelyén, szinte naponkénti
harcban a német imperializmussal épiti a szo-
clalista tdrsadalmi rendet. A Pidagogik poli-
tikai iranyultsaga éppen ezért félreérthetetlen
és hatérozott.

A. fenti szempontok figyelembevételével az

" alabbi problémakérok kialakitasa latszik in-

dokoltnak :

1. A kommunizmus épitése és a szocialista
pedagégia feladatai.

2. A politechnikai nevelés kérdései.

3. A személyiség sokoldala fejlesztése.

4. Iskola és nemzet.

5. A didaktikai vita. -

1. A kommunizmus épitése és a szocialista
pedagdgia feladatai

A téma ismertetésének alapjaul a Giistrow-
ban megrendezett tudoményos konferencia
anyaga szolgal. (Materialien der Wissenschaft-

- lichen Konferenz des Ministeriums fiir Volks-

bildung und des Deutschen Piadagogischen
Zentralinstituts in Giistrow zum Thema
,,Probleme der sozialistischen Padagogik der
Deutschen Demokratischen Republik nach
dem XXII. Parteitag der Kommunistischen
Partei der Sowjetunion und der 14. Tagung
des Zentralkomitees der Sozialistischen Ein-
heitspartei Deutschlands”, 4/289.)

A tudoményos konferencia célja az volt,
hogy felmérje, mennyiben sikerilt a XXII.
kongresszus és az NSZEP 14. plénuma alap-
jan az alapvetd politikai-pedagégiai kérdése-
ket megoldani, a legjobbak tapasztalatait, a
tudomany eredményeit hasznositani. Mind a
XXII. kongresszus, mind a 14. plénum tanul-
sdga, hogy a szocializmus, ill. kommunizmus
épitésében a gazdasagi-, politikai és kulturilis
feladatok megoldasa elvalaszthatatlanul 6ssze-
fiigg a dolgozok szocialista, kommunista neve-
lésével. A szocialista tudat azonban nem maga-
t6], spontan moédon alakul ki, hanem a szo-
cializmusért folytatott harchan, a régi és az
1) kemény kiizdelmében sziilletik meg. A pe-
dagdgiai munka tehéat egyben ideolégial harc is.

A konferencia gazdag anyagabél az alabbi .
kérdéseket emeljik ki :



a) A XXII. kongresszus felvazolta a kom-
munizmus perspektivajat. -Ez a program az
egész német munkasosztidlynak és az egész
német népnek is megmutatta a jov§ utjat.

A jové, a perspektiva kérdése killonssen augusz-

tus 13-a 6ta foglalkoztatja a német nevelsket.
A fejlsdés utjat az NSZEP 14. plénuma jeldlte
ki, amikor megallapitotta, hogy az NDK-ban
gydzelemre kell vinni a szocializmust. A kon-
ferencia referAtuma ramutat arra, hogy az
NDK fejlédése megegyezik korunk alapvetd
torvényszeriiségeivel. EbbSl azt a kovetkez-
tetést vonta le, hogy a pedagégusoknak is
nyiltan allast kell foglalniok a-békeszerets né-
metek hazdja, az NDK mellett. A perspektiva
tiszténlatasa, a nyilt és félreérthetetlen allas-
foglalds azért sziikséges, mert ez minden peda-
gogiai gondolkodas, kutatis és tevékenység
alapja. Nélkiile nem oldhaté meg az iskola és
élet, a politika és pedagdgia kapesolatanik kér-
dése sem. Nines szocialista neveléstudomany,
sem szocialista nevelés a politika, gazdasagtan,
a tarsadalmi és kulturdlis élet fejlédésén kiviil.
Minden elméleti és gyakorlati pedagégiai
tevékenységnek életiink fontosabb teriiletei-
nek fejlédési térvényszeriiségeibsl kell ki-
indulnia, és azokat kell objektiv alapjiul
vennie.

A perspektiva kériil kialakult vitdkban fel-
meriilt a pedagégusok partossdganak kérdése.
A pértossag a politika és pedagégia egységét
jelentette. Kritériuma, hogyan 4allja meg az
oktatd és tudomanyos kutaté a helyét a térsa-
dalomban, hogyan neveli az ifjuségot, és miként
harcol pedagdgiai munkajinak magasabb szin-
vonalaért. A konferencia egy masik tanulsdgot
is lesziirt a perspektivaval kapcsolatban, neve-
zetesen azt, hogy a jévdért val6 lelkesedés a
pedagégidban sem szabad, hogy letéritsen
minket a realis alapokrél. A pedagégiaban is
esak lépésrél lépésre lehet elrehaladni. Min-
den pedagégiai gondolkodasnak, kutatdsnak
és tevékenységnek a realitdsok talajan kell
mozognia, ezt pedig meghatirozza egyrészt a
tarsadalmi fejlédés jelenlegi allasa, masrészt
a szocialista iskola felépitésének mostani
szakasza.

b) A part a nevelés legf6bb célkitlizését a
személyiség sokoldala fejlesztésében hatarozta
meg. A 14. plénum leszdgezi, hogy ez csak az
ishola és élet kapcsolatdban valésithaté meg.
A kérdést elemezve meghatérozza a kozvetlen

feladatokat is. Ezek : a tanulds eredményes- .

ségének fokozasa mellett az éntudatos allam-
polgarra nevelés a politika és pedagdgia szoros
kapcsolata Gtjan, a munkira nevelés meg-
. ‘javitasa, az oktatds Osszekapcsolasa a termel§
munkaval.

Az allampolgéri nevelés eredményei fénye-
sen megmutatkoztak augusztus 13. utan. Azok
a fiatalok, akik tizezrével jelentkeztek a ha-
tar, a haza védelmére, mar a szocialista iskola
neveltjel. De a nevelés fogyatékossigai is

napvilagra keriiltek. A negativ jelenségek 6
oka a politika és pedagoégia, az oktatds és neve-
I¢s killsnvalasztasiban kerésends. Az oktatas
akkor valoban ,,tudomanyos”, ha nemecsak:
ismereteket kozvetit, hanem megtanitja a
tanulékat élni is, ha 6ntudatos allampolga-
rokka, a szocializmus és kommunizmus épi-
t6ivé neveli §ket. Minden német pedagbgus
feladata, hogy az ifjsagot ebben a szellemben:
nevelje: A referatum kiemeli, hogy a politika
és pedagégia egységénél nem egyszeriien poli-
tikai aktualizdlasrél van szé6 — errél van a
legkevésbé sz6 —, hanem itt tulajdonképpen
a szocialista iskola és pedagogia alapprobléma-
javal : - az iskola és élet kapcsolataval allunk
szemben.

A szocialista munkédra nevelés nem azonos
a politechnikai neveléssel. A munkara nevelés
lényegében kettds feladatot old meg: a ta-
nulék egyrészt elsajatitjik a munkéhoz szik-
séges készségeket (az 1smeretek nyudjtisa és
elsajatitasa, az altalianos és politechnikai kép-
zés, az esztétikal és testi nevelés, a szakmai
képzés Gitjan), mésrészt kialakitja a tapuldk-
ban a munkéhoz valé szocialista viszonyt, a
munka szeretetére, a dolgozé6 ember meg-

becsiilésére nevel. Lényeges megallapitisa a

referitumnalk, hogy a munkara nevelés az élet
és iskola kapesolatanak legfontosabb alapja és
ezért ez a {6 ldnaszem az egész szocialista neve-
lés (erkélesi-politikai, szellemi, esztétikai, testi)
megjavitasahoz.

Az oktatas és a termel§ munka kapcsola-
tanak er6sitése magasabb szinvonalra emeli a
munkéra nevelést 1s. E kapesolat kézéppont-
jdban a politechnikai képzés 4ll. Bevezetésével
a pedagbgiai folyamat 0] mindséget nyert. A
munka, az iizem levegéje, a munkasosztaly be-
foly4sanevelsleg hat a tanulékra, a termelésben
eltsltott tanitasi nap pedig alkalmat nyajt G
ismeretek szerzésére, a meglevé ismeretek al-
kalmazasara és ellengrzésére.

¢) A tandcskozds szamos problémit vetett
fel. A konferencia azonban ugy latja, hogy
megolddsuk redlis lehetésége is megvan, ha a
pedagégusok a kérdéseket mem elszigetelten
vizsgaljak, hanem az oktatdsi és nevelési fo-.
lyamat egységében, annak szerves részeiként
szemlélik azokat. A megoldishoz természete-
sen a pedagégiai tudoménynak segitséget kell
nytjtania. o

A neveléstudoméany feladatait vizsgalva
megéllapitja a konferencia, hogy a tudoma-
nyos kutatdsok az iskola gyakorlati sziikség-
leteibél induljanak ki. A tervezés, szervezés és
a kutaté munka irdnyitasidnak olyan rendszerét
kell kialakitani, amely képes az eréket a koz-
ponti feladatokra koncentralni. Kutaté esopor-
tokat kell létrehozni, biztositsak a gyakorld
pedagégusok és a tudomanyos dolgozdk egyiitt-
miikddését, mert ezaltal lehetdvé valik az is-
kolaban a kutatas eredményeinek alkalmazdsa
és tovabbfejlesztése. -

393



-

2. A politechnikati. nevelés kérdéset

A témaval szamos cikk mellett a szocialista
orszagok masodik nemzetkozi konferenciaja-
nak anyaga is foglalkozik. A cikkek elvi fejte-
getéseket tartalmaznak (Mewzer : Gibt es
eine polytechnische Erziehung? ; OpPERMANN:
EinigeBemerkungen zur Diskussion um Grund-
begnife aus der polytechnischen Bildung und
Erziehung), vagy a politechnikai nevelés to-
vabbi fejlédésével kapcsolatos problémdakat
elemzik (Frangrewroz : Einige Grundfragen
der Weiterentwicklung der polytechnischen
Bildung und Erziehung, Frankiewicz—Oe-
PERMANN : Probleme der weiteren Entwick-
lung der polytechnischen Bildung und Er-
ziehung). A masodik nemzetkézi politechnikai
szeminarium anyaga teljesen kit6lti a folyo-

irat 12. szamat (Materialien des II. Interna-

tionalen Polytechnischen Seminars der sozia-
listischen Liinder).
Az iskoldkban és iizemekben, de a pedagé-

. giai folyéiratokban is egy id8 éta a vita folyik

a politechnikai nevelés alapfogalmairsl. Igy
MexzeL idézett cikkében arra a kérdésre kivan

" vélaszt adni, vajon beszélhetiink-e politech-

nikat nevelésrsl a nevelés sziikebb értelmében?

Ugy latja — és ezt példakon is igyekszik bi-
zonyitani -, hogy a pbhtechmkal nevelés 1é-
nyegét tekintve nem mas, mint erkdlesl és
észtétikai nevelés. Hogy. mégis politechnikai
nevelésrdl beszéliink, annak okat a szerzd a
nevelés hagyomanyos felosztdsaban litja.

OPPERMANN vitdba szall MENzEL alldspont-
javal. Szerinte MEnzeL nem tekinti a poli-
technikai nevelést az egész iskolai oktaté-nevels
munka alapjinak, és ezzel lebecsiili szerepét
és jelent8ségét. A tovabbiakban OrrErMANN
ramutat arra, hogy a ,,politechnikai oktatas”
fogalma is gyakran szerepel a vitikban. E
fogalommal elgsorban a termelésben eltdltstt
munkanapot, a politechnikai gyakorlatot, a
»Bevezetés az ipar és mezdgazdasag szocialista
termelésébe’ cimii tantirgyat, a miszaki raj-
zot jelslik, de a természettudoméany oktatasa-
nak bizonyos elemei is ide tartoznak.

Hemwz Frawriewicz fejtegetései az 4lta-
lanes, a kiilonds és konkrét megnyilvinulasa-
r6l a politechnikai nevelésbhen, tovabba vizs-
galédasai az altalanos képzés, a politechnikai
képzés és a szakmai képzés kapesolataré!, dsz-
szefiiggésér6l nem a vitdhoz kapcsolédnak,
hanem a maéasodik nemzetkézi politechnikai
szemindrium elSkészitését szolgaljak. Az NDK-
ban az altalanos képzés — politechnikai kép-
zés — szakmai képzés kapesolatanak, ossze-
fuggésének vizsgilatat eddig bizonyos mérték-
ben elhanyagoltak. A fokozott érdeklédést
mutatja; hogy FRaNkIEWICZ problémafelvetése
mellett két masik szerzé a 11. szdmban be-
hatébban, kisérleti eredmények alapjan fog-
lalkozik a kérdéssel (F. PosTrEr : Berufsaus-
bildung an der erweiterten Oberschule, H.
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Vrier : Abitur und Facharbeiterzeugnis —
ein reales Ziel).

A szocialista orszagok politechnikai neve-
lésének tovabbi fe]lodeset bizonyéra befolya-
solja majd a masodik nemzetkézi politechnikai
szeminarium tanulsigainak atiiltetése az életbe.
Az elsé nemzetkédzi politechnikai szeminariu-
mot 1960. decemberében tartottik- meg
Moszkvaban. A cél akkor még kettds volt.
Egyrészt tisztazni kellett a politechnikai kép-
zés és nevelés altalanos elveit, masrészt alkal-
mat kellett biztositani az els§ gyakorlati ta-
pasztalatok kicserélésére. A masodik nemzet-
kozi szemindriumot Halleban rendezték meg
1962. oktéber 15—24:kozott. A tandcskozason
a német pedagdgia képvisel6i mellett 12 kil-
foldi kiildétt vett részt és mondta el orsziga
tapasztalatait. Most mar nem annyira az elvi -
kérdésekr6l volt sz6, inkabb azokat a gyakor-
lati eredményeket vették szdmba, amiket az

" egyes orszagok az iskola és élet, az oktatas és a

termeld munka kapcsolatinak megteremt sé-
vel értek el. A téma két év alatt a szocialista
iskola gyakorlatiban az altalinos képzés, a
politechnikai képzés, és a szakmai képzés
kélesonhatasanak, ésszefiiggésének komplexu-
mava szélesiilt. ]

A mésodik nemzetkdzi politechnikai ‘sze-
minarium 4ltaldnos érvényd tanulsigait a
munkabizottsigok fogalmaztdk meg. Az 5
munkabizottsdg nemcsak az iskoldk szdmdira
hatdrozta meg a feladatokat, hanem foglalko-
zott a nevelfképzés, a tankonyvek és tanszerek
problémaival is.

3. A szemdélyiség sokoldali fejlesztésének kérdése

A problémaval a kovetkezé cikkek foglal-
koznak : RomerT Arr: Fragen der allseiti-
gen Entwicklung der Personlichkeit im Lichte
des Parteitages der KPdSU; Kororiow :
Kommunizmus und allseitige Entwicklung der
Personlichkeit ;- GERmART NEUNER : Zu eini-
gen Grundfragen der Theorie der sozialisti-
schen Erziehung.

GerearT NEUNER tanulmédnya bevezetés-
ként is foghato fel a probléma megismerésé-
hez. Lélektani alapon vizsgalja a személyiség
lényegét és fejlédését, a motivumok szerepét a
meggy8z8dés kialakulasdban, elemzi a szo-
cialista meggy4z8dés kialakulasanak utjat, a
meggy6z8dés és magatartas Osszefiiggését. Anr
és Kororsow mas oldalrdl, a kommunizmus
épitésének szempontjabol vizsgalja a személyi-
ség kérdését. A kommunizmus altalanosan ki-
bontakezé épitésének idészakaban a nevelés
16 feladata az ember személyiségének sokoldalit
fejlesztése. Kororsow a pedagégiai elmélet
és gyakorlat alapprobléméjanak, kulcskérdésé-
nek nevezi. A problémaval kapecsolatban az
alabbi kérdésekre keresiink valaszt :

a) Milyen tarsadalmi-térténelmi kériilmé-



nyek kozott alaknlt ki a személyiség egyoldala
képzése?

b) Mit jelent marxista értelemben a sze-
mélyiség sokoldali fejlesztése?

¢) Milyen tényezik segitik’els a személyi-
ség sokoldalu fejlesztését? .

a) Az osztilytarsadalmakban az emberek
képzése, nevelése egyoldali maradt. Ennek:
okt a tarsadalmi munkamegosztasban kell
keresni. Mar a kapitalizmus elstt kifejlédste
az ipari és mezégazdasagl munka kozotti kii-
lonbség, kitlonvalt egymastél a testi és szellemi
munka. A szakadék azonban a kapitalizmus-
ban valik teljessé. A gépi nagyipar arra itéli a
munkast, hogy élete végéig egy részgépet szol-
giljon. Az ipar és mezdgazdasig tovabbi fejld-
désével ujabb szakositas megy végbe, ami a
munka tovabbi megosztasdhoz vezet. A szel-
lemi és fizikai dolgozok az ipar; a mezégazda-
sag, a kozlekedés, a kereskedelem kiilonbozs
agai kozt oszlanak meg, meghatarozott hiva-
tast toltenek be, és ezzel az ember munkaja
még egyodalibb és sziikebb lesz. Ewcers
irja: ,,Egyetlen egy tevékenység kifejlesz-
tésének aldozatdul esnek az Osszes tobbi testi
és szellemi- képességek. Az embernck az el-
nyomoritdsa ugyanabban a mértékben nd,
mint a munkameosztas” (Anti-Dithring, 203.
1.). A munkamegosztas egyrészt a tarsadalmi
haladdst szolgélja, elfsegiti a termelés fejls-
dését, masrészt viszont mély szocialis kiilonb-
ségeket idéz el§, szétrombolja a személyiség
egységét. Az ember a munkamegosztas éldo-
zata lesz. .

A burzsoazia ideolégusait osztalykorlataik
megakadalyoztak abban, hogy a személyiség
szabadsaganak eszméjét, mindenoldala fej-
lesztését egybekapcsoljak a kizsakmanyolas
megsziintetésével, az osztalytarsadalombar’
meglevé munkamegosztas felszamolasaval,
Marx érdeme, hogy feltarta a személyiség sok-
oldaln fejlesztésének az utjat. Kimutatta, hogy
a nagyipar technikai bézisa forradalmi médon
fejlédik. Eredményeként egyes foglalkozasok
eltiinnek, masok keletkeznek. A természettu-
domény és technika alapjainak folytonos vél-
tozasa megkoveteli, hogy a termelésben részt-

vevik képesek legyenek foglalkozasuk megval-

toztatdsdra. Ehhez az utat a szocialista forra-
dalom teszi szabadda. A szocializmusban fo-
kozatosan eltiinik a régi munkamegosztas, mely
a dolgozét egész életére egy foglalkozashoz ké-
totte, eltiinik a testi és szellemi munka kézti
ellentét és kiillonbség. Egy dsapésra, csoda-
ként azonban a szocializmus sem tudja az
embert megszabaditani a régi munkamegosz-
tas hatasatél. De az elsd perctdl kezdve célja;
hogy a kommunista tarsadalom szdméra sok-
oldalian fejlett épitSket neveljen.

b) A személyiség sokoldali fejlesztése olyan

.ember képzését jelenti, aki tevékenységében .

. egyesiti a testi és szellerii munkat, anyagi és
szellemi javakat 4llit el§, szellemi.és testi

9 Magyar Pedagogia

vonatkozasban harmonikusan fejlett, és a
tarsadalmi életben aktivan résztvesz. Az ilyen
emberben magas erkélesi idedlok és esztétikai
érzelmek, sokoldald anyagi és szellemi igényck
alakulnak ki ’

A sokoldalsig nem jelent univerzalizmust,
nem jelenti azt, hogy az ember mindent tud,’
minden munka mestere. A tudomény és kul-
tira, a munka és technika jelenlegi fejlettsége
mellett elképzelhetetlen az olyan ember, aki
minden terilleten tiokéletes. A sokoldaltsag
azt jelenti, hogy az embert felkészitik a testi
és szellemi munka végzésére, az ember rendel-
kezik azzal a képességgel, hogy a termelés
rendszerében megtalilja a helyét, képes el-
sajatitani a modern tudomany alapjait, képes
munkat és foglalkozast valtoztatni, ha ezt a
tarsadalom érdeke, vagy sajat hajlamai meg-
kovetelik, végiil a kommunista tarsadalmi 6n-
igazgatasnak aktiv résztvevdje.-

A polgiri pedagbdgia a személyiség sokoldali
fejlesztését a. szellemi, testi, erkélest, esztétikail
fejlédés komplexumanak tekinti, nem ismer
fel, hogy a probléma megoldisa elképzelhetet-
len a testi és szellemi munka tjraegyesftése
nélkill. A’ marxista pedagdgia szerint a tarsa-
dalmi munkamegosztas felszimolasa, a testi és
szellemi munka kozti kiilsnbség megszinte-
tése a sokoldalu fejlesztés alapja. Ebben rejlik

_a {6 kilonbség a személyiség sokoldala fejlesz-

tésének marxista tanitasa ¢s a polgari pedagd-
gia allaspontja kozott.

“¢) A kommunizmus épitésének idGszaka-
ban né azoknak az objektiv és szubjektiv
tényezéknek a szdma, amelyek eldmozditjak
a személyiség sokoldala fejlesztését.

Az objektiv tényez6k koziil a technikai
haladés és a modern tudoményok szerepét kell
kiemélniink. A technika haladasa azt eredmé-
nyezi, hogy a termelés folyamatit teljesen
gépesitik, automatizéljak. Ez 'a népgazdasig-
ban végbemend$ tudoményos-technikai forra-
dalomi megvéltoztatja a munka jellegét, létre-
hozza a munkas 4j tipusat. Az automatizalas-
sal pedig megsziiletik a sokoldala fejlesztés
anyagi bédzisa is, mert megsziinteti a régi
munkamegosztast. Amilyen mértékben tért
hédit a génesités és automatizalds, olyan mér-
tékben egyesiil a testi és szellemi munka.

A modern tudomanyok sem elégszenek meg
t5bbé az ember egyoldali képzettségével. Nap-
jainkban eltinnek a tudomanyok kozstti éles
hatérok, a tudomanyos megismerés moédsze-
reit és eszkizeit Atviszik az egyik tudoméany
teriiletér§l a masikra. Egyre tébb az olyan
probléma, amit egy tudomanyig énmagéban
méar nem képes megoldani. Ezért egyre tobb
komplex megoldasi médra van sziikség. Kiils-
nésen fontos szerepet jatszik a 20. szdzad ma-
sodik felében a kibernetika.

Mindezzel az anyagi termelés és a szellemi
tevékenység szférajiban is alapjiban megval-
toztk a testi és szellemi munka tartalma és
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- jellege. A tudosok, a szellemi &rtékek alkotoi,
tudominyos tevékenységiiket dsszekotik a ter-
meléssel, a kommunizmus épitésének gyakorla-
taval. A gyakorlat emberei viszont, akik koz-
vetleniil foglalkoznak az anyagi javak ter-
melésével, egyre gyakrabban jelentkeznek
ajitokként, tudomanyos tevékenységet. is fej-
tenek ki; egyre inkabb egyesitik alkotéi tevé-
kenységiikben a testi és szellemi munkat. Az
értelmiség szaminak gyors névekedése a szo-
cialista orszidgokban 1s azt bizonyitja, hogy
eltlinik a testi és szellemi munka kézti kii-
Ionbség.

Az objektiv tényez6k mellett szubjekiiv
tényezék is megkdvetelik a.személyiség sok-
oldalii fejlesztését. Ilyenek : a szocialista hu-
manizmus, a szocialista demokracia toviabbi
fejlesztése, a tarsadalmi nevelés jelentdsége,
az altaldnos — politechnikai — szakmai kép-
zés és a munka,

A kommunista tarsadalom mély humaniz-
musa kifejezésre jut abban is, ahogyan a
tarsadalom a személyiségért, erbinek, képes-
ségeinek kifejlesztéséért feleldsnek érzi magat.
Mindent az emberért, egyre novekvé anyag és
szellemi szu}\seg}etcmek kielégitéséért! — ez
az elv valésult meg a kommunizmusban. A
teljes élet (az emberek kozt kialakult kapeso-
Iatok, szellemi kotelékek, a kiilonbozs tarsa-
dalmi szervezetek tevékenysége, a miivészetek
kiilonboz8 4gai sth.) is megkovetelf a személyi-
ség sokoldalii fejlesztését. Csak a sokoldalian
fellett ember talilja meg a helyét a téirsada-
Tfomban, lesz aktiv, alkoté ember, csak ilyen
értékeli és élvezi az élet javait teI]es mérték-
ben. ‘

Az ember sokoldalt képzése a szocialista
demokracia tovabbi fejlédése miatt is sziiksé-
ges. A kommunista tarsadalmi omgazgatas-
hoz sziikséges szervezési készségek és adottsa-
gok kinlakftasa a személyiség “sokoldali fej-
lesztésének lényeges elemei. Az iskola gy
készitheti fel tanuléit a kommunista tirsa-
dalmi gnigazgatashban valé részvételre, ha
- biztositja ebben az ifjisagi szervezetek meg-
felel§ szerepét.

A szocializmushél a kommunizmusba vals
dtmenet- ndveli” a tarsadadmt nevelés jelents-
ségét a személyiség sokoldalt fe]les7tescnek
szempontjabsl is, Uj tipusi- oktatdsi és neve-
I6si intézmények alakulnak :- a napkozis iskoka
és bentlakisos iskola. Az utébbi a szervezett
kommunista élet iskoldja. A testi és szellemt

munka kegkiilsnfélébb formait alkalmazza ne--

veld munkdjiban, biztositjx a sokoldali fejls-
dés kedvezd feltételeit..

Az iskolaban az altaldnos képzés: veti meg-
a személyiség sokoldalt fejlesztésének az alap-

jat. A politechnikai képzés tigitja a-technikai

1at6kort, lehetévé teszi;, hogy a tanulék eliga-

zodjanak a tarsadalmi termelés rendszerében.

Biztos alapot nyujt-a szakmai képzésben.
Fontos szerepet-jitszik a munka is a sze--
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mélyiség sokoldali fejlédésében. A tanuléd
mar az alsébb osztilyokban is részt vesznek
tarsadalmilag hasznos munkdkban. Mindez
fontos testi és szellemi fejlgdésiik, erkolesi
nevelésitk szempontjabgl, csztétikai nézeteik
formalodasa érdekében. Munka koézben ki-
alakul a munka kulturdja, a munka, a szakma
szeretete, a képesség arra, hogy kozoésségben
tudjon dolgozni, a szerkesztés, kisérletezés ké-
pessége stb. Mindezek a tulajdonsagok. és ké-
pességek a személyiség fejlesztésének enyeges
jegyel.

4. Jskola és nemzel

Az NDK-ban a kézelmultban, két jelentds
dokumentum latott napvilagot: ,,A Német
Demokratikus Kéztarsasig térténelmi fel-
adatai és Németorszag jovdje”, ,,A német.
munkasmozgalom  tbrténetének  alapjai”.
E két nemzeti dokumentum megjelenése sziik-
ségessé teszi a német munkasosztily gazdag
tapasztalatainak behat6 ismeretét, a nemzeti
hare perspektivajanak, valamint a két német
allam iskolaiigye fejlédésének vilagos felisme-
rését. EbL8l a ténybdl kiindulva szervezte meg
a Német Kozponti Pedagogini Intézet 1962.
szeptember 22-én és 23-an Lrfurtban azt a
tudomdnyos konferenciit, amely az iskola és
a nemzet kapcsolatat elemezte. A tanacskoza-
son mintegy 400 pedagégus vett részt, koztiik
szovjet, bolgir, lengyel, esehszlovik, nyugat:
német kiildottek is. Anyagat a Piadagogik 11
szama tartalmazza. A konferencia feladata a

volt, hogy feltarja a két német &llam kozok
tatasanak fejlédését, hogy ramutasson az is
kolak és a nevelsk felelgsségére és javaslato
tegyen Nyugat-Németorszdg pedagdgusaina
a nyugatnémet kozoktatds demokratizlasara

A tandcskozds referdtuma leszégezi, hog
az ifjisdg oktatdsiban és nevelés¢ben az slla-
legfontosabb intézménye az iskola. Az iskol
nem auténom sziget, hanem szoros kapesolat
ban all a térsada]mirval()séggal, annak fejlg
désével. Ebbsl kovetkezik, hogy az illa
osztalyjellege meghatirozza az iskoldkban a
oktatas. és nevelés osztalyjellegét is. A ké
német allam kozoktatdsamak elemzése vili
gossi teszi mindenki szdmdira az iskola és
memzet kapesolatat. A referdtum  mélyr
hatdan elemzi a német nemzet haladé pedag
giai 8rokségének sorsat. Kimutatja, hogy
német burzsodzin mar a szdzadforduld idejé
elarulta forradalmi hagyemdnyait, és ezzel e
vetette haladé térekvéseit az oktatés-nevel
terén i5. Mind az elsé, mind a mésodik vila
habort elétt nyiltan az imperializmus, a my'

_tarizmus térekvéseit szolgidlta.

A német burzsodzia nemzeteDenes oktati
és nevelési rendszerével szemben allt a ma
Kéasosztaly,. a- Kommumista part iskolapoli



kéja, mely megérizte &s tovabbfejlesztette a

német pedagégia legszebb hagyomanyait.
A masodik vilaighabori utan megvalésult az
NDK-ban a demokratikus iskolapolitika.
A béke, a népek testvérisége és a humanizmus

szellemében valé nevelés valosag lett. Emelke-

dett az oktatads és nevelés-szinvonala, a mun-

kéasosztdly politikaja pedig biztositotta az

iskolarendszer tovabbi fejlédését.

Nyugaton a burzsoizia a masodik vilag-

habora utan sem bizonyult alkalmasnak arra,
hogy az oktatds és nevelés kérdéseit a nép ér-
dekeinek megfelelden oldja meg. A régi erék
csakhamar ajra ratették keziiket az iskolakra.
Visszaallitottdk az imperializmus osztélyisko-
lajat, és ezekben a szocialista tdbor orszdgai
elleni uszitast tették meg a politikai nevelés
{8 tartalmava. A nyugatnémet kézoktatas meg-

hatdrozé tényezli jelenleg a revansista antl- °

kommunizmus, a haladastél valé félelem, a
nagy humanista hagyomanyok megtagadasa
és meghamisitasa. Az oktatds nivéja is ennek
megfelels. A nyugatnémet pedagégia a miive
16dés olyan koncepciéjat alakitotta ki, mely a
tudatlansdgot emeli elvévé. A 8 osztalyos
iskoldkban voltaképpen csak hérom {8 tan-
tirgy van : a német, szamolas, vallas — lénye-
gében ez volt 100 évvel ezelott is a népiskolak
tartalma.

Az NDK-ban az iskolaiigy tovabbf(,ﬂesztu
sével, a 10 osztalyos politechnikai kézépisko-
lak létrehozéséval, a politechnikai képzés &s
nevelés bevezetésével, az oktatis és a termelés
kapesolatinak megteremtésével 4j iskolarend-
szert teremtettek. E rendszer megfelel a tarsa-
dalmi fejlddés objektiv térvényszeriségeinck és
megtestesiti az egységes német nemzeti kiz-
oktatast a nyugatnémet pedagégusok szemé-
ben is.

A nyugatnémet kézoktatas demokratiza-
Yasa csak a monopolburzsoazm politikai hatal-
manak letérése aran érhetd el. A 16bb kivete-
lések : az ifjlisdg humanista szellemben valé
nevelése, a miiveltségi monopélium felszamo-
lasa és az egységes demokratikus iskola meg-
teremtése, az oktatis tudomanyossaga, a szii-
18k széles korii bevonasa az 1) iskola kialaki-
tasdba. Megvalésitdsukhoz az sziikséges, hogy
az 6sszes demokratikus er6k osszefogjanak, és
a harcot a munkasosztaly vezesse. A nyugat-
német pedagégusok helye a demokratizmusért
és a haladasért vivott harcban a német mun-
kasosztaly mellett van. Erre a felelgsségre a
tudominyos konferencia nyomatekosan fel-
hivta a figyelmet.

Sulyos feleldsség nyugszik az NDK peda-

gogusainak vallan is. Ez a tarsadalmi valosag-
bél adédik, az &llam azon feladatabol, hogy

gyGzelemre juttassa a szocializmus iigyét. ‘Ez.

azt is jelenti, hogy a szocialista iskolat a tar-
sadalmi kévetelményeknek megfelelsen kell to-
vabbfejleszteni, és az Gj nemzedéket a szoclia-
lista életre, a jovére kell nevelni.
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5. A didaktikai vita

Az NDK-ban a Piidagogik és néhany méd-
szertani folydirat kézleményei nyomdan élénk
didaktikai vita indult meg, melyet a pedagé-
gia clmélete és gyakorlata egyardnt nagy
figyelemmel kisér. A Pidagogik XVII. évfo-
lyama a kovetkezd anyagot tartalmazza:
Kiivesera : Bemerkungen zum Gegenstand
der Didaktik und zum Verhiltnis der allge-
meinen Didaktik zur Theorie der Erziehung ;
Tomascaewsky : Uber die Einheit und. die
eigene Logik von Bildung und Erziehung im
Unterricht ;  Heux :  Die organisatorisch-
methodische Gestaltung des Unterrichts ;
TomascEEwskyY : Uber den Gegenstand der
allgemeinen ‘Unterrichtslehre (Didaktik) und
der allgemeinen Pidagogik.

A vita elinditéja TomascHEWSKY, a berlini
Humboldt cgyetem tanara, Az & érdeme, hogy
felhivia a pedagédgia tudomanyos kutatéinak
figyelmét az oktataselmélet néhiny fontos
kérdésére. A vita anyagabél két problémét
emeliink ki :+

a) a didaktika targya ; az 4ltaldnos peda-
gbgia, a didaktika és metodika viszonya,

b) a képzés és nevelés egysége.

a) A didaktika tdrgydré! Ratee é Ko-
MENSzRY Ota folynak vitak, ma is taldlkozunk
még ellentétes nézetekkel nemesak az NDK-
ban, hanem a Szovjetuniéban és Lengyel-
orszagl)an 1s.

ToMascHEWSKY meghatarozasa szerint a
didaktika az oktatas &ltaldnos elmélete, az
oktatas szervezeti formajarol, a tanitas és ta-
nulds folyamatarol sz6lé tudomény, a képzés
és nevelés, az ismeretek kozvetitésének és el-
sajatitasanak, a képességek fejlesztésének tu-
domanya, az adottsagok, érzelmek, motivu-
mok, akarati és jellemtulajdonsigok kialaki-
tésdnak, a moralis személyiség, a tanuléi kol-
lektiva nevelesenek tudoménya. E meghaté-
rozas szerint tehat a didaktika nem pusztén a
képzés elmélete, de nem is csak a tanitds és
tanulas elmélete, hanem a tanitas és tanulés,
az oktatas folyaman végbemend képzés és
nevelés elmélete egyarant. .

TomascHEWSKY koncepeifjat G. NEUNER,
a Német Kozponti Pedagogial Intézet igazga-
téja teszi kritika targyava. Szerinte Toma-
SCHEWSEY nem ismeri el a képzési és nevelési
folyamat sajatos logikajat, ezért a didaktikéba
sorolja a pedagégial tevékenységnek olyan te-
riileteit is, amelyeknek egyébként a nevelés-
tanban van a helyiik. NeuNER azt vallja, hogy
a képzés kérdéseit a didaktikéban, a nevelés
kérdéseit a neveléstanban kell kutatni és le-
irni. ToMascHEWSKY -koncepeibja viszont nem
biztosit helyet a neveléstan szdmdara. A neve-
léstan mint a pedagégiai tudomény kiilon része
eltiinik- nila, feloldédik a didaktikéban.
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Neuner masik érvelése szerint Toma-
seEEWSKY tulértékeli az oktatds nevelési le-
hetdségeit a kozosségi neveléssel és a szocia-
lista kozds munkaval kapcesolatban. A tanitast
- és. tanulast mindig kozdsségi tevékenységnek
tekinti, és nem veszi figyelembe, hogy a tanu-
las folyamatiban a tanulé egyéni munkaja
Keriil elgtérbe’ A tanulast nem lehet kollektivi-
zalni. A lényeges ismereteket, készségeket és
képességeket minden tanulénak sajat magé-
nak kell elsajatitani. NEUNER arra is rdmu-
tat — és cbben KrineBERG is egyetért vele —
hogy az oktatas nem lehet a tanulék kozotti
kapcsodlatok {6 gyakorlé teriilete. A- kozosségi
nevelés- dontd lehetdségel az oktatdson kiviil
keresenddk. A kézésségi nevelés probléméja
elsgsorban az oktatason kiviili iskolai nevelés

kérdése, ‘teriilete pedig a szocialista gyermek-

¢és ifjusagi szervezet.

ToMASCHEWSKY tacrad]a, hogy a neveles—
elmélet nala eltiinik és feloldédik a didaktika-
ban. A pedagogial tudomany diszciplinai koziil
az 4ltalanos pedagoégiaban elismeri a nevelés-
elmélet 6nalls helyét. Az altalinos pedagégia,
a didaktika és metodika viszonyat a filozéfiai
altalanos, kiillsnds és egyes viszonyanak fogja
fel. Ebben az értelemben az altalanos pedagb-
gia.a didaktika elméleti alapja, ez viszont a
metodika alapjaul szolgdl. Ugyanakkor azon-
ban a metodika is ,,mint a valésaghoz legkoze-

- lebb 4ll6 elmélet’ altalanositasi alap a didak--

tika és az altalanos pedagdgia szamdra.
Masodik  vitacikkében Tomascrrwsky
igyekszik kellen alidtdmasztani, miért te-
kinti a didaktikat az oktatas folyamataban
végbemend képzés és nevelés elméletének. Ra-
mutat arra, hogy az oktatis folyaman nem-
csak képzés, hanem nevelés is folyik, ezért az
‘oktatéas elméletének az oktatds folyamén adédo
nevelési problémakkal is kell {oglalkoznia.
Nines sz6 arrél, hogy a nevelési vonatkozéso-
kat ,,mesterségesen vetitette ki a didaktikaba”,
mindez az oktatasi folyamat komplex valésa-
gabdl adédik. A kozosségi nevelés problémai is
azért keriiltek a didaktikaba, mert a gyermek-

kozdsség kozremiikodik az oktatasban, és a’

didaktikus éppen-ezért nem utalhatja 4t egy-
szeriien a kozdsségi nevelés “problémait a ne-
veléselmélet korébe.

b) A didaktika egy masik alapvets kérdése
a képzés és nevelés viszonya az oktatdsban. Kii-
16nboz6 vélemények éllanak egyméssal szem-
ben. Egyesek szerint a két fogalom teljesen
azonos. De olyan nezetek is akadnak, amelyek
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a képzés és nevelés kozott éles kiilonbséget
tesznek. Ehhez jarul még az is, hogy a termi-
nolégia haszndlata sem mindig egységes.
TomascrEwsky azt allitja, hogy a képzés
és nevelés egységet alkot, de nem azonosak. Ko-

zottitk vannak ku]onbsegek és dialektikus

ellentmondésok. A két fogalom egységét bizo-
nyitja, hogy mind a képzés, mind a nevelés
folyamén mindig az egész személyiséggel és

-annak valamennyi tulajdonsigaval van dol-

gunk. A képzés és nevelés megkiillonbdztetése
egyediil abbél adédik, hogy mas-méas aspek-
tusbdl szemléljiik a pedagégial tevékenységet.
De az egységet 16bbek kozott a koztik levd
ellentmondésok is 1gazol]ak Ellentmondas
leliet pl. a tanulo jo eredménye és a tamulds
erkolesi motivumal kozétt (nem azért tanul
toébbet és jobban, hogy a tarsadalom haszno-
sabb tagjalegyen, hanem mert valamilyen 6nz4
érdeke flizédik hozza). Es ellentmondas van
sokszor a helyes erkélesi képzetek, fogalmak,
motivumok és a tanulé cselekedete, magatar-
tas kozott (jot dkar, de rosszat cselekszik).
A kiilonb6z8 ellentmondésok is tantsitjak, hogy

.a képzés és nevelés elvalaszthatatlan egymas-

tol. A képzés és nevelés Tomascarwsky kon-
cepcm]aban egyenrangu. Ez egyébként kifeje-
zésre Jutott mar abban is, ahogyan meghati-
rozta a didaktika 'térgyét.

Krivasera errél az oldalrél birdlja Toma-
SCHEwWSKY nézeteit. Fgyetért azzal, hogy az
oktatédst egyardnt tekinthetjiik képzési és ne-
velési folyamatnak, de a képzés és nevelés egy-
ségét, ,egyenjogusigit’” a didaktikdban nem
fogad]a el. A didaktikdban a képzés folyama-
tat tekinti elsédlegesnek, és azt allitja, hogy a
didaktika nem foglalkozhat minden, az okta-
téassal kapcso]atos jelenséggel, hanem csak a
tanitds és tanulds problémaival. ,,Nem minden
lehet a didaktika tirgya, ami az oktatas folya-

mén torténik”.
Kuinesere kilktat a - didaktikdbol min-

~dent — mondja TomascHEWSKY — ami a’

tanitds és tanulds kérdésein talmutat, tehdt a
tagabb értelemben vett nevelést, a szemelylscg
képzésének probléméjatis. Es ezzel lényegében
kiilonvalasztja a képzést és a nevelést.

A didakuikal vita nem tekinthetd még le-
zartnak. Erre enged kdvetkeztetni a 11. szdm
szerkeszt8ségi cikke is (Der VL. Parteitag und
unsere Aufgaben), amely a didaktika és méd-
szertan egyik feladatdva teszi, hog) batrabban
harcoljon minden ellen, ami rég1 és elavult.

Hegediis Rajmund



