
az ember i nem és a t á r s a d a l o m fejlődésében 
d ö n t ő szerepet j á t szo t t , az életpedagógia fel-
f o g á s á b a n ellenkező előjelet kap . Szerintük : 
„ A m u n k a az ember i l é tben n e m emelkedés 
egy a lacsonyabb foktól egy m a g a s a b b emberi 
lé thez , h a n e m az igazi emberből f akad , m i n t 
az ember i lényeg ábrázolása ." 3 3 Felfogásuk-
b a n a m u n k a te l jesen öncélúvá v á b k , és ezzel 
— a láhúzzuk — „ ö n c é l j á t " semmisí t i meg. A 
m u n k a „Öncélja" az ember fejlődése, de h a a 
m u n k á t megfosz t j ák a t tó l , hogy egyben a t á r -
sada lom emelkedését is szolgálja, „öncé l j á t " , 
az ember egyéniségének gazdagodásá t sem 
teljesít i . H i ába hangsúlyozza WILKER, h o g y 
az a lko tás v á g y a az ember lényege, ha hozzá 
teszi , hogy ez csak a „ m e g é l t " m u n k á r a vo-
na tkoz ik . A m i a l a t t az o lyan m u n k á t ér t i , 
m e l y nem a p roduk t ív , a szó tá rsada lmi ér-
t e l m é b e n , h a n e m az á l ta la jelölt „organ ikus" 
m u n k á t jelenti , amelynek szerepe az élet-
pedagógia je lentésrendszerében, h o g y az em-
b e r t a külvilágtól , az ob jek t iv i tás tó l zár ja el, 
h o g y belső v i lágá t megélhesse. H i á b a emeli k i 
G A N S B E R G é s S C H A R R E L M A N N , h o g y „ . . . h a a 
m ű h e l y o k t a t á s n a k legmagasabb cél já t elérik, 
ez : t e rvszerű nevelése a fe l ta lá lóknak" , ha 
hozzá teszi : „Fon tos , hogy m i n d e n egyes fel-
t a l á l á s nem önmagáé r t v a n , h a n e m egy fa j -
t á j a a nagyobb összefüggéseknek, „egy d a r a b " 
élet n a g y o b b megértéséhez segít. 

Az életpedagógia a- m u n k á n á l is — min t a 
nevelés más terü le te in — a t u d a t o s s á g lénye-
ges e lemének k i ik ta tásáva l , az ösztönös mozza-
n a t e lőtérbe helyezésével h a t á r o l j a el az em-
b e r t a külvi lágtól , hogy „ z a v a r t a l a n u l " esz-
mélhessen belső vi lágára . Az életpedagógia 
m i n d e n nevelési elve ezt célozza. 

Az é le tpedagógia jól pé ldázza , hogy az ob-
j e k t í v nevelési cél h i ánya h o g y a n vezet peda-
gógiai nihi l izmushoz, a nevelés és ok ta tás 
e lméle t i mega lapozo t t s ágának tagadásához . S 
az t is ké tségte lenné teszi, h o g y a m a g á t elv-
b e n m i n d e n t á r s a d a l m i determinációtól el-
h a t á r o l ó i r á n y z a t a g y a k o r l a t b a n valóságosan 
t á r s a d a l m i l a g mot ivá l t . Nincsen másról szó, 

m i n t arról, hogy-az életpedagógia olyan tá rsa-
dalom nevelési követe lményei t fogalmazza meg, 
amely — h a t é k o n y s á g á n a k f e n n t a r t á s a érdeké-
ben — n e m u t a l h a t ny í l t an ar ra a t á r sada-
lomra , amelynek szükségleteiből mer í t i neve-
lési eszményei t ; éppen a burkol t célzatosság 
az, a m i ha tó suga rá t erősiti. Az olvasóban fel-
merü lhe t — jogosan — az a kérdés, hogy h a 
a „Padagogische Bewegung" i r á n y z a t á n a k 
érvényesülését a nyí l t fasiszta d ik t a tú r a ura-
lomra j u t á sa megszakí to t ta , mégis t a l án t a r t a l -
m a z h a t j a a demokra t ikus , ha ladó, ob jek t ív 
igazság va lami m a g v á t . Késtégtelen, hogy a 
fasiszta nevelésnek nem felel meg a „ P a d a -
gogische Bewegung" i r ányza ta , sőt tudatos 
e lő fu t á r ának sem üdvözölhet i . De az élet-
pedagógia azzal, hogy az ösztönösséget a t u -
da tosság fölé helyezi, hogy o lyan nevelési el-
veke t sugalmaz, amelyekkel az önmagára f i-
gyelő, a t á r sada lomtó l elforduló, passzív, belső 
vi lágára koncen t rá l t embereket lehet kine-
velni , leszerelve az így nevelt ember t á r sa -
da lmi ak t iv i t á sá t , a szelet fog ta ki a vi torlá-
ból, s ezzel elősegítet te a fasizmus térhódí-
t á s á t . S az, hogy az életpedagógia m a N y u g a t -
Németo r szágban rénesszánszát éh, szintén 
azzal m a g y a r á z h a t ó , hogy a szelet kell kifogni 
a vi tor lából . Az emberiség é l e t fo rmá jának ér-
te lmes megoldási pe r spek t ívá ja , a szociabz-
mus , Kele t -Németországban m á r t e s t e t ö l tö t t . 
A k é t Németország léte kiélezet tebben ve t i 
fel a p rob lémáka t . A szocialista pedagógia — 
m i n t ezt m á r a l áhúz tuk — a t á r sada lom és a 
megismerés ob jek t ív mozgástörvényeire épí t i 
fel nevelési rendszerét ; ny í l tan u ta i a nevelés 
t á r sada lmi meghatá rozot t ságára . Az élet-
pedagógia fogalomrendszerének appa rá tusá -
va l az objekt iv i tás l á t sza tának fenn ta r t á sá -
va l szubjekt iv izál ja a nevelést. Az élet teljes-
ségének „megélése" érdekében helyezi az ösz-
tönösséget a tuda tosság fölé. Az életpedagó-
giát ez a kétér te lműség teszi alkalmassá a r ra , 
hogy a „ N y u g a t o t " „Kele t te l " szemben v í v o t t 
ideológiai h a r c á b a n képviselje. 

'Katona Katalin 

A MAGYAB N Ő N E V E L É S ŰTTÖBŐI 

Összeáll í tot ta , a bevezetéstés jegyzeteket í r t a OROSZ LAJOS. Tankönyvk iadó , Budapes t 1962. 

Nevelés tör ténet i k u t a t á s a i n k mindeddig el-
hanyago l t t e rü le te vol t a nőnevelés. Néhány 
megemlékezéssel , v a g y röv idebb t anu lmány-
n y a l adózo t t csupán eddig a m a g y a r pedagó-
gia t ö r t éne t e a nők évszázados harcának , me-
lye t művelődési jogaikér t fo ly t a t t ak . Már 
m a g a a t émavá lasz tás is komoly h i ány t pótol . 
A szerző a vá loga tás t az ügy fontosságát szem 

" I . m. 32. o. 

előt t t a r t v a hosszú t a n u l m á n n y a l vezet i be 
(170. 1.), ami m á r maga is egy külön könyv 
lehetne. E z t követ i „A m a g y a r nőnevelés ú t -
törőinek műve ibő l " című 210 oldalas szemel-
vény gyű j t emény . 

A t o v á b b i a k b a n a bevezető t a n u l m á n y is-
mer te tésére szorí tkozunk csak, hiszen az egyes 
szerzők nőnevelési nézetei m á r ebben is ki -
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fejeződnek. A nőnevelés kérdéseit a messzi 
t áv la tokbó l vizsgálja a szerző, de a t éma gerin-
cét a m a g y a r polgárosodás felfelé ívelő sza-
kasza jelenti. 

Az első fejezetek (A nők helyzetének ala-
kulása a polgári fejlődés megindulása u tán . 
Az első leányiskolák ; .a polgári nőmozgalom 
kibontakozása a nyuga t i országokban. A nő-
nevelés fejlődése. A nőemancipációs törekvé-
sek kezdetei Magyarországon. A felvilágosodás 
korszakának írói a nők művelődéséről. A leá-
nyok intézményes nevelésének alakulása Ma-
gyarországon, a felvilágosodás korszakában.) 
csak felvetik a polgári fejlődéssel együ t t je-
lentkező problémát , a nők felszabadí tását és 
nevelését. Külön érdeme e résznek, hogy a 
szerző a nemzetközi nőemancipációs törekvé-
sekbe ágyazva m u t a t j a be hazai nőnevelésünk 
kialakulását . Marxis ta elemzése m i n d e n ü t t 
r á m u t a t arra , hogy a kapi ta l is ta tá rsadalom, 
bár szabad é le tkörülményeket engede t t a nők-
nek, végsősoron mégis csak a család-kötelékei 
közé szorí tot ta vissza, hiszen még maga a 
f rancia for radalom baloldala sem t a r t o t t a ér-
demesnek a nőket a poli t ikai egyenlőségre a 
férf iakkal . 

Nőnevelési vona tkozásban a szerző kiemeli, 
hogy az egyenjogúsí tással pá rhuzamosan je-
lentkezet t , az egyenlő művelődési igény a 
férf iakkal — természetesen ebben az időben 
döntően az alsófokú ok ta t á sban . E z az igény 
t e r emte t t e meg a koedukációs nevelést és 
ok t a t á s t . A m u n k a külön érdeme, hogy a 
magya r nevelés tör ténetben először és éppen a 
nőneveléssel kapcso la tban t á r fel néhány fon-
tos ada to t a koedukációra vona tkozóan , ú j , 
eddig ismeret len szempontból . A tények bizo-
ny í t j ák , hogy a koedukáció gondolata elvá-
lasz tha ta t l an a nők felszabadulásától . 

Az intézményes leánynevelés első nagy ú t -
tö rő je — a m á r csaknem elfelej te t t — Senno-
vits Mihály, elismerve a nők munkához való 
jogát , i skolá jában is érvényesíteni aka r j a a 
m u n k a szerepét. Í gy SENNOVITS intézete 
TESSEDIK SÁMUEL szarvasi iskolája mel le t t 
egyik első képviselője h a z á n k b a n a m u n k a -
okta tásnak . 

A nőemancipációs és nőnevelési kísérletek 
a X I X . század első felében a polgárosodás 
megindulásával i smét fel lendülnek. „Brunsz-
vik Teréz nőnevelési törekvései ; A nőkérdés 
és a nemzeti mozgalom ; A nemesi reformmoz-
galom és a nőnevelés ; Vita a nőnevelésről az 
Athenaeum hasáb ja in ; Karacs Teréz és Teleki 
Blanka nőnevelés p r o g r a m m j a ; Karacs Teréz 
miskolci intézete ; Teleki Blanka pest i inté-
zete ; Az intézményes nőnevelés fejlődése a 
negyvenes években ; A nőkérdés alakulása ; 
A nőnevelés alakulása polgári for radalom ide-
jén ; A nőnevelés problémái az egyetemes 
taní tógyűlésen" c. fejezetek összegezik a fel-
merü l t reformkori nőnevelési kérdéseket . 

A kialakuló nőemancipációs ideológiai har -

c o k n a k é l h a r c o s a i B R U N S Z V I K T E R É Z é s K A R A C S 
FERENcné, TAKÁCS ÉVA. A szerző ú j szem-
pontbó l m u t a t j a be a magyarországi óvodai 
mozgalom vezéra lak já t . Alapos forráselemzés 
segítségével k i m u t a t j a , hogy BRUNSZVIK TE-
TŐZ m á r az óvodai nevelés felvetése előt t egy 
évt izeddel a nőemancipáció oldaláról közelí-
t e t t e meg a nők művelődési és felszabadítási 
problémái t . E n n e k a mozgalomnak egy rész-
le té t je lente t te csupán az óvodai nevelés el-
indí tása és felkarolása. BRUNSZVIK volt az 
i f j abb nó'nevelő mozgalom elvi i r ány í tó ja az ő 
t a n í t v á n y a i TELEKI BLANKA és b i z o n y o s m é r -
t é k i g K A R A C S F E R E N C M l e á n y a K A R A C S 
T E R É Z i s . 

A t a n u l m á n y érdemben leg többet a m ú l t . 
század 30—40-es éveinek nőnevelési i rodal-
m á v a l és v i tá iva l foglalkozik. B e m u t a t j a a 
női eszmény konzervat ív , csak ház imunkáva l 
foglalkozó t ípusá tó l a p rak t ikus „é l e t ember" 
t ípusáig va l amenny i fokozatá t . A szerző rá-
világít a r ra , hogy a nőnevelés korabel i leg-
ha ladóbb képviselője a közhiedelemmel ellen-
t é t b e n n e m T E L E K I B L A N K A , h a n e m K A R A C S 
TERÉZ vol t . Ő vo l t az, aki nemcsak a fó'ran-
gúak, h a n e m minden leánygyermek számára 
követel te , az alsó- sőt a középfokú ok ta t á s 
szükségességét, és ezen az elvi a lapon, n e m 
vállal ta Teleki főnemesi leányok számára t e r -
veze t t in téze tében a nevelői állást , a szélesebb 
rétegek felé k a p u t n y i t ó miskolci leánynevelő 
in téze t igazgatói t i sz té t viszont éppen ezér t 
fogadta el. 

A nőnevelés azonban nemcsak a nőeman-
cipáció szempont jábó l és a n n a k függvényekén t 
jelentkezik a t a n u l m á n y b a n . A nőnevelés, me ly 
a X I X . században függet lenné akar válni a 
fiúiskolák e l m a r a d o t t nevelési és d idak t ika i 
elképzeléseitől, m á r m a g á b a n is ha ladó peda -
gógiai mozgalom. A nőnevelők in tézete ikben, 
a modern ok ta tás i elvek segítségével m o d e r n 
ku l tú r á t a k a r t a k adn i növendékeiknek. A fö-
lösleges filozofálás he lye t t a t e rmésze t tudo-
m á n y , a t ö r t é n e t t u d o m á n y és a m a g y a r nyelv, 
korabeli magas okta tás i színvonalát igyekezték 
biztosí tani intézeteikben. N e m véletlen t e h á t , 
hogy e t a r t a l m i m u n k á b a n olyan személyek 
v e t t e k részt pl. TELEKI in tézetében, m i n t 
H A N Á K J Á N O S é s VASVÁRI P Á L . 

Természetesen ,,a nőkérdésnek a nő-
nevelés problémáival á t sző t t nagy v i t á j a — 
bármilyen gazdag t e rmés t hozo t t — egészében 
m a g á n viseli a m a g y a r polgári fejlődés el-
marado t t s ágá t , a v i t á b a n rész tvevők világ-
nézetének, a feudális t á rasda lmi berendezke-
désben gyökeredző kor lá t a i t . " (66. 1.) Polgár i 
és feudális kor lá ta iná l fogva nem h o z h a t o t t 
megoldást maga a for rada lom sem. B á r az 
első egyetemes taní tógyűlésen foglalkoznak a 
nőneveléssel, az t csak alsó fokon a k a r t á k meg-
oldani, de ennek megvalósulását is megaka-
dályozták a szabadságharc és az u t á n a követ -
kező abszolut izmus rendelkezései. 
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A szabadságha rc bukása u t á n az a nőneve-
lés, me ly a polgárosodás és a nemzet i gondolat 
egyik zászlóvivője vol t , n e m é lhe te t t tovább. 
Bá r a h a t v a n a s évek a polgárosodás következ-
t ében ú j a b b fel lendülést eredményeznek, a de-
m o k r a t i k u s szellemű nőnevelés derékba t ö r t . 
„ S a j t ó h a n g o k a nők h iva tásáró l és művelő-
déséről az abszolut izmus korszakában ; Az 
in tézményes nőnevelés az abszolutizmus kor-
s z a k á b a n " c. fe jezetek beszámolnak arról, 
h o g y a nőmozgalom célja ebben az időben m á r 
csak az ura lkodó osztály l eánya inak férf iakkal 
azonos szintű nevelése vol t . 

A hosszúra nyú l t bevezető — mely azon-
b a n csak j a v á r a Í randó a m ű n e k — értékes 
t á m o g a t á s t n y ú j t az olvasónak az u tána kö-
ve tkező szemelvények értékelésében. A sze-
me lvények összeválogatása szerencsésnek 
m o n d h a t ó , m e r t képe t ad az egész nőnevelési 
és nőemancipációs harcró l SEWoviTStól — 
B B U V S Z V E K O I I — T A K Á C S ÉvÁn — F Á Y 

A N D R Á S O R — K A R A C S TERÉzen és T E L E K I 

BLANKÁn keresztül egész L Ö V E I I\LÁRÁig. 
A válogatás és az egész t a n u l m á n y nem-

csak a pedagógusoknak és a neveléstörténé-
szek számára lehet érdekes, hanem művelő-
déstör ténet i vonatkozásai m i a t t tö r t éne t tudo-
m á n y u n k is fe lhasználha t ja , hiszen liazai ösz-
szefoglaló jellegű nőemancipációs m u n k a még 
nem jelent meg. 

A magas színvonalú marx i s t a ál talánosí tá-
sok mel le t t nem feledkezik meg a szerző az 
alapos filológiai és pedagógiai részletekig ha-
toló elemzésről sem, hogy a ke t tő szintézisé-
ben hozzon létre egy igazi neveléstörténet i 
m u n k á t . É p p e n ezért venné örömmel a ma-
gyar neveléstörténet , ha Orosz Lajos nőneve-
lési k u t a t á s a i t t o v á b b fo ly ta tná , és a század-
forduló mozgalmai t mielőbb egy hasonló 
sz in tű t a n u l m á n y b a n a nyi lvánosság elé 
t á rná . 

Kiss György 

A P E D A G Ó G I A I S Z E M L É B E N 1962-BEN M E G J E L E N T N É Y E L É S T Ö B T É N E T I 
T A N U L M Á N Y O K B Ó L ÉS K Ö N Y V I S M E B T E T É S E K B Ő L 

A Pedagógiai Szemle neveléstörténet i ro-
v a t a az e lmúl t évben is közölte az egyre ki-
szélesedő pedagógia tö r téne t i k u t a t ó m u n k a 
legér tékesebb a lkotása i t . A kiszélesedést már 
az a t é n y is jelzi, hogy a publikációk dön tő 
többsége gyakorló t a n á r o k ku ta tása inak ered-
ménye . E z a m u n k a azonban nemcsak szemé-
lyi összetételében, h a n e m bizonyos mértékig 
t é m á j á b a n is k i terebélyesedet t . A t izenöt 
m a g y a r nevelés tör ténet i t a n u l m á n y közül h a t 
o lyan t t a lá lunk , melynek megírása alapos hely-
t ö r t é n e t i k u t a t á s t igényelt . Örvendetes t é n y 
ez, hiszen az e lmúl t években éppen ennek 
h i á n y a je len te t t e a legnagyobb problémát át-
fogóbb k u t a t á s a i n k számára . 

A m a g y a r t é m á k o n belül a más ik kellemes 
érzés t k ivá l tó jelenség az, h o g y a ku ta tások 
zöme nem a régi századokkal foglalkozik, ha-
nem i n k á b b a közelmúlt , , a Hor thy-korszak 
közok ta tá s i kérdéseivel, sőt m á r a felszabadulás 
u t á n i évek feldolgozásával is ta lá lkozunk egy 
t a n u l m á n y b a n . Maga az a t é n y , hogy egyre 
szélesebb körben és u g y a n a k k o r kialakuló 
szocialista közok t a t á sügyünk szempont jából 
fontos, , e lsősorban polgári nézeteket vesznek 
k r i t ika alá a t a n u l m á n y o k írói, egy nagyon 
egészséges fo lyama t megindu lásá t bizonyít ja a 
neve lés tör téne t i fe l táró m u n k á b a n . 

Az örvendetes jelenségek mel le t t azonban 
mégis m e g kell j egyeznünk , hogy a ku ta tások 
és a közlemények n e m t u d n a k minden vona t -
kozásban t á m o g a t á s t és segítséget n y ú j t a n i 
szocialista neve l é s tudományunknak . Első he-
lyen h iányo l juk , h o g y a nevelés területei közül 
csak az értelmi- és esetleg az erkölcsi nevelés 

kérdéseivel foglalkoznak a ku ta tók , és keve-
sebb f igyelmet szentelnek m á r a poli techni-
ka i nevelésnek, és u g y a n a k k o r egyál ta lában 
nem tő rödnek az esztét ikai és tes t i nevelés 
múl tbe l i t apasz ta la ta iva l . 

Bár a fent i kérdésekről egyes szakfolyó-
i ra ta ink (Énektaní tás ) emlí tés t tesznek, még-
sem t a r t h a t j u k az eredményeket kielégítőnek. 
É p p e n ma, amikor közokta táspol i t ikánk oly 
nagy súlyt helyez az esztét ikai nevelésre, foko-
z o t t a b b szükségét érezzük ezen a te rü le ten is 
.nemcsak a ha ladó hagyományok fe l tárásának, 
nanein a régi ízlésnevelés marx i s t a kr i t iká já-
n a k is. Bemél jük , hogy az elkövetkezendő 
ku ta t á sok ilyen i r ányba is ki fognak ter jedni . 

A fent i megál lapí tásunkkal v a n kapcsolat-
b a n az a jelenség is, hogy a t a n u l m á n y o k né-
melyike csak művelődés tör téne t i vonatkozá-
saiban t á r j a fel az ado t t korszak problémái t . 
N e m vizsgál ják meg a szerzők a k imondo t t an 
nevelési kérdéseket még o t t sem, ahol erre lehe-
tőség nyílik. A nevelési in tézmények fejlődése 
kétségtelenül t á r g y á t képezi a neveléstörté-
ne tnek , de soha nem szabad megfeledkezni 
arról, hogy ezek is csak egy nagyobb nevelési 
eszménykép érdekében születnek, és így r a j t u k 
keresztül a korabeli pedagógia céljai, törek-
vései jelentik a ku t a t á sok végcél ját . A további 
fe l táró m u n k á b a n , úgy vél jük , ezt a szempon-
t o t is érvényesíteni kellene. 

Egyetemes nevelés tör ténet i vonatkozás-
b a n jelentős t ényezőként mu ta tkoz ik be a 
munkásmozga lom pedagógiai elképzeléseinek 
fe l tá rásá t célzó forrásközlemény. Ugyanakkor 
h iányo lnunk kell, hogy egyetemes nevelés-
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