jéformén semmi erkélesi és miivészi-esztétikai
nevelés nem folyik”.

A fenti két, elsGsorban szépirodalmi irds
arra hivja fel figyelmiinket, hogy a jelenleginél
sokkal jobban és sokkal differencidltabban
kellene ifjusigunkat megismerni. Semmiféle-
képpen nem nyugodhatunk bele abba, hogy a
szépirodalmat sirolé — kiilsnben értékes —
irasok legyenek jéforman egyetlen forrasaink
az ifjusig megitélésében.

Az ifjisag és annak nevelésével foglalkozo
cikkek kézott igen drvendetes, hogy Murdnvr
MmAvry a pszicholégia segitségével kozeliti
meg a vilagnézeti nevelés problémait. ( Erzelmi
- fejlodés és valldsossdg. A gyermekkort lelki fejls-
dés néhdny problémdjdrol. Vilagossag, 1962.
12. sz.) E tanulméanyban oly hosszd idé utan
elészor torténik kisérlet a vilignézeti nevelés
tudoményos megalapozasara.

Ugyancsak a vilagnézeti neveléssel kapcso-
latos Az ateista nevelés kérdései a Szovjetunicban
(Vilagossag, 1962. 9. sz.) cimii — a Voproszi
filoszofii 1962. 7. szdmaboél atvett — kozle-

mény is, mely igen értékes felmérési adatokat’

is tartalmaz.

Az iskolaegészségiigy kérdéseivel foglalkozé
két tanulminy elsésorban adatkszls jellegii.
Linga Zorriw (A  fiatalkoriak szeszesital
fogyasstdsdnak iskolaorvosi vonatkozdsai, Nép-
egaszségiigy, 1962. 10. sz.) az alkoholfogyasztas
mértékét vizsgalja a taborozé ifjusag kérében.
Vizsgilatai és évek 6ta szerzett tapasztalatal
szerint a tanulok nyari taborozas alkalmaval
rendszeresen fogyasztanak szeszesitalt, s a

fogyasztis évek 6ta emelkedd jellegi. A Bala-
ton koriili tAborok ellendrzése soran 42 iiveg
palinkat, 23 iiveg rumot és 8 iiveg bort koboz-
tak el a tanulktol, melyet altaliban a ,,csen-
des” pihendben szoktak elfogyasztani. Az anya
és csecsemévédelem, az iskolaorvosi és iskola-
fogaszati adatokat 1961-re vonatkozban -a
Népegészségligy 8. szdama koeli (Statisztikai
adatok Magyarorszdg 1961. évr egészségiigyl
helyzetérél). Neveléstirténeti tanulmanyok rész-
ben'a Rousseau éviorduloval kapcsolatosak,
részben helytérténeti kutatisok kisebb adat-
feltardsai. Az el6z6 csoportban jelentdsebb
Szivar NAnvornak: Rousseau vallomdsai cimii
megemlékezése az Uj Irds 1962. 10. szaméban.

A helytérténeti kutatisok eredményeit tiik-
r6z8 kozlemények kozott jelentSsebb Krammer
JENG: A nyolevanéoes  kismartoni polgdri
iskola (ma Hauptschule) multjdbél (Soproni
Szemle, 1962. 4. sz.), FrisNvAx SANDOR:
Ballagi Kdroly élete és féldrajzi munkdssdga
(Borsodi Szemle, 6. sz.), valamint V. Kovics
SAxpor: Gergely Ferenc dedk tankényvel
(Magyar Konyvszemle, 1962. 2—3. sz.). Mind-
harom koézlemény szinvonala messzemengen
bizonyitja a helytérténeti kutatasok jelentd-
ségét neveléstorténeti kutatdsainkban.

A 'mem pedagégiai folyéiratokban meg-
jelent, témavalasztasukban gazdag, szinvona-
lukban igényes cikkek és tanulmanyok sokban
hozzajarulhatnak megoldatlan pedagégiai kér-
déseink tisztdzasihoz. -

Jixr Liszro

THE BRITISHJOURNAL OF EDUCATIONAL PSYCHOLOGY XXXII kot. 1962.

Az évente hiaromszor megjelend nevelés-
lélektant folyéirat — a Brit Pszicholégiai Tar-
sasag és a ,,College-ekben és Nevelést Bizott-
sagokban miikodé tanitok tarsasagéanak’ kozos
kiadvanya — elsdsorban cikkeinek igen magas
tudomanyos igényességével tinik fel. Ez fileg
az alkalmazott médszerckre vonatkozik; az
egyébként rovidre fogott tanulményok szinte
kivétel nélkill gondos matematikai aldtamasz-
tassal, a legijabb statisztikai szamitasok fegy-
verzetében jelennek meg. Téma szerint sok
olyat tartalmaznak, ami rendkiviil érdekes és
szamunkra is felhasznalhaté; e tekintethen
azonban tébb mozzanat zavarja a agyar
tudomanyos élethez szokott olvasét. Ambar a
kiviilall6 errdl csak fenntartassal nyilatkozhat,
az embernek nincs az az érzése, hogy a cikkek
tobbsége a pedagégiai problematika fokusza-
bol fakad. Mintha a témavalasztasban sokszor
illetékteleniil nagy szerepet kapott volna a
szerz$ vagy a munkakozdsség egyém érdekls-
dése. Ez természetesen még nem volna baj,
ha egyrészt centrilis kérdések is kellé sullyal
jutnanak 'szohoz, masrészt nem érintené néha

258

az embert az ,,ezt is lehetne vizsgélni’, ,,ezzel
még nem sokan foglalkoztak, érdemes volna
megnézni”’ keletkezési inditéknak a gyanadja.
A misik — az el6bbitél nyilvan nem fiiggetlen
momentum — a tanulmanyoknak, hogy ugy
mondjuk, ezotérikus volta. Szinte egytdl
egyig. egyetemi tanszékekr§l sziarmaznak, a
gyakorlatban mikédd pedagégusok még mun-
katarsakként sem igen szerepelnek. Ugyancsak
osszefiigg ezzel, hogy az er8sen kisérleti bealli-
tash folydiratban pedagogiai kisérletekrél alig
olvashatunk. ' .

A kotet egyébként érdekes alkalmat nyadjt
arra, hogy e- kérdésekben az ottani nevelés- -
pszichologiai kutatok allaspontjat is meg-
ismerjiik. A pedagogiai kutatasrél sz6lo szim-
pozion keretében egyik észrevételiinket a
munkatarsak is valljak, és a pedagégiai kutatas
,,siralmas helyzetérgl” szélva, elég élesen biral-
jak az 4t nem gondolt, pénzt és munkat fel-
emésztd felméréseket és az otletszerd kisérle-
tezést. Ezzel szemben a kutatasnak tudoma-
nyos kutatékra valé korlatozasa tudatosan
képviselt dllaspont: az egyik cikk iréja, aki



a taniték bevonasinak még csak a lehet8ségé-
x5l ir, a kovetkezd kézleményekben szigord
kritikdban részesiil. )

Ugy gondoltuk, hogy elsé alkalommal nem
-érdektelen, ha az éviolyam valamennyi cikké-
nek a témajat ismertetjik.

I. rész. — B. W. Sumorirro: Social Atti-

‘tudes Among High School Students in Indo-

nesia ( Féiskolai " didkol szocidlis magatartdsa
Indonézidban). A feleldsségtudat megillapi-
‘tdsara hizonyos tarsadalmi objektumokkal
szemben (6nmaga, csalad, baratok, iskola,
. tarsadalom, a ,,becsiiletesség” elvont fogalma)
512 féiskolai didkot Indonézia kiilonbozé varo-
saibél az an. paros ésszehasonlitas médszerével
vizsgaltak. A vizsgalat soran 15 megadott
helyzetben 2—2 viselkedési lehetéség kozott
kellett valasztani, mégpedig a normativ visel-
kedés (,,mit kellene N.-nek tenni”*) és a realisan
véarhaté viselkedés (,,mit tenne N. valéjaban”)

egadasaval. A tarsadalommal szemben vald-
felelgsségtudat igen jelentdsen feliilmilta az -

individualista szempontot, ami szerz§ szerint,
ArLLPoRT és GILLESPIE vizsgilataira valé hivat-
kozassal, hatérozott ellentétben 4l a ,,nyugati”
{amerikai és részben eurépai) didkok indivi-
dualista, sajat ,,vilagi sikerekre” iranyulé
beillitdsaval. (Egy masik idézett munka
— Hucerrs és TroMpsoN — szerint, az USA
északi allamainak fehér gyermekei alacso-
nyahb értékeket tulajdonitottak az ,,igazsdgos-
sagnak”, mint a déli allamok néger gyermekei.)
Az eredményt a szerz8 részben a kélesénds
segités indonéz falvakban €16 hagyomanya-
“val, részben a gyarmatositas elleni harcok
kézosség-osszekovacsold hatdsdval hozza dssze-
" fiiggésbe. '
0. C. Sameson: Reading Skill at Eight
Years in Relation to Speech and other Fac-
tors (Olvasdsi-készség 8 éves korban a beszédhez
£s egyéb tényezikhiz vald viszonydban). Longi-
tudindlis vizsgalat, amelyben 50 gyermeknek
11/2, 212, 5 és 8 éves kordban vizsgaltdk
beszédkészségét mind a szokines, mind a
nyelvi - kilejezés szempontjabél, és a nyert
eredményeket Gsszehasonlltottak a 8 évesek
olvasasi készségével, utébbit egyrészt az olva-
sott széveg megértésének, masrészt az olvasas
pontossiganak szemszogébsl nézve. Az olva-
sasi készség — mindkét szempontbél — igen
magas korrelaciét mutatott a gyermek beszéd-
fejlédésével, kevéshé magasat a nem-verbalis
intelligencidval. Osszefiiggott az olvasis meg-
4rtési tényezdje az otthontél nyert inditékok-
kal is. J6 olvasasi készség nem volt inkompa-
tibilis a gyermek rossz alkalmazkodasi képes-
ségével. A beszédmechanizmus és az olvasasi
készség Osszefliggése nem mutatott vildgos
képet, mivel a beszédhibss gyermekeknél
egyéb zavaré tényez6k (alacsony intelligencia,
rossz csaladi kérnyezet) is szerepeltek.
. G. E. R. Borrougr és J. N. Morris:
Factors involved in Learning a Simple Musical

Theme (Egy egyszerii zenei téma meglanuldsd-

* ban szereplé tényezék). Egy 8 ismétlésben adott

egyszerd dallam megtanulisanak faktor-anali-
zise a muzikalitast vizsgilé és egyéb tesztek
segitségével. A folyamat komplex és egyes
tényez6i nem kovetik a tanulasi gérbét (pl.
maximumuk a 3. ismétlésnél van és onnan
esnek). .

" I. R. J. Perrie: Residential Treatment of
Maladjusted Children. A Study of Some Fac-
tors Related to Progress in Adjustment (Rosz-
szul alkalmazkodé gyermekek dllami gondozdsa.
Tanulmdny egyes, az alkalmazkoddsban valé
fejlédéssel sszefiiggs tényezékrél). — Huszon-
harom 7—12 éves, specidlis intézetben elhe-
lyezett, rosszul alkalmazkodé gyermek fejls-
dését masfél év leforgasan belil a periédus
elején, kdzepén és végén lefolytatott vizsgila-
tokkal (WEcHSLER-féle intelligencia-teszt, olva-
sési és szamolasi tesztek, a viselkedésnek a
,»»Bristol Guides” mércéjébe valo besorolasa és
projekeibés tesztek segitségével) allapitottak
meg. Ettél figgetléniil az iskola is besorolta
a gyermekeket a viselkedés, a tiinetek silyos-
saga és az észlelt javulas foka szerinti kategé-
ridkba. A javulas minden vizsgilat atlagos
eredményében megallapithat6 volt. Egyénileg
a fejlédés egyenetlensége volt tapasztalhaté:
az els6 9 honapban erdsebb javulast felmutaté
gyermekek ezt nem feltétleniil folytattik a
kovetkezékben. A javulidsban bizonyos sze-
repe van a tiinetek siilyossigénak és a gyermek
intelligencia-fok4nak, de legnagyobb a jelentd-
sége a csaladi kérnyezetnek ill. a esaladi kor-
nyezetben bedllt javuldsnak. (A 7 legkisebb
fejlédést felmutaté gyermek kozil 5-nek az
otthoni koriilményei kiilonosen rosszak voltak,

‘feltételezhetd, hogy ezek bizonyos fokig elvesz-

tették képességiiket a felnétiekkel valo pozitiv
kapcsolatra.)

M. E. Hesron: A Factorial Study of Learn-
ing a New Number System and its Relation to
Attainment, Intelligence and Temperament
(Egy uj szdmrendszer meglanuldsdnak fakto-
ridlis elemzése képességre, inielligencidra és vér-
mérsékletre valé vonatkozdsban ). Tizenkét éves.
tanuléknak 1—1 1/2 éra alatt kiilonbézs fel-
adatok soran meg kellett tanulniok a szamolast
a 8-as, majd ennek alapjan az 5-6s szamrend-
szerben. A faktoridlis vizsgalat nemcsak az
intelligencidval és a mar tanult anyaggal
mutatott ki osszefiiggést, hanem a tanulok-
nak — egy szociometrikus teszt (,,melyik paj-
tast valasztanad egy tdborban egyiittes széra-
kozasra, kutatasra, apolé szerepre’”) segitségé-
vel megallapitott — extravertalt ill. intro-
vertalt egyéniségével. Az extravertdltak kiny-
nyebben sajdtitanak el 4j és szokatlan isme-
reteket.

R. L. Curry: The effect of Socio-Economic
Status on the Scholastic Achievement of Sixth
Grade Shildren (A tdrsadalmi-gazdasdgt hely-
zet hatdsa V1. osztdlyos tanuldk iskolai teljesit-
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ményeire). 360 tanulén végzett vizsgilat azt
mutatta, hogy magas intelligencia-szint mel-
lett a tdrsadalmi-gazdasigi helyzetnek nincs
befoly4sa az iskola1 teljesitményre. Az intellek-
tualis képességek csékkenésével ez a befolyas

nagyban névekszik, {6leg. a nyelvi, kevéshé

az aritmetikai teljesitmények vonalan.

D. R. P. WiLLiams: Abstract and Concret
Modes of Classification in a Primitiv Society
( Az osztdlyozds absztrakt és konkrét médjai egy
primitiv tdrsadalomban). Szemben az eddigi
kutatékkal, akik primitiv népek megismerési
folyamatainak wvizsgalatahoz nyugati tipusd
teszt-anyagot hasznaltak és ebbél kiindulva
allapitottdk meg, hogy az afrikai népekbél
hidnyzik' az absztrakci6 képessége, a szerzd,
aki hosszabb ideig élt Afrikiban és beszéli a
bennszilsttek nyelvét, Nigéria egyik torzsének
61/2—11 éves gyermekeit "altaluk ismert

anyagon — ismert allatok modelljeinek és ott-

termd ndvényeknek a segitségével — vizsgilta.
A vizsgilat feladatai voltak 1. egy sorba he-
lyezni az 6sszetartozokat, lehetSleg minél
tobb modon; 2. kivenni a "sorbol a nem oda
tartozét. Lrtékelésre keriilt az ‘osztalyozasok
szama és szempontja. A vizsgilat eredménye
szerint, ahol a kell motivacié — az érdeklédés
az anyag irdint — megvolt, ott az absztrakeié-
képesség bizonyos foka mar a 6 1/2 éveseknél
is megmutatkozott és a korral novekedett.
Kiilonds — a szerz§ altal sem magyarazhat6 —
médon, iskoldba jaré és nem jaré gyermekek
absztrahalé képességében nem volt kimutat-
haté kiilonbség.

L. E. Kearrxa: A Pilot EApcrlment at the
Hospital School Lingfield 1957—1960. ( Az
olvasds kisegitésének egy uttord kisérlete a ling-
fieldi korhdz-iskoldban 1957—60). Az epilep-
szias gyermekek szdmara berendezett kérhaz
apoltjai koziil azokat a gyermekeket, akik
(feltehetden sok iskolai hidnyzds miatt) nem
tanultak meg olvasni, vagy akiknek az olva-
sasi szintje erSsen az atlag mogbtt maradt,
elészor 20-as, majd 10-es, vc"ul 5-6s csopor-
tokban tanitottak olvasni, Jé eredmenyt csak
az utébbi prébalkozas hozott, mégpedig az
»egy gyermek — egy tanit6é’ rendszerrel, ,az
anya térdén valé olvasas” médjan. Az ered-
mény feltételei bizonyos fokd altalanos intelli-
gencia, a gyermek igyekezete a munkéban,
a vizudlis és motorikus technikak elsajatitasat
akadalyoz6 agysériilés hidnya.

K. Lowerr, F. Jomnson, O. Prarrs:
A Summary of a Study of the Reading Ages
of Children who had been given Remedial
Teaching (Egy kisegité tanildsban részesiilt
gyermelkelk olpasdsi kordrdl sz6lo tanulmdny éss-
szefoglaldsa ). Szerz6k kb. 2 évvel azutin, hogy
a korzet Gyermekvédelmi Kozpontja leUaldbb
3 honapig tarté kisegitd olvasas- tanitashan
részesitette az arra raszorulé 9—10 éves tanu-
lokat, megfelels tesztek (Schonell ill. Vernon)
segitségével ujra megallapitottak olvasasi koru-
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kat. Megallapithaté volt, hogy a gyermekek
olvasas-szintje a tanitas 6ta eltelt idSben is.
jelentdsen emelkedett.

11 rész. — A fiizet megemlékezéssel kez-
dédik Arworp Geserire (1880—1961), aki
egyike volt a legismertebb amerikai gyermek-
pszicholégusoknak. Allispontja, hogy az em-
beri viselkedés meghatérozott struktiraban és
idébeli sorrendben fe]locllk amit a kornyezeti
hatdsok érintenek és modositanak, de nem
alakitanak, a megemlékezésnek a Gesell inté-
zetben dolgozé irdja szerint is sok ellentmon-
désra talalt. Kétségtelen azonban, hogy oéridsi -
munkassiganak sok koszonhetd, IGleg az egyes.

életkorok megnyilvanulasainak pontos — sze-
rinte merheto ¢és skalaba foghato — felmu‘ese )
terén.

D. CasE és J. M. Corrinsox: The Develop-
ment of Formal Thinking in Verbal Compre-
hension (A formdlis "ondolkodas fejlidése a
verbdlis megértésben ). 1118 éves tanuléknak
torténelmi, foldrajzi- és irodalmi szévegek
elolvastatasa utan bizonyos, a szévegre vonat-
koz6 kérdéseket tettek fel, az adott feleleteket
az intuitiv, konkrét ill. formilis gondolkodas
kategériaiba soroltak. Az eredmény nagyjiabol
(id6pont elbbrehozassal) megerdsitette PraceT
elméletét, amely szerint formalis miveletek
(a lchetosweket hipotetikus-deduktiv médon
megl\ozellto gondolkodas) 12 év utdn kezdéd-
nek. Regressziok az intuitiv fokra elég gyako-
riak voltnk, itt a szerzGk, mint tovabbi ténye-
z6re, a kulturalis hattérre, a tapasztalat és a
verbalis készség hianyara kovetkeztetnek.

J. McLEob: The Estimation of Readibility
of Books of Low Difficulty (Kevés nehézséget
okozé kinyvek olvashatésaganak megitélése ) .
Elsgsorban olvasdsi nehézségekkel kiizds gyer-
mekek szempontjabol valt sziikségessé kony-
nyen olvashat6 konyvek kivélasztasa a kiilon-
boz8 osztalyok' szamara. A kivalasztas a kony-
vekbgl vett szovegrészek olvasasanak standar-
dizalt olvasds-tesztekkel valé 6sszehasonlitasa-
val tortént, egyrészt a szoveg olvasasdban ej-
tett hibaszam, masrészt a szovegnek utdlagos
kérdésekkel ellenérzott, megértése alapjan. .

S. Jones: The Wechsler Intelligence Scale
for Children Applied to a Sample of London -
Primary School Children (A Wechsler intelli-
gencia skdla alkalmazdsa londoni elemi iskolds -
gyeriekekre). Az Amerikaban igen elterjedt
WecrLER-féle skala (WISC) London kilénbozé
keriileteibél szairmazé gyermekeken valé kipro-
balasa és a BINET—STANFORT-teszitel valo
ésszehasonlitisa a teszt felhasznalhatésagat
mutatta, de mivel — kiilongsen magasabb
intelligenciakorndl — a Bizer—SrTanNForD-
tesz magasabb értékeket mutat, egyik teszt
nem helyettesitheti a masikat.

R. R. Skearp: The Need for a Schematic
Learning Theory ( Egy sémdn alapuld tanuldsi
elmélet sziikségessége). Kiindulva PragET meg-
hatérozasabdl, amely szerint j ismeretek szer-



zése egy séma beolvadﬁisa egy fennalls sémaba
(asszimildcid), szerzé bizonyos rajzok segitsé-
gével sz6-szimbdlumokat tanittatott meg
kozépiskolas fitikkal egyrészt gy, hogy az uj
szimbélumok jelentése alkalmas volt a mar
megtanultak altal valé asszimildlasra, mas-
részt gy, hogy ilyen asszimildldsra nem volt
lehetdség. A kikérdezés 1 ill. 28 nap milva
nagymeértékben igazolta Pracer elméletét.

M. D. Ver~on: Specific Dislexia { Specifikus
olvasdsi képtelenség). Az olvasasi képtelenség
kiilonbozé tipusait az adott irodalom alapjan
targyalja. Megkiilonboztetésiik annal fonto-
sabb, mert a kisegité tanitasra kiilsnb6z6 mér-
tekd javulassal, stagnalassal ill. visszaeséssel
reagilnak. A kérnyezet kultdralatlansiga vagy
nemtdrédomsége és az értelmi zavarok okozta
dislexiakt6]l meg kell kiilsnbéztetni a specifikus
_dislexiat. Utobbi jelentkezhet normalis intelli-
gencia mellett és mégis rendkivil rezisztens a
kisegité tanitissal szemben. Un. ,,sz6-vaksag”
allhat fenn, az egyes betlk szintetizalasdnak
képtelensége. Egyiittjars tiinetként megfigyel-
ték az alakfelfogas, a rend- ¢és irdnyappercepcid
nehézségét, egyes esetekben jobb-bal bizony-

talansigot. Orokldési tényezék eléfordulnak,.

de nem sziikségszertiek. Neurolégiai alapként
egyesek a parietalis lebeny velesziiletett defek-
tusat tételezik fel.

H. B. Youwne, R. Taciori, G. Tesr,
G. Mowxremaeni: Influence of Town and
Country upon Children’s Intelligence (A odros
és a vidék befolydsa a gyermek intelligencidjira).
A munka, amely a Harward-egyetem és a
firenzei egyetem kutatdsi programjinak egy
része, Firenzébdl és a kornyék falusi teriiletérdl
kb. 1100 V. osztilyos gyermeken (életkor
9,6—14,6) aranylag ,kulturamentes” intelli-
gencia-tesztekkel végzett vizsgilatokat ismer-
tet. A vizsgalat azt a meglep eredményt adta,
hogy mig fiuknal jelent§s intelligencia-kiilénb-

ség mutatkozott a virosiak javara, lanyoknal

ez nem volt tapasztalhaté. Tobb lehetséges ok
(vegyes osztalyok a varosban, a sziil6k térsa-
dalmi-gazdasigi helyzete, a tanulményok foly-
tatasanak vagyabdl eredd erdsebb motivicié
sth.) a szamszeri vizsgalatok alapjan megdélt,
tugyhogy szerzdk itt még ismeretlen, valészini-
leg a csalidok helyzetébdl ered§ tényezéket
tételeznek fel. ‘

H. Royps: Intelligibility of Schools Tele-
visions Programms (Az iskolai televizié prog-
ram érthetésége). Elemi iskoldban adott tele-
vizié6 programok érthetéségének és oktatast
hatékonysaganak megdllapitasara 383 8—14
éves gyermekkel, Anglia minden részébél,
negyedoraval az adas utén szabad dolgozatot
irattak a latottakrél. Az érthetdség megallapi-
tasa az adas szovegében és a tanuldk dolgoza-
taiban végrehajtott szé-szamlalas, tovabba a
tanitok oktaté hatds szempontjabél vald érté-
kelésének és a tanulék dolgozatainak &ssze-
hasonlitisa  alapjan tortént. A vizsgalat

- adott.

mindkét szempontboél pozitiv  eredményt
- J. A. Davine: The Relationship between
Reading Attainment and the Inconsistency of
English Spelling at the Infant School Stage ( Az
olvasdsi képesség és az angol kiejtés vdltozékony-
saga kozottt kapesolat az elékészitd  osaztdly
fokdn}. — Mar sok kisérlet tortént, hogy az
angol kiejtésnek az olvasas tanulast rendkiviil
megnehezits esetlegességét kikiiszobaljék. -
Szerzd egy ilyen kisérletet ismertet, amely az
olvasas tanitast a ,,kibdvitett” latin ABC-vel
kezdi, és csak az olvasisi készség elsajatitasa
utan tér at a hagyomanyos angol kiejtés sze-
rinti olvasasra.
simpozion a mai nevelést kutatdsrol. 1. —
E. A. PeeL: Priorities in Educational Rese-
arch ( Elsébbrendiiségek a nevelési kutatdsban.)
Szerzd szerint meg kell valtoztatni a kutatasok
stlypontjat: a mai nevelés — a modern ipar
kovetelményei, a’ komplexebb vilag nagyobb
igényei folytdn — az egyénnel szemben a meg
nem vélaszolt problémék témegét adja fel.
Tilsagosan sok munkat forditottak a tanulék
kivalasztasanak problémadjara, talsagosan sok
az atgondolt cél nélkiili felmérés. A kutatasnak
egyrészt a folyé gyakorlat, masrészt a tavlatok
felé¢ kell orientalédnia (elsére példa a kozép-
iskolai nevelés dtszervezésének hatasa a tanu-
lok teljesitményeire, a masodikra uj gondola-
tok kiprébalisa a programmatikus tanulast
illetden). Arra a kérdésre, hogy a kutatisnak

_a ,kutaté szobajaban” vagy az iskolaban kell-e

folynia, szerzé az el6bbinek (amire nem akarja’
hasznalni a félreérthetd ,,tiszta kutatds’ vagy
»alapkutatds” nevel) hangsilyozasaval felel.
Ilyen, elméleti oldalrél” jové kutatds pl. a
kivancsisag és Gjszerliség szerepe a motivé-
ciéban, a tanulékban végbemend folyamatok
kérdése és az iskola hatasa azokra (gondolko-
dés, fogalomalkotas egyes tantargyakra vald
vonatkozasban stb.): A kutatis helyének meg-
allapitasanal a legnagyobb felelésség az egye-
temeken és az intézetéken nyugszik, amelyek
kéziil, sajnos, nem mindegyik van a kutatdsra
kellgen felszerelve és anyagilag ellatva. Erde-
kes példat hoz a birminghami, manchesteri és
londoni egyetem kooperativ kutatasarél, amely-
ben tudomanyos fokozat- és diploma-szerz¢
hallgaték vettek részt.

II. — G. E. R. Burroucrs: Cooperative
Research in Institutes of Education { Koopera-
tiv kutatds Neveléstant Iniézetek lozott). — Kol-
lektiv kutaté munka megszervezésének ismer-
1etése el6szor Tanulmanyi Szakbizottsag, majd
Training Collegeek kozott, a szervezés végsd
fokan tanitok nagyobb korének bevonasaval.

I11].rész. — R.S. Apams: A Further Appro-
ach to Attitude Scaling (A magatartds mérésé-
nek egy twjabb megkizelitése). Tanitoképzs no-
vandékeinek egy skalan kellett megjelélniok
egy tantargy Iiranti szimpatidjukat, antipati-
ajukat vagy kozombésségiiket. A ,,valaszthaté
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targyak’ vilasztasa altal lemérhet§ volt, hogy
az elméletben adott felelet mennyire fedi a
‘tényleges magatartast.

M. CrmreN: School Phobias ( Iskola-fébidk).
Harminchérom 5,5—14,2 éves iskola-fébidban
szenvedd — az 1sl\olaba menés ellen szenve-
délyesen tiltakozé6 -— gyermek vizsgilata.
Az esetek sok hasonlésigot mutatnak az iro-
dalomban eddig targyalt esetekkel: normalis
intelligencia, igen szoros anya—gyermek kap-
csolat, sok esetben egy ] iskolédba val6 4tmenet

nehezsegel, nehézségek a tanuldsban, egyes |

-esetekben a gyermeket az iskolaban _ért
traumik. A csoport 2/3 részét onallot]ansag
s érzelmi éretlenség jellemezte. A terdpia 19

esetben més iskolaba valé athelyezésbél, 16-

-esetben egyéni pszmhoteraplabol 9 esetben
kisegit§ tanulasbol allt.

Szimpozion a mat nevelés kutatasrol. — IIL
S. Wiseman: The Tools of Research. — Men
and Machines (A kutatds eszkézei. Emberek és
gépek ). — Szerz szerint a pedagégiai kutatés
elszomorité helyzete elssorban a képzett
kutaték hidnyabol fakad: kevés a mnevelés-
lélektanban tudomdanyos fokozatot elérék
szama és ezek sincsenek kellsen felkésziilve
arra, hogy a modern kutatas kévetelményeinek
megfeleljenek. Vitatkozva Borrouceas hozzi-
szolasaval, megkiilonbozteti a , kutatist” a
,»vizsgalattél”, az el6bbihez statisztikai és
metodikai technikikban jartas szakemberek
" kellenek; tanitok és college-eldadék jartasak
dehetnek a nevelésben, de alkalmatlanok a
,shemény” kutaté munkara. A baj az egve-
temi tanszékek helytelen elosztasiban és a
tudomanyos fokozatokra valé képzés meg nem
felels organizaciéjaban van: kutaté tanszékek
felallitasat ajanlja. Egy tovabbi hidnyossag a
rossz ellatottsag elektronikus késziilékekkel és
technikai személyzettel.

‘W. D. Warxr: Resistences, Orgamsatlons
and Costs ( Ellendlldsol, szervezés és kiltségek ).
Wisemax érveit csak részben fogadja el. Han-
goztatja a pedagégiai teriilet sajatos voltat.
ami szabad teret enged hozzd nem ért§ iranyi-
toknak és személyes tapasztalat hijan levé
vezetGknek. Kevesen teszik fel vilagosan a cél-
nak, a cél mas szempontokkal valé §sszeegyez-
‘tethet6ségének és a keresztilvitel médjanak
a kérdését, még kevésbé ellendrzik, hogy az
€letbeléptetett rendszer milyen eredményekre
vezetett. A kutatidsnak a pedagégiat ala
tdmaszté tudomanyokban is kell folynia.
Az operativ kutatisok mellett (tanulmanyo-
z4dsa annak, ami van) az akcié-kutatasnak
(kisérleti szituaci6k eldallitisanak a nevelési
rendszerben) is helyet kell kapnia. Lényeges
a kutatds tudoményos igényessége és ebben
nem tehetd kilonbség ,,kemény’” kutaté munka
€s mas vizsgalati médok kozétt. Kutatd tan-
székek helyett kutatédsi osztdlyokat (depart-
‘ment) ajanl, amelyek a kilonbz6 segédtudoma-
nyok kutatasi teriileteit foghatjak éssze. A kuta-
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tas teriileteit illetSen, nélkilozhetetlennek a
kovetkezdket latja: felmérések nagy anyagon
(ezt a National Foundation of Educational
Research — a Nevelési Kutatas Nemzeti
Alapja — mar ‘elinditotta), intenziv eset-
tanulmanyok individudlis gyermekeken ilyen
felmérések tiikrében, tanitast modszerek vizs-
galata 6nkényesen olgallitott kisérleti helyze-
tekben, folytatélagos (follow-up) vizsgilatok
jelent6s idén (5—10 év) keresztil.

C. C. AxpErsow: The Relationship between
Inhibition of Motor Response and Cognitive
Performence (A motorikus reakcick gdtldsa és
az intellekiudlis teljesitmények  kizitti Gssze-
fiiggés). Tizennégy év korilli VIII. osztélyos
tanulokon megfelels tesztek segitségével Gssze-
hasonlitottak a motorikus gatlds képességét
(pl. egy széveg minél lassubb leirasat) kiilon-
b6z értelmi tevékenységet kivand teszt-
eredményekkel. Az eredmény megerdsitette
a hipotézist, hogy az erésebb gatlasra képesek
nagyobb intellektualis teljesitményt érnek el.

Three Experiments Using the Junior
Maudsley Personality Inventory ( Hdrom kisér-
let a Junior Maudsley személyiségjegy-lista fel-
haszndldsdeal). — A harom kisérlet kozil az
egyik (M. P. CALLARD és C. L. GOODFELLOW)
a ,mneuroticizmus’” (neurozitikus jelleg) és
extravertaltsdg osszefliggését vizsgalta a tanul-
ményi eredményekkel: kimutatta, hogy alacso-
nyabb teljesitményt kivané iskolak  tanuléi
vagy iskoldn beliil alacsonyabb teljesitményt
nyajté tanulok kozétt a neuroticizmus maga-
sabb foka 4ll fenn. — A maésodik kisérlet
(R. D. Savage) ugyanezt egyetemi hallgaté-
kon vizsgélta. Mig az egyetemi hallgatok alta-
ldban a normdinal magasabb neuroticizmus-
fokot mutatnak, a tanulminyi eredményekkel
valé §sszehasonlitdsban U alaka gorbe volt
megallapithat6, azaz a j6 elémenetel a neuro-
ticizmusnak optimélis mértékéhez kotott; az
azt meghaladé fok gatolja a teljesitményt.
Az extravertaltsaggal a tanulmany: eredmény
forditott viszonyban all. — A harmadik kisér-
let (C. G. CosteLro és H. M. BRACHNAN)
ugyanezt a kérdést a kulturdlis és a nemi
kiilonbség kapesolataban vizsgalta: szignifi-
kans kiilonbséget csak a lanyok és fitk ossze-
hasonlitasa adott, az elébbiek magasabb neuro-
ticizmus-fokat illetden.

P. H. Tayror: Children’s Evaluations of
the Characteristics of the Good Teacher ( Gyer-
mekek értékelése a jo tanitot jellemzs vondsokrdl).
T6bb mint 800 elemi és kozeplskolai tanulonak
, egyrészt rowd dolgozatot kellett irni a ,,j6”
“és a ,gyenge” tanitérél, aminek megallaplta-
sait harom kategéridba (fegyelem, tanitas és
személyl tulajdonsigok) soroltdk, masrészt a
tanité tulajdonsigair6l keziikbe adott listan
kellett a tulajdonsigokat rangsorolniok. B84
taniténak ugyancsak meg kellett adni a ,,jé
tanité” jellegzetességeit. A gyermekek alta-
ldban a tanitds j6sidgat  helyezték elsé



helyre, a taniték a tanité emberi tulajdon-
-séagait.

D. Youne: Examining Essays for Eleven
Plus Clasification (Vizsgadolgozatok a ,,Tizen-
egy plusz” besorolashoz). A ,Tizenegy plusz”
besorolas az ango! tanulék tesztek alapjan

valé vizsgilata, amely a 11 évet betosltott

‘tanuldk iskolafajtaba valé besoroldsarél dont.
A cikk a tesztek mellett sziikségesnek bizo-
nyult dolgozat értékelését ismerteti.

W. G. Rupp és S. Wiseman: Sources of
Dissatisfaction among ai Group of Teachers
{( Az elégedetlenség forrdsai a taniték egy csoport-
Jdndl). 590 tanitéval (az 1955-ben végzettek
mintegy 729 -aval) kérdSivet toltettek ki

(1960-ban) hivatasukkal valé elégedettségiik-
vl ill. elégedetlenségiik okairél. Az eredmé-
nyek szerint a tilnyomé tobbség nagymértékil
kielégiilést talalt hivatisaban (az el6készit§
osztalyban és a gimnaziumban taniték inkabb,
mint més tipust iskolakban); az elégedetlen-
ségi okok soraban az elégtelen fizetés, a tan-
testilletben tapasztalt emberi kapcsolatok
hidnya, a tanitds targyi feltételeinek hianyos-
sagai, a til nagy megterhelés, a gyakorlat
hidnya, a nagy osztilylétszam, a hivatasnak
meg nem felelés érzése, kevés id6 és a térsada-
lomban elfoglalt helyzet nem kielégits volta
alltak az els8 helyeken.

HerMANN ALICE

AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGA

A Pedagégiai Bizottsdg 1962. nov. 9-én
Tolytatolagos kibévitett iilésen foglalkozott az
oktatasi. folyamat strukturalis kérdéseinek
— az oktéber 4-1 és 5-1 munkaériekezlet anya-
ganak — megvitatasaval. Az iilést Szarxa
J6zsEr, a vitat Nagy Sixpok vezette. A hozzi-
szélasok anyagébol: :

Horvira Lasos: A felmerilé problémak -

koziil harmat emel ki: 1. Tanitvanyainkban a
fejlettségiikts] meghatarozott szinten viszony-
lag teljes, a valdsigot hiven tiikrézé vilagképet
kell kialakitani. Ennek érdekében az ismeretek
egységes, Osszefiiggd rendszeréhez kell eljut-
tatnunk tanitvédnyainkat. 2. Az oktatasi folya-
matnak megvannak az atfogé torvényszer(i-
ségei, melyek minden szakaszban, a tanuldk
minden fejlettségi szintjén érvényesiilnek.
Ugyanakkor . nem hanyagolhaték el azok a

_ lényeges killonbségek sem, melyek a fejlédés
egyes szakaszaiban jelentkeznek, és a problé-
mak differencialt vizsgalatat kivanjak. 3. Az
ismeretszerzés szervezeti formai kozt néha
valaszthatunk, de ezek gyakran adottak, és
ilyenkor lehetségertk maximalis kihasznalasa-
nak alkoté médon kell térténnie.

TeEMEST ALFRED: A tanitasi 6ra hagyomé-
nyos menete a kovetkezd: 1. Tandri kozlés és
indokolas, illetve a tanuléval folytatott (kérdé-
sekb6l és valaszokbol all6) beszélgetés. 2. Hazi
feladat, otthoni tanulas. 3. Kikérdezés a
kivetkezd éran. A tanulék tobbsége az ilyen
menetet kovets oktatasbol nem profital eléggé.
Egyes vizsgalatok szerint a tanulék 700/,-4nak
sokkal konkrétebb motivaciéra van sziiksége.
Felhivja a figyelmet a modern taneszkézok
«célszert, egyiittes felhasznalasanak lehet§sé-
gére. Segitségitk beépitése az oktatasi folya-
matba feltartéztathatatlan.

AgostoN GYoOrGY: A koncentricié fontos-
sagat emelte ki. Kiilonosen a régi és az uj
anyag kapesolatinak megteremtését hanya-
goljak el a pedagégusok megfigyelései szerint.

Lehetdnek tartja szeminariumi jellegii foglal-
kozdsok, csoportmunka szervezését (pl. a gim-
nazium I. osztilyaban). Minden csoport azzal
foglalkoznék, aminek pétlasa tagjal szAmaira
elengedhetetlen. A sablonokkal valé szakitas
utan ezeket a kiilonleges megoldasokat igen
eredeményesen lehet majd beiktatni a terv-
szerd munkaba.

Komro6s: SAxpor: Az iskolas gyermekek
tanulasaval foglalkozik. A tanitasi orakon folyd
munka megvéaltozasa bizonyosan javitja majd
az 6n4llé otthoni tanulds eredményességét is.
Nem varhaté azonban, hogy ez automatikusan
lényegesen Atalakul. A névendékek onallé
tanulasanak kérdésével a didaktikdnak és a
médszertanoknak behatéan kell foglalkozniuk:
meg kell mutatniuk a pedagégusoknak, hogyan
tanitsak meg valamennyi névendékiiket terv-
szeriien és gazdasagosan tanulni.

Barassa Liszré: A tanulék alkoté erejé-
nek kibontakoztatasat siirgette. Tobb példaval
meggyézéen bizonyitotta, hogy a magyar iro-
dalom tanitasa kozben a csoportmunka, kiils-
nésen azonban az irasos alkotds (fogalmazas)
milyen megleps eredményeket hozott olyan
tanuléknal is, akiknél a szébeli teljesitmény
alapjan ezt a pedagégus nem varhatta. Ilyen
munkéhoz pedagbgusnak és névendékeknek
egyarint tébb idére van sziikségiik.’

Bor: Istvin: A gyakorlati foglalkozisok
eddigi tapasztalatai alapjan azt dllapitja meg,
hogy a foglalkozasok vezetdi a mar j6l ismert:
ératipusok lehetdségeit sem akndzzik ki elég-
séges mértékben. Nincsen az érak szervezésé-
ben semmi véltozatossig. Ugyanigy van a méd-
szerekkel. A szdmonkérés, értékelés, ij eszko-
zik felhasznalasa stb. terén egyarant sok a ki-
vénni val6. Ennek kovetkezménye, hogy asiker-
érzés sokszor nem koveti a tanuléo munkéjat, és
a targyat nem szeretik. A gyakorlati foglalko-
zéasok kiilondsen megkivannak a hatékony szer-
vezési forméak és moédszerek tanulmanyozasét.
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