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I S K O L Á S G Y E R M E K E K O T T H O N I 
T A N U L Á S Á N A K V I Z S G Á L A T A 

I. 

• A Pécsi Pedagógiai Főiskola Pedagógiai Tanszéke mellett egy kutató-
csoport vizsgálta, hogyan tanulnak otthon vagy a napközi ot thonban a gyer-
mekek, hogyan készülnek fel a következő napi tantárgyakból. A vizsgálat az 
1960—61-es tanév első felében folyt le három pécsi általános iskola 2—2 pár-
liuzamos, t ehá t összesen hat V. osztályában. Az egyik iskola munkáskörzetben 
v a n , a másik a Belvárosban, a harmadik pedig gyakorló általános iskola. (A követ-
kezőkben az osztályok jelölése: A és B, ill. C és D, ill. E és F.) A vizsgálatot az 
illető osztály-osztályfőnöke végezte, az egyik osztályban maga a szerző is osztály-
főnökként működöt t ebben a tanévben és személyesen is részt vet t a megfigye-
lésekben.1 

A vizsgálat során az osztályfőnök felkereste osztályának egy-egy tanulóját 
délután, ill. délelőtt (attól függően, mikor volt.a tanítás) otthonában vagy a nap-
köziben; csupán kivételesen és indokolt esetben tör tént máshol (iskolai szoba, 
osztályfőnök lakása) a tanulás, hogy a megszokott környezetet minél kevésbé 
rzavarjuk meg. A tanár a tanuló tanulását szokásos körülményei közt meg-
figyelte,-közben szimultán jegyzőkönyvezte a gyermek tanulási tevékenységét, 
azaz mindent, amit tapasztal t . A munkatárs osztályfőnökök a vizsgálatot meg-
előzően elméletileg tanulmányozták a helyes tanulás módjá t , hogy tudatosan 
végezhessék megfigyelésüket. Az első jegyzőkönyvek elég általánosak, semmit-
mondók voltak. Ezért a szerző felolvasta néhány jegyzőkönyvét, amelyek szinte 
filmszerűen rögzítették mindazt, ami a tanulás alat t tör tént , a munkatársak 
•előtt. Ezek kapcsán a kutatócsoport megbeszélte a megfigyelés szempontjait a 
tanulás szervezésére, tar ta lmi megoldására, az alkalmazott módszerekre vonat-
kozóan (ezeket részletesen ismertetni fogom az anyag feldolgozásánál), valamint 
•az egy tantárgyra fordítot t időt illetően. A jegyzőkönyvezés technikai, módszer-
beli egységesítése is megtörtént. Elmondták ekkor a munkatársak azt is, hogy 
idegenkedtek ettől a feladattól, sajnálták a ráfordított időt, de a mindenre kiter-

j e d ő jegyzőkönyvből és ezek megbeszéléséből meglátták, hogy a részletek milyen 
jelentősek, mennyire tanulságosak. Rájöt tek arra is, hogy ha tanítványaik tanu-
lását meg akar ják javítani, szükséges látniok, hogyan tanulnak ténylegesen a 
gyermekek. Ugyancsak szükséges ez, ha az osztályban tanító tanárokat meg 
akar ják nyerni arra, hogy segítsenek megtanítani taní tványaikat tanulni. 
A később készített jegyzőkönyvek már igen gazdag anyagot adtak a későbbi 
feldolgozás számára. A megfigyelő pedagógusok nem szóltak bele a növendékek 
tanulásába , nem zavar ták azok önálló munká já t , csak akkor avatkoztak be, 

1 Ezúton is köszönetet mondok a vizsgálatban közreműködött D O R M Á J T M Á T É N É . H U S Z T I 

S Á J T D O R N É , K O C S Y E L E M É R N É . K O M L Ó S T S Á N D O R N É . P A K U T S B É L Á N É é s Y A S T A G H Z O E T Á N N É 

általános iskolai osztályfőnököknek, mint a kutatócsoport tagjainak. 
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amikor a tanuló már önállóan nem tudo t t t ovább ju tn i feladata megoldásában. 
Természetesen ezt a segítséget is feljegyezték. 

A tanulás befejezése u tán ellenőrizte a t a n á r a tanuló tudásá t : kikérdezte 
az elméleti tudn iva lóka t (a lecke logikai felépítését, a szakkifejezések megértését , 
az anyag elmondását) , és ellenőrizte, k i jav í to t ta az írásbeliket. Majd megkérdezte 
a gyermeket , hogyan szokott máskor készülni, ugyanerről a szülőknél is tá jéko-
zódott , végül a tanulás helyes módjára , a felkészülés megjaví tására tanácsot 
ado t t a tanulónak és a szülőknek. 

Ennek a vizsgálatnak a során nem k u t a t t u k a tanulás motiválását , ami 
pedig — t u d j u k — szintén igen fontos a tanulásnál . Az sem érdekelt bennünket , 
hogyan segítenek a szülők gyermeküknek a tanulásban, vagy hogyan alakul a 
gyermekek tanulása a dolgozó anyák, illetve az o t thon levő anyák családjában. 
Most csupán a növendékek tanulási mód já t vizsgáltuk, s ebben a t anu lmányban 
csak ezt a terüle te t értékeljük. 

^Felmerülhet az a kérdés,, hogy mennyire végezték a gyerekek tanu lásuka t 
őszintén, természetesen, úgy ahogyan máskor szokták. A megfigyelők mindössze 
néhány esetben vet tek észre zavart , idegességet. A legtöbb tanulón nem okozott 
komoly változást az, hogy osztályfőnöke,-aki egyébként már volt náluk, jelen 
van tanulásánál és jegyezget. Annyi t t apasz ta l tunk , hogy a jelenlevő osztály-
főnök szaktárgyaira gyakran több időt fordí to t tak , mint egyébként, de fel-
készülésük minősége ezút tal sem volt lényegesen jobb. Sokan oly sokat t anu l t ak , 
amennyi t á l ta lában nem szoktak és ezt nyí l tan meg is mondták . Ha ezeket a 
kedvezőtlen, de többségükben kedvező momentumoka t figyelembe vesszük a 
későbbi elemzés eredményeinél, akkor annál még szomorúbbnak kell t a r t a n u n k 
a valóságos helyzetképet . Néhány tanulót próbaképpen kétszer is megfigyeltünk, 
hogy megbizonyosodjunk, vajon egyszeri vizsgálatnál általános tanulási módjáró l 
kap tunk-e képet , vagy csak egyszeri, esetleges, véletlen e l járásának vol tunk tanúi . 
Mindegyik kétszer megfigyelt tanuló esetében mindkét kép lényegében ugyanaz 
volt s ez megnyugta to t t bennünket . Az osztályfőnökök t an í to t t ák a gyermekeket , 
i t t is sok lehetőségük volt a megfigyelésre, a vizsgálatnál szerzett tapasz ta la ta ik 
ellenőrzésére, ezenfelül sokat hospitál tak osztályukban, gyakran fo ly ta t tak meg-
beszéléseket az egyes tanulókról a szaktanárokkal : ezen alkalmak tapaszta la ta i 
is helyesnek m u t a t t á k a megfigyelések eredményét . Mindezek alapján, úgy 
gondolom, reálisnak t á r t h a t j u k a vizsgálatunk rajzol ta helyzetképet. 

Az anyag feldolgozása 

A jegyzőkönyvek feldolgozását azzal kezdtük, hogy osztályonként, t an -
tá rgyanként és tanulónként összeállítottuk, hogy melyik gyermeknél milyen 
tá rgyak tanulásá t figyelték meg az osztályfőnökök (lásd példaképpen az 1. t áb -
lázatot !). A ha t osztályról elkészített ilyen k imuta tás t összegeztük (1. 2. táblá-
zatot !). Erről leolvashat juk, hogy a vizsgálat során 134 tanulóról készült jegyző-
könyv, ebből 79 fiú, 55 leány. Lá tha tó az is, hogy egy-egy tantárgyból a ha t 
osztályban összesen hány tanulónál készült feljegyzés, valamint az is, hogy 
összesen 469 tan tá rgy i felkészülés került megfigyelésre. (I t t jegyzem meg, hogy 
a „C" osztály fiú osztály, az „ F " pedig ének-zenei tagozatú.) ' 

Az összesítő táblázatból az is látszik, hogy a legnagyobb heti óraszámú 
tárgy, a magyar nyelv és irodalom (8 óra), szerepel a legtöbbször megfigyelt 
t á rgyként (151-szer), az u tána következő számtan és mér tan (5 óra) 111-szer. 
Az orosz (heti 3 óra) 54-szer szerepel, s ezzel elmarad ugyan a földrajz (heti 2 óra) 
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1. t á b l á z a t 
A osztály 

Tantárgyak 
Tanuló 

sorszáma 

9. 
' 1 0 . 
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

Összesen: 
27 tanuló. 

Neme 
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2. t á b l á z a t 
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A 27 13 • 14 13 18 11 10 15 3 11 2 7 
B 26 15 11 16 18 12 9 18 4 10 4 
C 15 15 — 10 6 3 3 10 5 i 4 
D 13 3 10 8 1 5 5 6 5 4 " 3 
E 28 19 9 13 16 13 16 23 3 8 i 6 
F 25 14 11 18 14 10 19 18 6 6 — 18 i 

össz.: 134 79 55 78 73 ö4 62 90 21 44 4 42 1-* = 
--

151 111 469 
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62-szeri megf igye lése m ö g ö t t , de. megelőzi a n ö v é n y - és á l l a t t a n (het i 2 óra) 
44-szeres e lő fo rdu lá sá t . Az é n e k t a n u l á s o k v i szonylag m a g a s s z á m á t (42) a z 
ének-zenei osz tá ly eme l t e meg . Az összesí tésnél m e g á l l a p í t h a t j u k , h o g y b á r n e m 
t ö r e k e d t ü n k a r r a , h o g y a h e t i ó r a s z á m n a k megfelelő a r á n y b a n f i g y e l j ü k a t a n u -
l á s o k a t , mégis a v i z sgá la tok ezeknek az a r á n y o k n a k n a g y j á b ó l megfe le lően 
a l a k u l t a k . 

E z u t á n k e r ü l t sor az a n y a g t a r t a l m i f e ldo lgozásá ra . Minőségi leg k e l l e t t 
é r t éke ln i egy-egy t a n u l ó egész m á s n a p r a va ló fe lkészülésé t . Az é r t éke lé s t a m e g -
figyelési s z e m p o n t o k a l a p j á n v é g e z t ü k . E z e k b e n a s z e m p o n t o k b a n az o t t h o n i 
önál ló t a n u l á s l eg lényegesebb t é n y e z ő i t i g y e k e z t ü n k összefoglalni . K i e m e l t ü k 
az egyéni t a n u l á s h á r o m fő össze tevő jé t , k o m p o n e n s é t : a t a n u l á s i m u n k a 
m e g szervezését, a fe lkészülés tartalmi mego ldásá t és a h a s z n á l t i s m e r e t e l s a j á t í t á s i , 
- a lka lmazás i , el lenőrzési módszereket. A p o n t o s a b b megf igye lés , i l le tve az egzak-
t a b b ér tékelés cé l jából m é g ezt a h á r o m k o m p o n e n s t is t o v á b b i a l p o n t o k r a b o n -
t o t t u k a k ö v e t k e z ő k é p p e n : 2 

A tanulási tevékenység megszervezése : 
a) A másnapi órák számbavétele, az órarend használata, 
b) a tantárgyak tanulási sorrendjének megszabása szubjektív nehézségi fokuk szerint, 

. c) a tantárgyak tanulási sorrendjének megszabása jellegük különbözősége szerint 
(humán — reál, szöveges — nem szöveges váltakozó tanulása), 

d j a szóbeli tanulás és az írásbeli elkészítésének sorrendje, ; 
e) a tanszerek, segédeszközök odakészítése, 
f ) rend a könyvek, füzetek és egyéb taneszközök közt, 
g) tanulás közben pihenő-szünetek tartása, 
h) az idővel való gazdálkodás (intenzív munka, koncentrált figyelem, elterelő ingerek 

elleni küzdelem). ' 

A tanulás tartalmi megoldása: 
a) Az észlelések pontossága (olvasás szöveghűsége, orosz betűismeret, szemléltetési segít-

ség, pl. kép, illusztráció, táblázat, értelmes felfogása), 
b) a tanult szöveg megértése (szavak értelme, kifejezések, jelentése), 
c) a lényeges és a lényegtelen elkülönítése (a lecke logikai váza, értelmes szakaszokra 

bontás), 
d) szóbeb tanulás és írásbeli feladatok összekapcsolása, 
e) az írásbeli feladatok tartalmi megértése, összefüggések meglátása, 
f ) az írásbelik tartalmi megoldása, 
g) a tanulás és az élet összekapcsolása. 

A tanulásnál használt módszerek : 
a) Az egész — részenkénti tanulás, végül az egész ismétlése, 
b) a tanulás, olvasás és az elmondás összekapcsolása, többszöri ismétlése; nem megértésen 

-alapuló bevésés = magolás, 
c) a tankönyv és az iskolában készített füzetvázlat összedolgozása, 
d) a tanulás és a gyakorlati alkalmazás összekapcsolása (példa, térkép), 
e) a tankönyv tipográfiájának felhasználása (cím, kurzív szedés, petit szedés, jegyzetek, 

illusztrációk), 
f ) segédeszközök használata (térkép, lexikon, idegen szavak szótára, kérdezősködés 

szülőktől, felnőttektől, osztálytársaktól), 

2 Meg kell már elöljáróban jegyeznem, hogy a tanulási módban gyakran összefonódik 
a szervezés, a tartalmi munka és a módszer. Ennek következtében mind a három összetevőnél 
meg kell vizsgálni, természetesen mindenütt az adott komponens szemszögéből pl. a szóbeli 
tanulás és az írásbeli feladatok elkészítésének sorrendjét, mert ez szervezési probléma is, a tar-
talmi munka minőségére is hatással van, ugyanakkor módszeresség szempontjából is vizsgálandó. 
Az értékeléseknél ilyen szellemben jártunk el. 
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g) önellenőrzés (a lecke elmondása, írásbeli átnézése elkészítés után, számtanpélda próbá-
jának megcsinálása), 

h) a lecke reggeli átismétlése. 

Minden egyes tanulóná l számszerűen értékeltük a jegyzőkönyv alapján a 
szervezésnek, a t a r t a lomnak és a módszernek külön minden egyes a lpont já t az 
egész tanulás i tevékenységre vonatkozóan. Három minősítési fokozat tal dolgoz-
t u n k : jó, közepes és rossz. Ha valamelyik komponens egyik a lpont jának 
egész tanulás i tevékenységében jól felelt meg, akkor 2 pontot kapo t t , ha köze-
pesen, akkor 1 ponto t , ha rosszul, akkor 0-á t . Az alpontokra kapo t t számokat 
összeadtuk és az így k i jö t t összeg a lap ján a tanuló az egész szervezési munká já ra , 
az egész t a r t a lmi teljesítményére, az egész módszeres tevékenységére külön-külön 
jó, közepes, ill.' rossz csoportba való besorolást nyer t . A szervezésnél és a mód-
szereknél, mivel mindket tőné l egyaránt 8 alpont került elbírálásra, a jó kategória 
12—16 pontig, a közepes 5—11 pontig, a rossz 0—4 pontig te r jed t . A tar ta lomnál , 
mivel i t t 7 a lpont kerül t elbírálásra, a jó kategória 10—14-ig, a közepes 5—9-ig, 
a rossz 0—4 pontig t e r j ed t . Könnyebb elképzelés céljából bemuta tunk egy 
példát (A 3 tanuló) : 

Szervezés: Tartalom: Módszer: 
a) 1 pont 2 pont 1 pont 
b) 1 .. 2 „ 1 
c) 1 „ ' 2 „ 1 
d) 1 „ 1 „ 1 
e) 0 ,, 2 „ 0 
f ) 0 „ 2 „ 0 
g) 0 „ 0 „ 1 
h) l „_ 0 

. összesen 5, összesen 11, összesen 5, 
tehát közepes az tehát jó a tartalmi tehát közepes a tanulása 
egész szervező munkája munkája egésze módszer szempontjából 

Az így végzet t elbírálás alapján soroltunk minden tanulót a tanulás három 
komponense szerint jó, közepes, vagy rossz kategóriába. 

Az értékelés eredményei 

« ) O s z t á l y o n k é n t 

Az A osztály (1. 3. táblázatot! ) egyetlen tanulója szervezi meg jól a 
t anu lá sá t , há romötöd része közepesen és ma jdnem kétötöd része rosszul. A tanu-
lás t ta r ta lmi lag jól végzi kb . a gyerekek egyheted része, kb. kétheted rész köze-
pesen és t ö b b min t fele, kb . négyheted rész rosszul. Ebben az osztályban a leg-
nagyobb a rányú a rossz tel jesí tmény a ta r ta lmi munkáná l . J ó módszerrel tanuló 
gyermek nincs, az osztály fele közepesen, a fele rossz módszerekkel. tanul. De a 
közepesek közül is többen egészen a rossz kategória ha tá rán mozognak, alig 
emelkedtek a közepesek alsó szintje fölé. Érdekes, hogy 4 tanuló tar talmilag jól 
dolgozik, t ehá t a legjobb kategóriában van, ugyanakkor csak egyikőjük szervezi 
meg m u n k á j á t is jól, a másik közepesen, illetve voltaképpen igen gyengén, 
a harmadik erős közepesen, a negyedik közepesen. Közülük hárman használják 
közepesen a tanulás i módszereket, csak a negyedik erős közepesen, de nem az, 
aki ta r ta lmi lag is a jók közt szerepel. Úgy látszik, hogy értelmes vagy értelemre 
törő tanulással gyengébb szervezés és kevésbé módszeres tanulás mellett is jobb 
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eredményt lehet elérni. A legfőbb összetevője a tanulásnak tehát a tar ta lmi része. 
Éppen ezért leverő az osztály 55%-os rossz eredménye tar ta lmi szempontból. 

3. t á b l á z a t 4. t á b l á z a t 

A osztály. Létszám 27 fő B osztály. Létszám 26 fő 

Kategória 
A tanulók tanulásának 

Kategória 
A tanulók tanulásának 

Kategória 
szervezése tartalma módszere 

Kategória 
szervezése tartalma módszere 

JÓ 
1 t anu ló 
3,7% 

4 tanuló 
14,8% — 

JÓ — • 5 t anu ló 
19,23% 

— 

Közepes 16 t anu ló 
59,25% 

8 t anu ló 
29,6% 

14 t anu ló 
51,8% 

> 

Közepes' 18 t anu ló 
69,23% 

5 t anu ló 
19,23% 

10 t anu ló 
38,46% 

Rossz 10 t anu ló 
37% 

15 t anu ló 
55,55% 

13 tanuló 
48,1% 

Rossz 8 t anu ló 
30 ,76% 

16 tanuló 
61,53% 

16 t anu ló 
61,53% 

A B osztályban (1. 4. táblázatot!) egyetlen tanuló sincs, aki jól szervezi 
meg tanulását , a héttized rész közepesen, bár i t t is sok olyan tanuló .van , aki 
éppen hogy felülemelkedett a közepes alsó szinthatárán, az osztály báromtized 
része rosszul szervezi tanulási munkájá t . A tar talom szempontjából 5 tanuló, 
azaz egyötöd rész jól dolgozik, ugyanennyi közepesen, azonban igen sokan, 
a háromötöd rész a rosszak kategóriájában szerepelnek. A jó módszerrel tanulók 
csoportjában szintén nincs senki, a kétötöd rész közepes, a háromötöd rész rossz 
módszerekkel dolgozik. Az 5 jó tar talmi munkát végző tanuló közül egyik sem 
párosítja tanulását jó szervezéssel és jó módszerek használatával, hanem ezeken 
a területeken közepesen, sőt gyengeközepesen dolgoznak. Ezeknél ismét a tar-
talmi munka lendíti a szervezés és a módszerek fogyatékossága ellenére a teljesít-
ményt. Ebben az osztályban a legtöbb rossz eredmény a tar talomnál és a mód-
szereknél található. 

5. t á b l á z a t 

C osztály. Létszám 15 fő 

6. t á b l á z a t 

D osztály. Létszám 13 fő 

Kategória 
A tanulók tanulásának 

Kategória 
szervezése tartalma módszere 

JÓ — 2 t anu ló 
13,3% 

— 

Közepes 9 t anu ló 
6 0 % 

5 t anu ló 
33 ,3% 

6 tanuló 
4 0 % 

Rossz 6 t anu ló 
4 0 % 

8 t anu ló 
53 ,3% 

9 tanuló 
6 0 % 

Kategória 
A tanulók tanulásának 

Kategória 
szervezése tartalma módszere 

JÓ — — — 

Közepes 7 t anu ló 
53 ,8% 

- 5 t anu ló 
38 ,4% 

6 t anu ló 
46 ,1% 

Rossz t 6 tanuló 
46 ,1% 

8 tanuló 
61 ,5% 

7 t anu ló 
53 ,8% 

A C osztály (1. 5. táblázatot!) egyetlen tanulója sem szervezi meg ot t -
honi tanulását jól, háromötöd részük közepesen, kétötöd részük pedig rosszul. 
2 tanuló tartalmilag jól tanul, de egyharmad részük közepesen és több mint 
felük rosszul. A módszerek használatánál sinös jó teljesítmény, kétötöd rész 
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közepes, háromötöd rész pedig rossz eredményt muta t . A 2 legértelmesebben 
tanu ló gyermeknek is csak közepes a munkaszervezése és a módszerek hasz-
ná la ta . A rossz ka tegór iában a legtöbb tanulót a módszereknél és a ta r ta lomnál 
l á t h a t u n k . 

A D osztá lyban (1. 6. táb láza to t ! ) szintén nincs tanulásá t jól szervező 
gyermek, ebből a szempontból a tanulók felénél valamivel több közepes, felénél 
valamivel kevesebb rossz. Tartalmilag jól dolgozó növendék sincs, háromötöd 
részük viszont rosszul végzi munká j á t e téren. A módszerek használa tában sincs, 
aki jeleskedne, az osztály felénél valamivel kevesebb közepes, felénél több pedig 
rossz. Ebben az osztá lyban a megfigyelt gyermekek köz t nincs t ehá t tanulási 
m ó d j a szempont jából kiemelkedő tanuló, ugyanakkor i t t is a tanulás ta r ta lmi 
vonatkozása terén kerül t a legtöbb növendék a rossz kategóriába. 

Az E osztályból (1. 7. táb láza to t ! ) nincs a szervezés terén jó tanuló, 
a tanulók hét t ized része közepesen szervezi meg tanulásá t , háromtized része 
rosszul. Tartalmilag 1 gyerek végzi jól tanulásá t , az osztály hat t ized része köze-
pesen, négytized részük rosszul. Egyik tanuló sem használja jól a módszereket, 
az osztály fele közepesen, fele rosszul használja . A ta r ta lom szempontjából jól 
dolgozó egyetlen gyermek közepesen szervezi meg m u n k á j á t , ugyancsak közepe-
sen használ ja a módszereket . A legtöbb tanuló a módszerek és a t a r ta lom szem-
pont jábó l esik a rossz kategóriába. 

7. t á b l á z a t 8. t á b l á z a t 

E osztály. Létszám 28 fő F osztály. Létszám 25 fő 

Kategória 
A tanulók tanulásának 

Kategória 
A tanulók tanulásának 

Kategória 
szervezése tartalma módszere 

Kategória 
szervezése tartalma módszere 

JÓ — 1 t a n u l ó 
3,57% 

— JÓ 1 tanuló 
4% 

1 t a n u l ó 
4% 

1 t a n u l ó 
4% 

Közepes 19 tanuló 
67,85% 

16 tanuló 
57,14% 

14 tanuló 
50% Közepes 14 tanuló 

56% 
13 tanuló 
52% 

9 tanuló 
36% 

Rossz 9 tanuló 
32,14% 

11 tanuló 
39,28% 

14 tanuló 
50% Rossz 10 tanuló 

40% 
11 tanuló 
44% 

15 tanuló 
60% 

Az F osztály (1. 8. táb láza to t ! ) 1 tanulója szervezi jól tanulásá t , több 
m i n t fele közepesen, ké tö töd része rosszul. Tartalmilag ugyancsak egy tanuló 
ke rü l t a jó kategór iába, a fele osztály a közepesbe, valamivel kevesebb, mint 
fele pedig a rosszba. A módszereket 1 tanuló használja jól, ma jdnem kétötöd 
része közepesen, háromötöde rosszul. Ebben az osztályban ugyanaz a tanuló 
emelkedik ki mindhárom téren. A legtöbb rossz i t t is a módszerek és a ta r ta lom 
csopor t jában van. 

Az értékelés eredményei , 

b) A . t a n u l á s i t e v é k e n y s é g k o m p o n e n s- e'i 
s z e r i n t ö s s z e s í t v e 

-Ha az osztályok egyedi képének megrajzolása u tán összehasonlít juk a ha t 
osz tá ly t a tanulás megszervezése terén (1. 9. t áb láza to t ! ) , azt l á t juk , hogy a jók 
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9. t á b l á z a t 

A tanulók tanulásának megszervezése 

Kategória 
Osztályok 

Kategória 
A B C D E 

/ 
F 

JÓ 1 tanuló 
3,7% 

— — „ — — 1 tanuló 
4% 

Közepes 16 tanuló 
59,25% 

18 tanuló 
69,23% 

9 tanuló 
60% 

7 tanuló 
53,8% 

19 tanuló 
67,85% 

14 tanuló 
56% 

Rossz 10 tanuló 
37% 

8 tanuló 
30,76% 

6 tanuló 
40% 

6 tanuló 
.46,1% 

9 tanuló 
32,14% 

10 tanuló 
40% 

kategóriá jába csupán két osztálynak egy-egy tanulója ju to t t , ez az illető osztá-
lyokban 4 % körüli érték. A többség minden osztályban a közepes kategóriában 
található, az adot t osztályok 54%-a, mint alsó ha tá r , és 69%-a, mint felső ha tá r 
között i értékekkel. A rossz kategóriába felénél kisebb rész került , 31%-tól 46%-ig 
te r jedő ha tárok közt. A ha t osztály, t ehá t a három iskola tanulóinál a tanulás 
megszervezésében tehá t nincs lényeges különbség. 

A ha t osztályt a tanulás tartalmi megoldása szerint összehasonlítva (1. 10. 
t áb láza to t ! ) azt ta lá l juk, hogy csupán egyetlen osztályból nem került gyermek 
a jó kategóriába, öt osztályból viszont 1:—5 tanuló, ez az ado t t osztályhoz viszo-
nyí tva 4%-tól 19%-ig. ter jedő érték. A közepes kategóriába négy osztályból a 
tanulók felénél kevesebb került (19%-tól 38%-ig), az E és F osztályból azonban 
több, mint a fele (52%-tól 57%-ig). A rosszak kategór iá jában van négy osztály-
nak a többsége (53%-tól 61,5%-ig) és csak az E és F osztályoknál a létszám 
felénél kevesebb tanuló (39%-tól 44%-ig). A tanulás komponenseit vizsgálva 
a tar ta lom területén van a legtöbb jó tanuló, ugyanakkor i t t ta lá lható a tanulók 

10. t á b l á z a t 

A tanulók tanulásának tartalma 

Kategória 
Osztályok 

Kategória 
A B c D E F 

JÓ 4 tanuló 
14,8% 

5 tanuló 
19,23% 

2 tanuló 
13,3% 

— 1 tanuló 
3,57% 

1 tanuló 
4 % 

Közepes 8 tanuló 
29,6% 

5 tanuló 
19,23% 

5 tanuló 
33,3% 

5 tanuló 
38,4% 

16 tanuló 
57,14% 

13 tanuló 
52% 

Rossz 15 tanuló 
55,55% 

16 tanuló 
61,53% 

8 tanuló 
53,3% 

8 tanuló 
61,5% 

11 tanuló 
39,28% 

11 tanuló 
44% 

zöme a rosszak csoport jában. Tartalmi szempontból az osztályok közt a különb-
ség nem annyira a jó kategória a lapján derül ki (az A, B, C osztályok, meg a 
többiek közt), hanem a tanulók többségét érintő közepes kategória (E, F gya-
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korló iskolai osztályok) és a tanulók többségére vonatkozó rossz kategória 
(A, B , C, D osztályok) a lapján . A tanulók zöme jobb képet m u t a t az E , F osztá-
lyokban , min t a másik két iskola osztályaiban. 

l i . t á b l á z a t 

A tanulók tanulásának módszere 

Kategória 
Osztályok 

Kategória 
A B c D E F 

Jó — — — — — 1 tanuló 
4% 

Közepes 14 tanuló 
51,85% 

10 tanuló 
38,46% 

6 tanuló 
40% 

6 tanuló 
46,1% 

14 tanuló 
50% 

9 tanuló 
36% 

Rossz 13 tanuló 
48,14% 

16 tanuló 
61,53% 

9 tanuló 
60% 

7 tanuló 
53,8% 

14 tanuló 
50% 

15 tanuló 
60% 

A h a t osztályt a tanulás, módszere szempontjából összehasonlítva (1. 11. 
t áb l áza to t ! ) azt ta lá l juk , hogy összevissza egyetlen tanuló akad t csupán, aki a 
jó kategór iába j u to t t . A közepes csoportban öt osztály a la t ta marad az 50%-nak 
(36%-tól 50%-ig), csak egy emelkedik az 5 2 % értékéig. A rossz kategóriában 
viszont 5 osztály szerepel 5 0 % fölötti értékkel (50%-tól 61%-ig) és csak egy 
m a r a d 4 8 % értéknél. A tanulás módszeressége szempontjából t ehá t 3 osztályban 
a tanulók zöme rosszul tanul , az osztály kb. 60%-a (B, C, F osztályok), a másik 
há rom osztályban a rosszak arányszáma az 5 0 % körül van , (az A osztálynál 
valamivel a la t ta) . A módszer szempontjából minden iskola egyik osztálya jobb 
a párhuzamos másik osztálynál. 

A há rom komponens alapján elvégzett összehasonlítás azt m u t a t j a , hogy 
a há rom iskola nagyjából egy szinten van, lényeges különbség nincs közöttük, 
t a l á n csak a gyakorló iskola két osztálya emelkedik némileg a többi fölé a tanulók 
t anu lásának t a r t a lmi megoldása szempontjából . 

12. t á b l á z a t 

A tanulók tanulási módjának összesítése 

Kategória 
Á tanuló tanulásának 

összesítés Kategória 
szervezése tartalma módszere 

összesítés 

JÓ 2 tanuló 13 tanuló 
. 9,70/o 

1 tanuló 
0,740/0 

16 
4% 

Közepés 83 tanuló 
61,9O/o 

52 tanuló 
38,8% 

59 tanuló 
44% 

194 
48,2% 

Rossz 49 tanuló 
36,56% 

69 tanuló 
51,49% 

74 tanuló 
55,2% 

192 
47,70/o 

Összesen 134 tanuló . 134 tanuló 134 tanuló 402 
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Ha a tanulási mód mindhárom komponensének eredményeit egyetlen t á b -
lázatra összesítjük, és ezek a lapján a vizsgálatban részt ve t t összes tanulóra 
vonunk le megállapításokat, akkor a következő képet ra jzo lha t juk (1. 12, 
t áb láza to t ! ) . Függőlegesen olvasva a k imuta tás t megál lapí that juk, hogy a 
tanulás megszervezése szempontjából a legtöbb tanuló a közepes kategóriában 
van, ta r ta lmi szempontból a zöm a rossz csoportban, módszerek szempontjából 
a nagyobb rész szintén a rossz kategóriába került . Vízszintesen olvasva a táblá-
zatot l á tha t j uk , hogy (mindhárom komponens egybekapcsolásával) a megvizsgált 
t anulóknak mindössze 4%-a végzi ot thoni tanulásá t jól, színvonalasan, viszony-
lag nagyobb hibáktól mentesen. A tanulók 48%-a közepesen, jót és rosszat , 
keverve tanul , nem elég tuda tos önálló ismeretszerző és ismeretalkalmazó mun-
ká jának módja . Ugyancsak a gyermekek 48%-a k imondot tan rosszul, színvonal-
talanul , összevissza végzi ot thoni tanulásá t . Ez a nagyon szomorú kép minden 
bizonnyal meglátszik a növendékek tanu lmányi eredményén, még akkor is, 
ha t udván t u d j u k , hogy az önálló tanulási mód csak egyik oka az elért ered-
ménynek. 

Az értékelés eredményei 

c) A t a n u l ó k n e m e k s z e r i n t i m e g o s z l á s a a l a p j á n 

A lányok és fiúk tanulási tevékenységének összevetését is elvégeztük külön 
táblázaton (1. 13. t áb láza to t ! ) . Az összehasonlításból a C osztályt, min t fiú-
osztályt , k ihagytuk. A táblázat fejénél fe l tün te t tük az osztályokat és a tanulók 
lé tszámának megoszlását lányokra és f iúkra, hogy az a rány t lehessen lá tni 
egy-egy osztályon belül. Á jó, közepes és rossz minősítési kategóriákat a tanulási 
munka három komponensének megfelelően tagol tuk és minden rova tba beje-
gyeztük, hogy az adot t osztályból hány fiú és hány leány tar tozik oda. Az össze-
hasonlítás a lapjául az szolgált, hogy az osztálylétszámon belüli leány—fiú arány-
hoz viszonyítva az arányeltolódás tendenciá já t nyíllaí jelöltük meg. Balra 
m u t a t ó nyíllal akkor, ha az adot t rova tban az értékek arányeltolódása a lányok 
i rányában , jobbra muta tó nyíllal, ha az arányeltolódás a fiúk i rányában tö r tén t . 
Ha az osztály eredeti aránya muta tkozo t t a minősítési értékekben, akkor arány-
eltolódásról nem beszélhetünk, ezt függőlegesen fölfelé m u t a t ó nyíllal jelöltük. ' 
Az arányeltolódásokat jelző nyilakat az összehasonlítás rova tában összegeztük, 
és előfordulási számukból adódot t a ránypárra l fejeztük ki viszonyukat . Ebből 
az összegezésből megfelelő óvatossággal leolvasható bizonyos megállapítás. 
A jó kategóriában a fiúk mind a szervezés, mind a ta r ta lom, mind a módszer 
terén jobba t produkál tak, mint a lányok. A közepes kategóriában a t anu lás 
megszervezésében a fiúk muta tkoz tak jobbaknak, a t a r ta lmi és módszeres 
m u n k á b a n kb. egyenlően állnak. A rossz csoportban a szervezésben és a mód-
szerekben a lányok állnak gyengébben, a t a r t a lomban kb. egyenlőnek m u t a t -
kozott a két nem. A jó kategóriából a rossz felé a lányok arányszáma növeke-
dést m u t a t , min tha a lányok tanulási mód ja a fiúkéhoz viszonyítva valamivel 
rosszabb, gyengébb volna. 

I I . 

A megfigyelési jegyzőkönyveket nemcsak az előbbi módon, matemat ika i 
összefüggésük a lap ján táblázatokban, dolgoztuk fel, hane'm elkészítettük a 
tanulók tanulása megszervezésének és az egyes tá rgyak tanulási mód jának tar -
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13. t á b l á z a t 

A lányok és fiúk tanulási módjának összehasonlítása 

Kategória Tanulás 
komponense 

Osztályok 

össze-
hasonlítás 

Kategória Tanulás 
komponense 14 A 13 

lány fiú 
11 B 15' 
lány fiú 

10 D 3 
lány fiú 

9 E 19 
lány íiú 

11 F 14 
lány fiú 

össze-
hasonlítás 

JÓ 

szervezés 
1 

— — — 

1 

0 

' 2 . 

JÓ 
tartalom 

1 

3 

3 

2 

— 

" _ T L' 1 

1 

' 2 JÓ 

módszer 
— — — 

1 

0 

• 1 

Közepes 

szervezés 
11 

5 

6 

~*12 

4 

3 

8 

^11 

5 ' 

9 

2 

3 

Közepes tartalom 
3 

5 

2 

* 3 

3 

2 

7 

9 

- 7 

6 

2 

' 2 
Közepes 

módszer 
5 

9 

5 

5 

4 

2 

6 

8 

4 

* 5 

2 

' 2 

Rossz 

szervezés 
3 

7 

5 

3 

6 ) 

0 

1 

8 

6 

4 

3 

' 2 

Rossz tartalom 
10 

5 

6 

TIO 

7 

1 

2 

' 9 

4 

7 

2 

' 2 
Rossz 

módszer 
9 

4 

6 

FIO 

6 

1 

3 

11 

7 

f 8 

2 

' 1 

t a l m i ismertetését is. Ezekben a t ipikus esetekből m u t a t u n k be néhányat , hogy 
dokumentá l juk , milyen konkrét tanulási munka áll a fenti t áb láza tokban 
kifejezésre j u t o t t értékelés mögött , hogy minél plaszt ikusabban láthassa min-
denki , hogyan t anu l t ak a megfigyelt tanulók.3 

A tanulás megszervezése 

A tanulás az iskolásgyermekek legfőbb munká j a , melyet minél jobb ered-
ménnye l kell elvégezniük. Ennek a munkának is, mint minden munkának , 

3 Az egész jegyzőkönyvi ányagot nem lehet leközölni. A részproblémán belül annak a 
tanulónak a tanulását ismertettük, akinek vagy akiknek legtipikusabb, legtanulságosabb volt 
az esete. 
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a jó e lvégzését eló'segíli az, ha k ö r ü l t e k i n t ő e n , a l e g f o n t o s a b b s z e m p o n t o k r a 
ügye lve sze rvezzük meg , azaz ha m e g t e r e m t j ü k a m u n k a sikeres e lvégzésének 
o p t i m á l i s kü lső k ö r ü l m é n y e i t . A t a n u l á s megszervezésé t a m á r közö l t m e g f i g y e -
lési s z e m p o n t o k szer in t á l t a l á n o s a n , m i n d e n t á r g y r a v o n a t k o z t a t v a m u t a t j u k be , 
s n e m t a n t á r g y a n k é n t kü lön -kü lön , m e r t a l e g j o b b k ö r ü l m é n y e k b i z to s í t á s a 
egyrész t m i n d e n t á r g y n á l é rez te t i kedvező v a g y k e d v e z ő t l e n h a t á s á t , m á s r é s z t 
az egyes t á r g y a k n á l n e m is igen j e l e n t k e z n e k o l y a n m é r t é k b e n speciális szervezési 
p r o b l é m á k , m i n t a m i l y e n m é r t é k b e n m á r m u t a t k o z n a k a t a n u l á s speciál is 
t a r t a l m i és módsze rbe l i p rob lémá i . 

H o g y a n t ö r t é n i k a m á s n a p i ó r á k s z á m b a v é t e l e ? 
A 17. :4 Megnézte az órarendet és előkészítette a tanuláshoz szükséges könyveket, füze-

teket, de hiányosan, továbbá a tintát, tolltartót. Rendben odarakja mindezt. Először az írás-
beliket végzi el: számtant, oroszt, növénytanból a rajzot. Ekkor derül ki, hogy piszkos a keze, 
megmossa. A nyelvtan írásbelihez hiányzik a könyv, azt most kell előkeresnie. Á szóbeliek tanu-
lását ezek után kezdte meg: földrajz, orosz, növénytan kerül sorra, énekórára egyáltalán nem 
készült. 

F 13.: Énekkönyvet vesz elő, elolvassa a két ének szövegét, és elmondja. Megnézi a föld-
rajz füzetet és elteszi. A térképet ugyanígy. A magyar nyelvtan füzetbe elkészíti az írásbeli leckét. 
Az énekfüzetet is megnézi, elteszi. Megnézi az őrsi naplót is. Csak ezek után tekinti meg az óra-
rendet és keresi elő a szükséges könyveket. Elkezdi a tanulást: orosz, számtan, nyelvtan, földrajz 
sorrendben. 

A 21.: Fiókjából előhúzza a földrajzkönyvet és tanulni akar belőle. Tanulás közben döbben 
rá, hogy másnap nem lesz ez a tárgy. Kiveszi hát a számtankönyvet és abból kezdi tanulni a 
szabályokat. Ismét felállt, elővette a tolltartóját, édesanyjától egy papirost kért és erre kezdett 
el számolni. Mikor kész lett, elővette a fiókból a számtanfüzetet, a tintát, tollat és leírta bele 
a példát. Ezután a magyar nyelvtankönyvből tanult, de közben eszébe jutott, hogy a füzetből 
is kell tudni a példákat, ezért ismét kutatni kezd a fiókjában. Nem egykönnyen találja meg a 
füzetét, ki kell egészen húznia a fiókot és fel kell forgatnia mindent, míg végre előkerül a füzet 
és elkezdheti abból is a tanulást. A magyarkönyvet ismét keresgélnie kell. 

A t a n u l á s i t t b e m u t a t o t t ké t fé le kezdése je l legzetes . Az egyik megnéz i a z 
ó r a r e n d e t , v a g y f e jbő l s z á m b a v e s z i a m á s n a p i ó r á k a t és ezeknek a t a n u l á s á h o z 
készü l : k i v á l a s z t j a és odakész í t i a szükséges t a n e s z k ö z ö k e t . A m á s i k m e c h a n i -
k u s a n nek ikezd t a n u l n i és k ö z b e n , sok fölösleges időfecsér lés u t á n der í t i k i a 
m á s n a p r a m e g t a n u l a n d ó t á r g y a k a t . Megf igye lésünk szer in t a t a n u l ó k t ö b b s é g e 
a z u t ó b b i c sopor thoz t a r t o z i k . 

H o g y a n s z a b j á k m e g a t a n t á r g y a k t a n u l á s i s o r r e n d j é t ? 
E 1.: Órarend szerint veszi sorra a tárgyakat. Oroszból írásbelit készít előbb, majd olvas, 

fordít, végül kiírja a szavakat. Magyar nyelvtanból is az írásbelit készíti el először, a számtanból 
a példákat oldja meg. 

E 8.: Apja követelésére mindig azt a leckét tanulja meg, amit aznap feladtak, utána 
kezdi a másnapi órarend szerint ismételni a következő napi tárgyakat, amit már előző napokon 
'megtanult. 

A 26.: Először a számtanpéldákat csinálja meg, azután a földrajzot tanulja meg térképpel. 
Az orosz szóbelit végzi el utána, majd a számtankönyvből a szabályokat ismétli. Ismét a földrajzot 
olvassa el egyszer, az oroszt is átolvassa mégegyszer, a számtant szintén. Ezek után a növénytant 
tanulja meg, végül elkészíti a nyelvtanleckét. 

E 29.: Először a számára legnehezebb növénytant tanulja, majd az ugyancsak nehéz oroszt. 
A magyar nyelvtan és számtan marad a végére, ezeket érti és könnyen tanulja. 

B 16.:' Először a magyar nyelvtant, utána a számtant tanulja, legvégén a növénytant, 
pedig ez megy legnehezebben. De azért hagyja utoljára, mert fél tőle. 

D 31.: Elsőnek tanulja az éneket, mert az a legkönnyebb. Utána elkészíti a számtan írás-
belijét, szóbelit nem tanul. Utoljára nekivág a földrajznak és hosszan, nehezen tanulja. 

4 A tanulókat osztályuk nagybetűjével és sorszámával jelöltük. Ez egy-egy tanulónál 
állandó jelölés, a tulajdonnevét helyettesíti. 
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A 17.: Az írásbelik elkészítése után a földrajzot, majd az oroszt, utána a növénytant, 
végül az éneket tanulja. 

E 4.: A tárgyak tanulási sorrendje: földrajz, irodalom, mértan, nyelvtan, számtan. 
A 2.: Először növénytant tanul, majd nyelvtant és irodalmat. 
C 9.: Számtannal kezdi a tanulást, majd földrajzot, utána növénytant, végül éneket tanul. 

A tanulók egy kisebb része a tanulandó tárgyakat tudatosan az órarend 
sorrendje szerint tanul ja s ez nem a leghelyesebb. Egy kis töredék — okosan — 
előre veszi a számára legnehezebb tá rgyat vagy tárgyakat . Ugyancsak egy töre-
dék ügyel arra a fontos szempontra, hogy egymás után ne hasonló jellegű tár-
gyaka t tanul jon, t ehá t úgy intézi, hogy humán és reál, illetve szöveges és nem 
szöveges tárgy váltogassa egymást. Ez helyes is, így nem lép fel homogén gátlás 
és nem nehezíti fölöslegesen a tanulást. A tanulók legnagyobb része azonban 
minden meggondolás nélkül, elég gyakran rossz meggondolással (előre Veszik a 
legkönnyebb, legutoljára hagyják a legnehezebb tárgyat) tanulja egymás u t á n 
a különböző tantárgyakat . 

Milyen sorrendben végzik a szóbeli tanulását és az írásbeli elkészítését? 

C 18.: Átismétli az irodalomelméleti tudnivalókat, szépen el is mondja ezeket. Majd1 

a fogalmazást írja meg. 
A 21.: Előbb megtanulja a számtan szóbelit, utána készíti el a példákat. 
F 22.: A számtan írásbeli elkészítésével kezdi tanulását. Utána elvégzi a magyar irodalmi 

írásbeli megoldását. A nyelvtanból előbb megtanulja a szabályokat és csak ezután fog hozzá az. 
írásbeli megírásához. 

D 23.: Előbb az írásbeliket végezte el, de a mértan hibás lett, mert nem értette meg a 
feladatot. Oroszból is előbb írta meg a házi feladatot, és csak utána olvasta és fordította az olvas-
mányt és a végén tanulta a szavakat. 

E 21.: Számtan írásbeli, utána szóbeli. Nyelvtanból ugyanígy. Mindkét tárgy írásbelijé-
nek megoldása nagyon hibás. 

F 1.: Először mindenből megírja az írásbelit (már alsós kora óta) és csak azután kezdi 
a szóbeli tanulást. 

D 28. Írásbelijét mindig aznap elkészíti, mikor föladják, minden előzetes tanulás nélkül. 
C 20.: Délután járnak iskolába, utána este megcsinálja az összes írásbeliket másnapra, 

a következő nap délelőtt a szóbeliket tanulja. 
B 22.: Orosz írásbelivel kezdi, utána olvas és fordít, szavakat nem tanul. A számtant is 

a példák megoldásával kezdi, elméletet nem tanul. Nyelvtanból dolgozatot írtak, tehát nincs, 
lecke szerinte, ezért nem tanul semmit. 

' Fontos a lecke elméleti részének és a gyakorlati alkalmazást jelentő írás-
belinek az időbeli elhelyezése is. A közölt példákból azt lá tha t juk , hogy egyes 
tanulók a szóbeli anyagot saját í t ják el előbb, azután készítik el az írásbelit. 
De ezt a tanulók elenyésző kisebbsége csinálja így tudatosan. A legtöbb gyermek 
— különböző, de végeredményben helytelen indokolással (ha csináltam valamit 
az írásbeliből, már nem kaphatok automatikusan egyest; ezt mindig ellenőrzik) 
vagy helytelen szokással (az alsó tagozatban az írásbeli az otthoni munka, a 
rendszeres otthoni szóbeli tanulás nem rendszeres, mert a tudnivalók javát az 
iskolában megtanulják) — az írásbeli feladatokat készíti el először és csak ezután 
tanul ja , ha tanul ja , és amilyen energiával tanul ja , a szóbeli feladatokat. 
Egy-két jegyzőkönyvrészletből kitűnik az is, hogy az elméleti anyag ismerete 
nélkül elkészített írásbeli hibás lett és ez természetes is. Általában az a helyes, 
ha először az elméleti anyagot tanul ják meg a gyermekek, hogy ezt már tudatosan 
felhasználva oldják meg az írásbeliket. Persze ezt a sorrendet sem lehet abszolu-
t izálni . Van, amikor az újonnan megtanulandó elméleti rész nincs közvetlen, 
szerves kapcsolatban az adott írásbelivel, ilyenkor helyes lehet az írásbeli előbb 
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v a l ó e lkészí tése is, de i l yenkor a f e l a d a t m e g o l d á s h o z szükséges a n y a g r é s z fel-
e l even í t é se szükséges . 

H o g y a n t ö r t é n i k a t a n s z e r e k előkészí tése? 
B 2.: Az egy tantárgyhoz szükséges felszerelést készíti elő egyszerre. 
B 5.: A számtan írásbelit- készíti-el, szóbelit nem tanul. Utána keresgéli ,a következő 

tárgyhoz szükséges taneszközöket. 
A 9.: Előveszi a táskából a magyar irodalomfüzetet és abból tanul. Mikor a vázlatot 

megtanulta, feláll és a táskából kiveszi a magyar nyelvtanfüzetet, a szabályt többször elolvassa 
belőle, a példákat nem. Feláll és kiveszi a számtankönyvet és füzetet, megnézi, becsukja, oda-
dobja a többi tetejére. Ismét föláll és előveszi a földrajzkönyvet, ellenőrzőt. Kinyitja, belenéz, 
elteszi maga mellé. Körülnéz, tintát keres, az asztalra teszi. Kutat a táskájában és előhúz egy 
tollszárat. A félretett földrajzkönyv tetején kinyitott számtankönyvből másolja a példát a füze-
tébe. A példa megoldása után félredobja a nyitott füzetet, kihúzza a csomóból a földrajzkönyvet 
és azt kezdi tanulni. 

A t a n u l ó k l eg rendesebb je i az egész m á s n a p i t a n u l á s h o z szükséges k ö n y v e -
k e t , f ü z e t e k e t , segédeszközöke t , í rószereke t , t e h á t m i n d e n szükséges h o l m i t oda -
k é s z í t e n e k egyszer re . I l yen t a n u l ó a z o n b a n meg lepően kevés v a n . Az egyik 
o s z t á l y b a n sok n ö v e n d é k m i n d i g egy t á r g y h o z szükséges fe lszere lés t k é s z í t e t t 
o d a egyszer re , m a j d e t á r g y m e g t a n u l á s a u t á n a k ö v e t k e z ő é t , és í gy t o v á b b 
m i n d i g e g y e n k é n t a k ö v e t k e z ő é t . Még ez a m e g o l d á s is l ehe t jó , h i szen az egyes 
t á r g y a k t a n u l á s a u t á n , ha n e m t ö b b , l ega l ább n é h á n y m á s o d p e r c n y i k ikapcso ló-
d á s t , f e lá l l ás t , m o z g á s t j e l en t . D e csak a k k o r , h a n e m kel l k ö z b e n keresgéléssel 
e l t ö l t e n i hosszú i d ő t , m e r t m á r elő v a n m i n d e n kész í tve . A l e g t ö b b t a n u l ó n e m 
kész í t i elő a szükséges felszerelést , h a n e m t a n u l á s k ö z b e n , a m i k o r é p p e n szük-
ségessé vá l ik v a l a m i , a k k o r veszi elő, eset leg hosszas keresgélés u t á n . N e m kell 
k ü l ö n ö s e b b e n b i z o n y g a t n i , h o g y ez m e n n y i r e a k a d á l y o z z a a t a n u l á s b a n va ló 
e lmé lyü lé s t , m e n n y i r e k i z ö k k e n t i a g y e r m e k e t a r e n d e s k e r é k v á g á s b ó l . 

Mi lyen a r e n d a t a n e s z k ö z ö k k ö z t t a n u l á s k ö z b e n : 
A 13.: A tanuló elővesz a táskából mindent. Rendben elrakja: balra a könyv és füzet-

csomó, előtte a nyitott tolltartó, jobbra a kinyitott könyv, előtte a nyitott füzet, tinta, színes 
ceruza. Előveszi a leckefüzetet és abból nézi, mit kell tanulni. 

C 3.: Füzeteit, könyveit a fiókjából vette elő. A konyhaasztalra újságpapírt terített, 
arra rakta tanszereit. Az órák tanrendi sorrendjében tanul. Először az összes írásbeliket készíti el. 
Amelyik füzettel végzett, azt az asztalról a kredencre teszi. 

A 15.: Piszkos kézzel ült le tanulni. A számtankönyvet kinyitva maga elé teszi, a füzetet 
szintén. A földrajzkönyvére rákönyököl. Rozoga, repedt, törött töltőtollat vesz ki a zsebéből, 
amitől pillanatok alatt csupa tinta lesz a keze. A földrajzkönyvének segítségével húz margót 
a számtanfüzetében. A lap alján ez a mód egy nagy pacát okoz. 

A 8.: Előszed a szekrényéből egy csomó könyvet és füzetet. Ennek egy részét rendetlenül 
összedobálva a rekamiéra teszi. A számtankönyv, füzet, tolltartó, tinta, nyelvtanfüzet (erre 
egyáltalán nem is lesz szükség) az asztalra kerül, egyik része az egyik könyöke alá, a másik része 
a másik alá. Nincs rend az asztalán. Minél több tantárgy tanulásával végzett, annál nagyobb 
rakás könyv domborodott az asztalon és ő kényelmetlenül könyökölt rajta. 

A 1.: Füzetek, könyvek, elszakadt órarend, itatós a legnagyobb rendetlenségben ledo-
bálva a könyöke alatt. A csomó tetejére helyezi a kinyitott orosz könyvet, kinyitja a füzetét, 
a táska fenekéről előkaparja a tollszárat és íráshoz fog. írás közben előveszi az irodalomfüzetet 
és megnézi, hányadika van, hogy dátumot tudjon írni az orosz füzetbe. Írás után becsukott orosz 
füzetét a csomó tetejére dobja, majd utána a könyvet is. Ugyanide kerül a magyar irodalom-
könyv is. A megtanult és megtanulásra váró tárgyak füzetei, könyvei egymás hegyén-hátán 
vannak. A csomóból kihúzott térképet a halom tetejére teszi, erre helyezi a földrajz könyvet, 
és így, egyikkel félig eltakarva a másikat, tanul. 

• 

A t a n u l á s i m u n k a s z e m p o n t j á b ó l az s em mel lékes , h o g y az a s z t a l o n a 
k ö n y v e k , f ü z e t e k , t a n e s z k ö z ö k r e n d b e n v a n n a k - e v a g y összevisszaságban . 
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A t a n u l ó k n a k csak igen kis része t a r t r ende t m u n k a a s z t a l á n ; még az t sem lehet 
m o n d a n i , h o g y a l á n y o k rendesebbek a f iúkná l . A l eg több g y e r m e k kisebb-
n a g y o b b rende t l enség , sőt összevisszaság közepe t t e t a n u l . > 

T a r t a n a k - e p ihenő t t anu l á s közben? 
A 16.: Kikészíti a tanuláshoz szükséges taneszközöket, rendben összerakja, minden 

kéznél van, nincsen semmi útban. Orosz, magyar irodalom, állattan, földrajz lesz másnap. A két 
óra hosszat tartó tanulás alatt nem tart szünetet, ezért a végén már fáradt, nem fog a feje, izeg-
mozog. Könyököl, tartja a fejét, majd ölébe könyököl és ujjaival az arcát tapogatja. Fejét erősen 
kopogtatja, ráborul az asztalra. Mindkét kezével megfogja hátul a székét és hintázik, közben 
a szemét dörzsölgeti, hangja egyre halkul, haját morzsolgatja, nagyokat ásít. 

Csak egye t len p é l d á t h o z t u n k fel a r ra , h o g y hova vezet az, ha a t a n u l ó k 
n e m t a r t a n a k fe lkészülésük közben p ihenőt . T a p a s z t a l a t u n k az, hogy a leg-
r i t k á b b ese tben t a r t egy-egy növendék szüne te t . N e m c s a k m o s t nem, amiko r 
a t a n á r je len vo l t , h a n e m egyébkor sem. Ső t sok c sa l ádban , ha t a n u l á s közben 
p ihen v a g y mozog közben , rászó lnak: „ N e lopd az idő t , ne ugrá l j addig , a m í g 
n e m v a g y készen a l e c k é v e l ! " 

H o g y a n g a z d á l k o d n a k az idővel? 

A 14.: Rendszertelen összevisszaságban kirak egy csomó könyvet és füzetet, meg sem 
'nézi, kellenek-e azok. Kinyitja a növénytan füzetét, belelapoz, megnézi a könyvét, kinyitja, 
becsukja. Belelapoz a földrajzkönyvbe, elkezdi olvasni, de abbahagyja és becsukja. Megnézi 
az órarendet, abban az első óra ének: ezt kezdi tanulni. Utána földrajzot és oroszt. 

Már az előbb közöl t egyik-másik résznél, de ebben a p é l d á b a n is lehet lá tni , , 
h o g y n e m g a z d á l k o d n a k elég jól az idővel egyes t a n u l ó k . Azzal , hogy egyik f ü z e t b e 
is belenéz, a más ik k ö n y v b e is belelapoz, hogy elkezdi t a n u l n i az egyik t á r g y a t , 
de a z t a b b a h a g y j a , fé l re teszi és egy más ikba kap , m a j d visszatér az e lőbbihez: 
mindezze l az i dő t paza ro l j a . A t a n u l ó k je lentős részénél t a p a s z t a l h a t ó az idő 
laza kezelése. 

Ezek u t á n v iz sgá l juk meg az egyes t a n t á r g y a k t a n u l á s á n a k m ó d j á t . 

Magyar irodalom 

H o g y a n t a n u l n a k az iskolai füze tbő l , a váz l a tbó l? 

F 9.: A mese vázlatát tanulja a füzetből: elolvassa és elmondja. Ezután olvassa a mesét 
a könyvből. Majd a vázlat alapján a rövid tartalmat mondja el, de ilyenkor könnyen belevész 
az apró részletekbe. 

A 23.: Petőfi életrajzának vázlatát tanulja a füzetből. Kétszer elolvassa, utána próbálja 
elmondani, de sokszor bele kell néznie. Többszöri elmondás után ismét többször elolvassa a füzet-
ből. Majd a könyvből háromszor elolvassa az életrajzi részt, és próbálja többször elmondani. 
Az egyes mondatok kezdetét mindig megnézi a könyvben, azonban a mondatot befejezni sem 
tudja magától. Igen ragaszkodik a könyv szövegéhez. Nem tudatosul benne, hogy a könyvbeli 
szöveg és a vázlat ugyanazt az anyagot tartalmazza. (Nincs egy oldalnyi sem a szöveg és 60 percig 
tartott az értelem nélküli tanulása.) 

A 10.: Ugyanezt az anyagrészt kb. úgy tanulja, mint az előző. De a végefelé egyszer 
a füzetből olvassa és próbálja elmondani azt, majd a könyvből olvassa és kísérli meg elmondani 
azt, ügyelve arra, hogy a kettőt különválassza. 

A 9.: Füzetéből tanulja a vázlatot, többször elolvassa, majd elmondja. A könyvből 
semmit sem olvas, még azt az olvasmányt sem, amelyikről a vázlat szól. 

Az egyik o s z t á l y b a n t ö b b t a n u l ó a füzetbel i váz l a t t a n u l á s á v a l k e z d t e az 
i r o d a l o m t a n u l á s á t , m á s o sz t á lyokban ez e lvé tve f o r d u l t elő.. A váz la t és az 
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o l v a s m á n y é r t e lmes összekapcsolása a z o n b a n m á r l e g t ö b b s z ö r e l m a r a d t , a m i a z t 
b i z o n y í t j a , h o g y csak fe lü le tes szokásró l v a n szó, n e m ped ig eléggé t u d a t o s 
anyagfe ldo lgozás i módró l . P e d i g a v á z l a t a g y e r m e k n e k s eg í t ene r ö v i d e n rögz í t en i 
az p l v a s m á n y b a n m e g i s m e r t t ö r t é n e t l ényeges e s e m é n y e i n e k s o r r e n d j é t , az anyag-
g o n d o l a t m e n e t é t . 5 

H o g y a n t a n u l n a k a. k ö n y v b ő l ? 

B 21.: Olvasási nehézségei nincsenek, kétszeri elolvasás után jól elmondja az állatmese 
tartalmát, s a tanulságokat is könnyen megállapítja. 

B 5.: A verset elolvassa és elmondja a tartalmát. A tanulságot már nehezen állapítja meg. 
Majd a vers szabályait tanulja. A négy bekezdésből álló, 12 soros, tömör, többrétű szabály-
rendszert nem tagolja értelmi egységekre, hanem az egészet egyszerre hangosan mondogatja. 
Elég gyors felfogású, a szabályokat megtanulta, de végül sem tudta, mi a próza. 

A 1.: Szinte szótagolva olvassa a verses mesét. Ujjával mutatja a sorokat, de még szó-
tagolva is nehezen, elakadó hangon, az értelemre nem figyelve kínlódik. Sok hibával szótagol-
Egyszeri elolvasás után élteszi a könyvet. A tanárnak nagyon nehézkesen, akadozva, gondol-
kozva, a kifejezésekkel küszködve, pongyolán, hiányosan mondta el az olvasott mesét. 

E 4.: A tartalomjegyzékben nézte meg, mi a lecke. Többször elolvasta és elmondta az. 
olvasmányt. A mese utáni részt, amely az íróról és a műről szólt, nem olvasta el. Az elméleti 
anyag tanulásában zavarta, hogy nem tudta, melyek a természeti jelenségek. , 

F 15.: Először írásbelit készít. Verset úgy tanul, hogy ki-kihagy névelőket, szótagokat,, 
tehát nem szóról szóra tanul. A verset két soronként ismételgeti. 

A m i n t l á t j u k , az o l v a s m á n y o k a t e lo lvassák a t a n u l ó k és e l m o n d j á k , a váz -
l a t f ü z e t ü k e t a z o n b a n á l t a l á b a n n e m h a s z n á l j á k ehhez . S z ó b a n sem p r ó b á l j á k 
m e g röv iden összefoglalni az o l v a s o t t m ű v á z l a t á t . E z ped ig a rögz í tés s z e m p o n t -
j ábó l h i b a -

H o g y a n t a n u l j á k az i roda lome lmé le t i r é szeke t? 

E 19.: Az írásmű három fő része c. részt olvassa el egészében először, azután részekre 
tagolva tanulja. A tagolás nem mindig értelemszerű. Pl. a könyv a bevezetésről szóló tudnivaló-
kat egy 5 soros bekezdésben fejtegeti, s ezt egy újra bekezdett sorral foglalja össze: „Ez a kezdeti 
rész a mese bevezetése." A tanuló ezt a sort már nem vette a tanulási egységhez, pedig értelmileg-
attól el nem választható. Nem látja a gyermek azt sem, hogy a bekezdésben felsorolás van, 
felsorolja a könyv, a bevezetés feladatait: megismertetni a mese hősét, a hős életkörülményeit,, 
a legfontosabb tulajdonságait, a színhelyet..Az elmondásnál a szavakhoz ragaszkodik: „A mese 
kezdete szerint (a szövegben: rendszerint) . . ." és megakad, nem tudja folytatni. Nem tudja azt 
sem, hogy a szereplő más szóval a mese hőse. Mivel a tárgyalásról szóló rész így kezdődik: „Á sze-
replő bemutatása, a színhely megjelölése után.. . .", azt gondolja, hogy ezek is beletartoznak 
a tárgyalásba. Nincs tisztában a cselekmény, az írásmű, a tagoltság, a gondolategység szavak jelen-
tésével sem. Elmondani a könyv szövegéhez ragaszkodva próbálja, de nem megy. Nem tudja a 
szöveget tartalmilag felfogni. 

F 6.: Elméleti anyagot tanult, de egyszer sem próbálta meg önállóan elmondani. 
B 24.: A lecke a Műköltészet (összefoglalás). Csak a vastagbetűs részt akarja megtanulni 

(2 sor), pedig lényeges tudnivalók vannak a kurzív szedésű részekben is, meg a táblázat is fontos.. 
B 25.: A meghatározásokat csak a saját szavaival mondja el, így néha' lényeges vonások, 

elmaradnak. 
B 11.: A jegyzeteket nem szokta elolvasni. 

Az i roda lome lmé le t i részek t a n u l á s a á l t a l á b a n elég nehezen m e g y ; sok 
t a n u l ó n e m ér t i , s n e m is t ö r eksz ik eléggé megé r t é s r e . A m a g y a r á z ó részeket-
mellőzi , csak a m e g h a t á r o z á s o k a t igyeksz ik m e g t a n u l n i , pedig a magyarázó-
részek seg í tenék ezek m e g é r t é s é t és ezá l ta l m e g t a n u l á s á t is. 

5 Az elmondottakkal távolról sem akarom azt mondani, hogy minden olvasmányról,, 
versről kell vázlatot készíteni. Ennek szükségességét a tanár dönti el. De ha már készült vázlat 
akkor használják a tanulók értelmesen, okosan. 
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H o g y a n o l v a s n a k a megf igye l t t a n u l ó k ? 
B 9.: Elolvassa az olvasmányt. Elég jól olvas, mert nem új lecke már az olvasnivaló. 

De így is előfordul, hogy rossz vén helyett rossz néven-1 olvas. Elolvassa a füzetben levő vázlatot 
is háromszor, sőt még az előző órait is háromszor. 

B 18.: Nehezen megy az olvasás, sokszor szótagolnia kell, még így is olvas értelmetlen-
ségeket. Az olvasmány tartalmát nem szokta elmondani. 

A 29.: Nagyon nehezen olvas, pontnál, vesszőnél nem áll meg, két szót is egybeolvas 
sokszor, így olvasása értelmetlen. 

C 5.: Nehezen, lassan, kényelmesen olvas, nem figyel eléggé, keveset jegyez meg abból, 
amit olvasott. 

B 1.: Nagy olvasási nehézségei vannak, néha szótagolva kell olvasnia. Elég gyakran mást 
olvas, mint ami a könyvben van. Pl. „A költői jelző szinte láthatóvá, szemléletessé teszi a jelzett 
szót" mondatban szintén-1 olvas. Az olvasmány tartalmát nem tudta elmondani. 

B 12.: Az olvasmányt gyorsan, sietve olvassa, gyakran téveszt, pl. útközépre helyett 
útközben-1, nehéz helyett nézett-et stb. Háromszor olvassa el, a tartalmat nem szokta elmondani, 
szerinte azt nem is kell tudni. 

E l é g sok g y e r m e k n é l okoz k o m o l y nehézsége t a t a n u l á s b a n az o lvasás i 
készség f e j l e t l ensége , az o lvasás i t e c h n i k a h i á n y a . E z é r t r é szben n a g y o n hosszú 
ide ig e l h ú z ó d i k az o l v a s m á n y o k t a n u l á s a ezekné l , r é szben az é r t e l m e t l e n o lvasás • 
. m i a t t a t a r t a l m i e l s a j á t í t á s ü t k ö z i k igen n a g y nehézségekbe . 

Mi lyen a t a n u l t szöveg megér tése? 
D 25.: Könyv nélkül egy kis ismertetést tanult a János vitéz első részéről. Elmondásnál 

küzdött a szavakkal, mert értelmetlenül szóról szóra akarta megtanulni. Nem értette a következő 
szavakat: festői táj, háttér, szerelem, boldogság. 

F 10.: Nem tudja, mit jelent a lejteni, bokáz szó. A lapalji jegyzetben nem nézi meg, ha" 
valámit nem ért és ott megvan a magyarázat. 

E 2.: Több szó jelentését nem ismeri: póruljárt, rest, elagyabugyálta, gazfickó. 
F 19.: Nem ismeri a lóra kerekedett, a tusa szavak jelentését. 
F 4.: Nem minden kifejezést ért. Pl. ,,S aki van a házban, űzi, hajtja minden", — nem 

jön rá, hogy itt a minden a mindenki jelentésében használatos. Nem érti a nyakába veszi a várost 
kifejezést, a párolni, pára szavakat. A közmondás, a találós kérdés meghatározásait jól tudja, 
•de míg nem jut eszébe a kezdés, addig bizonytalankodik, megindítás után fújja. 

F I . : Nem érti, mit jelent: a rabság aranya mindig szomorúan csillog. 

E l é g sok e s e t b e n e lőfordul , h o g y a t a n u l ó n e m é r t m e g egyes k i fe j ezéseke t , 
: szó lásokat , s z a v a k a t . D e m é g énnél is n a g y o b b b a j az, h o g y a m e g é r t é s t n e m is 
h i á n y o l j a , b e l e t ö r ő d i k a b b a , hogy n e m ér t i , v a g y a z t g o n d o l j a , h o g y ér t i . N e m 
k é r d e z g e t u t á n a a c sak s e j t e t t , f é l i g é r t e t t v a g y m e g n e m é r t e t t s zónak a t a n u -
l á s n á l j e l en levő a n y j á t ó l , a p j á t ó l v a g y t a n á r á t ó l . Csak u t ó l a g , a s zámonké résné l , 
a t a n á r k é r d é s e i r e d e r ü l t ki , hogy ezeke t n e m ér t i . G o n d o l h a t n á va lak i , h o g y 
a z é r t n e m k é r d e z ő s k ö d t e k a g y e r m e k e k , h o g y a megf igye lő t a n á r e lő t t j o b b 
.sz ínben t ű n j e n e k fel . A z o n b a n a l e g t ö b b g y e r m e k és a l e g t ö b b szülő ú g y ny i l a t -
k o z o t t , h o g y m á s k o r s em szok tak a t a n u l ó k i lyenek u t á n ké rdezősködn i . 

H o g y a n kész í t ik í rásbe l i f e l a d a t a i k a t ? 
C 3.: Fogalmazásnál leírta a címet, azután elismételte, miről szól általában a bevezetés, 

tárgyalás, befejezés. Piszkozatban csinálta meg először, átmásolásnál a keze alatt itatós van, 
balkezét nem teszi fel az asztalra. 

F 22.: Fogalmazást készít „A zsiványtanya belseje" címmel. Elolvassa a János vitéz 
megfelelő részét, de nem tudja elképzelni, mit láthatott ott Jancsi. Majd nem tudja, milyen 
•összefüggésben, milyen sorrendben írja le a látottakat. 

A 11.: Irodalomból írásbelivel kezdi a tanulást. Tartalmat ír: 
„Zsémbes asszony Judit 

Zsémbes asszony Judit. Álmában sem tud nyugton lenni tőle, hol a hajába kapaszkodik, 
hol oldalba rúgja. Pedig áldott ember Jóka, mint a friss vaj. A hat vágást érti Judit asszony 
nyelvvel." 
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F 13.: A mese vázlatát a. mese újbóli elolvasása nélkül írja meg, rosszul. A vázlat elmon-
dása nem megy, mert minduntalan elmerül a részletekben. Nem tudja kiejteni Aesopus, Phaedrus, 
La Fontaine nevét, mert nem írta le az órán a tábláról az idevonatkozó útmutatásokat. 

F 2.- Az aranypálca c. mese vázlatát kell megírnia, de a tanuló rövid tartalmat írt, 
F 7.: Jegyzetfüzetbe írja Az aranypálca c. mese vázlatát a maga elé helyezett könyvből. 

Mikor kész, akkor átmásolja a füzetbe (fél óra). 
C 13.: A lecke: kétszer elolvasni a mesét és kiírni a tánc, táncolás rokonértelmű szavait, 

kifejezéseit. Olvassa a szöveget és közben vékonyan aláhúzza ceruzával a táncolás kifejezéseit. 
Ezeket olvasás után kiírja füzetébe. Könyvéből elolvassa a mese végén a költőről szóló részt is, 
noha nincs külön feladva. 

s 
Különböző jellegű í rásbel iket l á t t u n k a közöl t p é l d á k b a n . A t a n u l ó k elég 

n a g y része jól mego ld j a ezeket t a r t a lmi l ag , de elég sok gyermekné l k o m o l y 
p r o b l é m á k a d ó d n a k pl. abból , hogy t i s z t áza t l an e lő t te a váz l a t és a t a r t a l o m 
különbözősége , g o n d o t okoz a szerkesztés, a meseszövés, a képzele t m ű k ö d t e t é s e . 
Egyesek n e m t a r t a l m a t í rnak , h a n e m a szövegből egyes jel lemző m o n d a t o k a t 
máso lnak ki. 

b) Nyelvtan 

H o g y a n h a s z n á l j á k a f ü z e t ü k e t a t a n u l á s b a n ? 
B 7.: A szóról tanultak ismétlését a füzet vázlata alapján, logikus összefüggésben egészé-

ben átveszi, felhasználja a IV. osztályban tanultakat is. A. szabályokra pontosan emlékszik, 
példákat is sorol fel, de nagyon ragaszkodik a könyv példáihoz. A matematika, geometria szó 
jelentését néni ismeri. 

F 9.: Nyelvtan füzetéből szóról szóra tanulja a leckét; addig olvasgatja, mondogatja, míg 
hibátlanul nem megy. , . 

A 18.: Füzetből tanulja a hasonulást, de csak a példákat, a szabály nem érdekli, nem is 
olvassa el. A példaszavakat többször elmondja, de a szabályt egyszer sem. 

A 10.: A hangtani összefoglalást tízszer is elolvassa füzetéből, de fogalma sincs arról, 
mi a „kiejtés időtartama", meg a „nyelv állása", pedig a magánhangzók csoportosításának ez az 
alapja. 

A 9.: Füzetből olvassa többször is a szabályt, de a példákat nem, pedig a hasonulásra van 
s, sz, z, dz végű igepélda, amelyekhez j-vel kezdődő személyrag járul. A könyvet elő sem veszi. 

B 27.: A hangrend és illeszkedés szabályait tanulja a könyvből, közben a füzetét is hasz-
nálja, példákat is mond. Az előző órai anyagot is ismétli, mert „ezt is fogják kérdezni". 

C 5.: A füzetből, a könyvből is'tanul, de a kettőt egybekapcsolva nem tudja használni. 

V a n n a k , ak ik a n y e l v t a n szóbeli leckéjének t a n u l á s á t a füze tbő l kezdik . 
D e n e m m i n d i g he lyesen: hol csak a s zabá lyoka t , hol csak a pé ldáka t t a n u l j á k , 
nemegyszer m a g o l j á k . Igen n a g y h iba , hogy ezek a t a n u l ó k n e m igen haszná l j ák 
a t a n k ö n y v e t , h a n e m a t a n k ö n y v b ő l való t a n u l á s helyett, n e m mellette, t á m a s z -
k o d n a k az i sko lában í r t váz l a t r a . Amikor m i n d k e t t ő t h a s z n á l j á k is, akko r sem 
t u d j á k kel lően összekapcsolni , összedolgozni. 

H o g y a n t a n u l n a k a könyvbő l? 
F 22.: Először az elméleti anyagot tanulja a könyvből. Érti, amit tanul, mert értelmesen 

elmondja, példákat azonban nehezen mond. Minél többször mondogatja el a meghatározást, 
annál jobban összezavarja, annál értelmetlenebből mondja. 

E 9.: A szabályokat háromszori elolvasás után elmondta, példákat is mondott rá, azonban 
nem ismétli, nem véste be eléggé, ui. másnap nem tudott belőle jól felelni. 

A 4.: A szavak szótágolását tanulja a könyvből, közben ceruzájával hadonászik. Párszor 
félhangosan elolvassa az anyagot, utána gondolkozva, nagyon lassan, mondatonként próbálja 
elmondani. Minden mondat értelmét átgondolja, egy-egy mondatot többször is ismétel gondol-
kodva. Példákat is keres. Amikor az összes mondaton így gondolkodva, példát említve végig-
haladt, mégegyszer végigolvassa az egész leckét, utána elmondja az egészet bele-belenézve a 
könyvbe, majd teljesen önállóan.' Füzetet nem használt. 
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A 22.: A hangrend és illeszkedés törvényét tanulja. Először a hangrendre vonatkozó első 
vastagbetűs részt olvassa el (két és fél sor) sokszor, a hangrend szót többször hangoztatja, mon-
dogatja is, de ezt a szót sohasem tudja. (Nem olvasta el a szabály előtti 4 sort, amelyben a magas, 
ill. mély hangrendű szavak magyarázata és példái voltak.) Néhány elmondás után áttér az illesz-
kedés szabályának tanulására (három és fél sor). Az illeszkedés szót egymás után sokszor ismétli, 
elmondáskor mégis ez a szó jelenti a nehézséget. Majd egymás után még vagy tizenötször elmondja 
mindkét szabályt, míg hibátlanul nem tudja. 

A 29.: Az elválasztás összefoglalását tanulja. Egy táblázatban fel van sorolva az elválasz-
tandó szó különböző esete: egyszerű vagy összetett, az egyszerűn belül is 6 különböző lehetőség, 
a mellette levő oszlopban pedig az ezen eseteknek megfelelő elválasztási mód. A-tanuló nem 
értette meg e táblázatot, hanem az első oszlopot olvasta egymás után. „Milyen az elválasztandó 
szó? Egytagú szó. Magánhangzók találkoznak. Két magánhangzó közt egy mássalhangzó van, 
Két magánhangzó között több mássalhangzó van, Hosszú mássalhangzó van a szóban, dz vagy 
dzs van a szóban, Összetett szó." Így olvasva értelmetlen, de a tanuló csak olvasta, pont, vessző 
sem állította meg. Kiderült az is, hogy. nem tud különbséget tenni betű, hang, magán-, mással-
hangzó, szó közt, nem tudja, mi a szótagolás. Még a tanár figyelmeztetésére is többször csak az 
első oszlopot akarja olvasni, mert az iskolában azt húzta alá, csak azt tekinti megtanulandónak. 
70 percnyi tanulás után is csak azt tudja; hogy az egytagú szavakat nem lehet elválasztani. 

A 20.: A könyvből tanulja: „Egyéb mássalhangzók találkozásakor gyakran másképp 
ejtjük, másképp írjuk a szavakat." Ez a lecke a mássalhangzók helyesírása körébe tartozik, ezen 
belül is a szavak belsejében és végződésekben rész b) pontja. De ezt a tanuló nem tudatosítja, 
tehát nem kapcsolja az eddig tanultakhoz, nem teszi ezt a leckét helyére a rendszerben. Elég 
nehézkesen olvassa a leckét a könyvből. Még 4—5-szöri elolvasás után is hibás, értelmetlen'itt-ott, 
de ez nem tűnik fel neki a tizedszeri elolvasás után sem, pl. nem igazodhatunk helyett következe-
tesen nem ingadozhatunk-ot olvas. Próbálja elmondani, de nem megy, ezért ismét elolvassa 
4—5-ször. Újra megkísérli az elmondást, de értelmetlen mondatokat fűz össze, nem veszi észre, 
nem javítja. 45 perces tanulás után elkezd sírni (12—14 soros lecke), mert még mindig nem 
tudja. Üjra akarja olvasni, de a tanár eltéteti vele, hogy majd később vegye elő.-

E 1.: A szabály első két mondatát addig ismétli, míg szóról szóra nem tudja, majd még 
egy mondatot vesz hozzá és a hármat darálja együtt. Mikor ezt is tudja, hozzáveszi a negyediket 
és élőiről darálja az összesét. 

E 5.: A stílus világossága c. rész 23 soros szövegét másfél óráig tanulta. Egy-egy monda-
tot 8—10-szer olvasott el és mondott el külön-külön, míg tudta magában. Az egésznek az elmon-
dása azonban nem ment, mert szavakhoz ragaszkodott. Ha egy mondatot elmondott, a követ-
kezőnek a kezdőszavát kereste, s nem a gondolatlánc következő szemét. 

Elég általános, hogy a tanulók kizárólag a tankönyvből tanul ják az elmé-
leti anyagot s a füzetet meg sem nézik. Gyakran elmarad a szabályokhoz való 
példák tanulása. Baj van gyakran az olvasott szöveg megértésével is:mem lát ják 
az összefüggéseket', nincsenek a mondanivaló tartalmával tisztában, s ezek nélkül 
csak magolni lehet. A tanulást elég sokszor úgy fejezik be, hogy tulajdonképpen 
nem értették meg a leckét és nem is vésték be kellően. 

Milyen a tanul t anyag megértése? 

E 15.: Gyengén olvas. Elmondom helyett elmoruhl-ot, mert az orosz m (— t)-vel keveri.. 
Helyére helyett fejére-1, ha tudod, csináld helyett csinálni-1, felmentek helyett felemeltek-et, 
meglátja helyett megállta-1, felkerekedlek helyett felkeresték-et olvas. 

F 17.: írásbeli lecke nincs, szóbeli is csak ismétlés, nem tanul semmit. A tanár kérdéseire 
azonban kiderül,.hogy nem tudja, mi a különbség a magánhangzó és a mássalhangzó között. Nem 
tudja felsorolni a zöngés és zöngétlen mássalhangzókat, nem tudja, mi a luingrend. Csak hozzá-
vetőlegesen tudja a „ j " hang kétféle jelölésére, meg a rövid és hosszú szótagra vonatkozó sza-
bályokat. 

B 19.: Fogalma sincs, milyen a nyelv helyzete magas, ill. mély magánhangzók képzésénél. 
B 24.: Elismétli a hangtani összefoglalás felosztását, de nem tudja, mi a zöngés és mi a 

zöngétlen hang. A lándzsa szó szerinte hosszú mássalhangzós, az „á" magas magánhangzó, mert 
„magas magánhangzók képzésekor nyelvünk fent van a szájpadlásnál". 

A 28.: Nem tudja, mit jelent a kiejtés időtartama, a nyelv állása. A magánhangzók össze-
foglalását el tudta mondani, csak nem értette, amit mondott. 

E 17.: Nem tudja, mit jelent: kiejtés szerint írni a szavakat, vagy elemzés szerint. 
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B 12.: Szerinte azokat a szavakat, amelyek a hang után vannak, hangutánzó szavaknak 
nevezzük. A hangulatfestő szó jelentésével sincs tisztában. Bosszul olvas: hangzásukkal helyett 
hangutánzásukkal-t stb. 

A fenti példákon kívül ezek az esetek is azt muta t ják , hogy elég gyakori az, 
hogy egy-egy szó, szakkifejezés jelentése még a tanulás befejezése után sem 
világos a tanuló előtt. Ezt maga gyakran nem is érzi, de ha tudja is, nem készteti 
utánaérdeklődésre. • 

* . ' 
Hogyan készítik írásbeli feladataikat? 
F 8.: 5 szót írt j-vel, 5 szót ly-nal, utána tanulta a szabályt a ,,j" hang kétféle jelölésére-
D 29.: Adott szavakkal mondatokat szerkesztett, ezeket a szavakat szótagolva írta le. 

Utána tanulta a szavak szótagolása részt, de nem értette. 
F 6.: Az írásbelit elkészítette, hibásan. Szóbelit, nem tanult. 
B 8.: I rásbeli feladat: adott mondat igéinek kicserélése műveltető igékkel. Az első mon-

datnál eltéveszti, de a második mondat írása közben rájön, kijavítja, és a többit már jól oldja 
meg. Utána a szóbeli ismétlés: az ige fajai az alany szempontjából. 

F 5.: Írásbeli: megadott szöveg szavairól megállapítani, hogy magas, mély vagy vegyes 
hangrendííek. Ilibásan oldotta meg. Utána tanulta a hangrendről szóló elméleti részt. Iskolában 
készített füzetvázlatát nem használta. 

B 14.: írásbeli: Fűzzetek egy-egy képzőt a következő alapszavakhoz! írjátok le a kép-
zett szavakat! 

rejt-e-nek • komoly-an 
gyújt-a-nak bej-e-sen 
dölyf-én . 

A dolyf szó jelentéséről fogalma sincs, gondolkozik, hogy milyen képzőt fűzzön hozzá. Ezután 
tanulja a szóbelit: a képzőről, meg a jelről szóló meghatározásokat. Olvassa a szabályokat és 
elmondogatja, de nincs értelmükkel tisztában, mert ilyeneket is mond: „azokat a végződéseket, 
amelyek a szó jelentését módosítják, a szó jelentésének nevezzük. "Kb. hússzor elmondja a sza-
bályokat, de példát egyikre sem mond. Mikor a tanár megkérdezi, hogy jó-e az írásbelije, azt 
mondja, nem, mert jeleket tett hozzájuk. Kijavításukkor is sokat töpreng, nincsenek önálló ötle-
tei, mert pl. a rejtély szót még nem hallotta, nem érti. 

B 17.: Szóéiválasztás gyakorlása az írásbeli. Nem tudja, mit jelent alom, alorvos, hibásnak 
gyanítván ezeket, kijavítja: álom, álorvos. Szerinte a fogódzott összetett szó, A fogóddzalok szót 
nem tudja helyesen elválasztani. Ez éppen most a szóbeli lecke, ün-áll-ó : azért így kellelválasztani 
szerinte, mert ez nem összetett szó, az összetett szavakat úi. „szótagok szerint" kell elválasztani. 

B 28.: A tárgyas ragozású igealakok helyesírásának gyakorlása. 

igealak szám személy igető személyrag 
tagadják T. 3. tagad -ják 
hagyjátok T. 2. hagy -játok 
véssük T. 1. vés -sük 
vesszük T. 1. vesz -szűk 
húzzátok •T. 2. húzz -átok 

Elkészítése után átnézi a feladatot és megelégedéssel teszi félre, a hibákat nem veszi észre. Mikor 
a tanár megkérdi: van ilyen személyrag: -síik?, rájön, hogy nincs és kijavítja. Ennek nyomán 
a többi hibát is helyrehozza. Utána tanul szóbelit: az igemódok és az igeidők. 

E 16.: A szabályokat jól tudta, de nem alkalmazta, több példája hibás. 
F 1.: írásbeli feladat olyan kis fogalmazás készítése, amelyben a következő 5 szó szere-

peljen: lélegzik, kesztyű, azonban, látszik, kevésbé. Ilyen szöveget nem tud kitalálni. Mikor a 
tanár diktált neki ilyet, a helyesírásban sok hibát vétett, mert nem ismeri a vonatkozó nyelvtani 
szabályokat. 

A 18.: -junk, -jiink végződést igékhez kapcsolni és mondatba helyezni. Futólag elolvassa 
a feladatot és írja: szaladjunk, fűzjünk, tanuljunk, énekeljünk, játszjunk. Ági, szaladjunk ver-
senyt. Fűzjünk koszorút. Énekeljünk halkan. Játszjunk egy játékot. Tanuljunk értelmesen. 
A tanár érdeklődésére kiderül, hogy a nyelvtani szabályt érti ugyan, de nem tudja önállóan 
elmondani. Példán is tudja szemléltetni a hasonulást: a ráz igéhez hozzájárul a -ja személyrag, 
rázja lesz, de a -j- zé-vé hasonul, így lesz végül rázza. Ezt azonban az írásbelinél nem tudta 
alkalmazni. 
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F 10.: 5 szópárt kell írnia, amelyekben a mássalhangzó rövidsége, ill. hosszúsága jelentés-
változást okoz. Rak—rák az első példája. Csak a tanár figyelmeztetésére jön rá, hogy itt a magán-
hangzó változott. Hosszas gondolkodás után sem tud jó példát mondani. A tanár javasolja, hogy 
az olvasókönyvből keressen példákat. A gyermek ott sem talál. Édesanyja felszólítására a Helyes-
írás szabályai-ból ír ki példákat, önmagától egyetlen példa nem jutott eszébe. Ezután az elmé-
leti anyagot tanulja a könyvből, füzetét nem használja, pedig azt is kellene. Nem érti, miért 
háromjegyű a dzs. 

A n y e l v t a n t a n u l á s a k o r is legtöbbször az í rásbel ikkel kezd ték a m u n k á t . 
E z kü lönösen he ly te l en o lyan esetekben, amiko r az e lmélet i a n y a g é p p e n ' a z írás-
bel i f e l a d a t a i r a v o n a t k o z i k . (Pl . szabá lyok a j h a n g ké t fé le jelölésére, í rásbel i : 
5 szó j-vel, 5 szó ly-na l . S z a v a k szótagolása , — a d o t t szavak szótagolva való 
l e í r á sa s tb . ) Már n e m i lyen nagy h iba a b b a n az ese tben , ha az írásbeli n e m 
k ö z v e t l e n ü l a f e l a d o t t e lmélet i a n y a g gyakor l á sá ra szolgál (pl. Az igemódok 
-és i ge idők ; í rásbel i : t á r g y a s ragozású igelakok helyesírása) . I lyen ese tben v iszont 
szükséges az í rásbel i re vona tkozó elmélet i a n y a g o t felidézni, ha n e m sikerül , 
a k k o r a k ö n y v b e n , f ü z e t b e n u tánanézn i , elolvasni , t e h á t el ismételni és e z u t á n 
t u d a t o s a n fe lhaszná ln i . Az t is l á t h a t j u k á b e m u t a t o t t pé ldákból , hogy a szabá-
l y o k t u d á s a sok e se tben n e m jelenti a. helyes a l k a l m a z á s t is. Többször az a h iba 
o k a , h o g y egy-egy f o g a l o m m a l , szakkifejezéssel n incsenek t i s z t á b a n . Az elkészí-
t e t t í rásbel i t a l e g r i t k á b b ese tben nézik á t mégegyszer f igyelmesen, á tgondolva 
a f e l a d a t o t és a mego ldás t , h o g y az esetleges h i b á k a t k i j av í t s ák . E z t még a b b a n az 
e s e t b e n is igen e lvé tve cs inál ják ö n m a g u k t ó l , h a m á r a szóbelit m e g t a n u l t á k , 
t e h á t m á r t u d h a t n á k , m i b e n h ibáz tak . O lyan t a n u l ó t is t a l á l t u n k szép számmal , 
a k i k az í rásbel i u t á n n e m t a n u l t a k szóbeli t , m o n d v á n , hogy az fölösleges. 

'Orosz nyelv 

H o g y a n dolgozzák fel az o l v a s m á n y t ? 

A 14.: Könyvéből olvassa a Pioner i pionerka c. olvasmányt oroszul, hangosan, nem for-
dítja. Előveszi füzetét és egy-egy orosz betűből 2—2 sort ír. Megkérdezéskor azonban nem tudja, 
milyen betűt ír, csak utánanézés után tudta megmondani. Majd másolni kezdi a könyvből a 3 sor 
írott szöveget, de nem fejezi he, hanem belefog az olvasásba és fordításba. Nehezen olvas, gyötrel-
mesen fordít. A szavakat nem tudja. Még jóformán végig sem ér másodszor az olvasáson, máris 
a kiejtési szabályokat kezdi olvasni, majd az olvasmányban előforduló szavak írását kezdi gya-
korolni. Nem ismeri a betűket, sokszor betűnként sillabizálja ki a szót. A szórendről szóló nyelv-
tani részt is átfutja gyorsan. Elteszi a könyvet, s ekkor veszi észre, hogy írásbeli munkája félbe 
maradt, újra elővette a könyvet és befejezte a másolást. 

A 30.: Szótárból tanulja a szavakat, majd a könyvből olvassa az ismétlésre feladott 4 
olvasmányt. 5 percet fordít elolvasásukra. A magyar nyelvtan tanulása után azonban visszatér 
az oroszra, újra tanulja a szavakat, átolvassa az olvasmányokat és fordítja azokat. A nyelvtani 
részeket is megnézegeti. 

B 2.: Kétszer elolvassa a szavakat, utána írásbelit készít. A nyomtatott betűk átírása 
írottra nehezen megy; figyelmesen, lassan ír, mégis eltéveszti néha a betűt, a kapcsolást; ezeket 
a hibákat nem veszi észre, kész munkáját nem ellenőrzi. Utána olvas és fordít. Egy-egy szónál 
megakad. Most látja, hogy a szavakat meg kellett volna tanulnia, tehát nekiáll megtanulni. 
Mikor el tudja olvasni, akkor már azt hiszi, hogy tudja is. Megint olvas és fordít. Ha egy-egy szó 
helyett mást olvas, nem veszi észre. 

B 8.: A szavakat tanulja a szótárból. Először átolvassa az egészet, majd letakarja a 
magyar részt, úgy próbálja mondani felülről lefelé, a szótár sorrendjében. Kétszeri elmondás 
után kijelenti, hogy tudja és' elteszi. A könyvből olvas és fordít mondatonként. Már elsőre is jól 
megy az olvasás, de háromszor olvassa el és fordítja, így kifogástalanul megtanulta. Az írásbeli: 
szöveg kiegészítése. A második mondatban szerepel a mai lecke új szava, s ezt nem tudja: szó-
tanulása nem volt alapos, szótárban kell megkeresnie a megfelelő szót. Írás közben is állandóan 
néznie kell, hogyan kell írni. Befejezés után ellenőrzi írásbelijét. 

A 3.: Egyszer elolvassa az olvasmányt, lefordítja és kész. 
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F 15.: Olvasás közben nem ismeri fel a nyomtatott ,,ja" betűt, hiányzott, amikor tanulták. 
F 13.: Összetéveszti a „ve" és a „be" betűket. A „fe" betű új betű, olvasása bizonytalan. 

Szavakat nem tanul. 
E 24.: Nem tudta olvasni az új szavakat. 
E 22.: Nem ismeri a betűket, „tam"-ot akar Írni és „tut"-ot ír. „Karta" helyett „kapta"-t 

olvas, a „vot" helyett „bom"-ot, a „ráma" helyett „pama"-t, az „akno"-t összetéveszti az „ano"-
val. Nem tudja, mi a természetes nem és a nyelvtani nem. Szerinte a nyelvtani nem csak egyféle: 
semleges. 

E 29.: A természetes és a nyelvtani nem lényege nem világos előtte. 

A cirill b e t ű k o lvasása á l t a l á b a n n e h e z e n m e g y , . d e n e m is g y a k o r o l j á k eleget 
a t a n u l ó k , ezér t a b e t ű i s m e r e t némely ik g y e r m e k n é l igen h i á n y o s . Az o l v a s m á n y 
f e ldo lgozásának m e n e t e is b i z o n y t a l a n , n e m t u d j á k , h o g y a s z a v a k a t m á r i smern i 
kel l a f o r d í t á s h o z , ezér t n e m t a n u l j a m e g m i n d e n k i előre. E l ő f o r d u l a m a g y a r 
f o r d í t á s n a k k ö n y v né lkü l va ló b e m a g o l á s a is, f ü g g e t l e n ü l az orosz szövegtő l . 
A n y e l v t a n b ó l k ü l ö n ö s e n a t e rmésze t e s és a n y e l v t a n i n e m m e g é r t é s e okoz p rob -
l é m á t . A t a n u l t n y e l v t a n i s z a b á l y o k n a k a s zövegben va ló e lő fo rdu l á sá t n e m 
keres ik m e g t u d a t o s a n . i 

H o g y a n t a n u l j á k az orosz s z a v a k a t ? 

A 4.: Először szavakat tanul a könyvből. Egy-egy szót többször elolvas, többször 
elmondja magában, mintha nagyon gondolkodna: Amikór a szavakon így végigment, sorban 
elmondja valamennyit könyv nélkül. Majd olvas és fordít. ' 

B 9.: Szótárból tanulja a szavakat. Háromszori elolvasás után emlékezetből mondja a 
szavakat a szótár sorrendjéhez ragaszkodva. Más sorrendben nem is próbálja elmondani. Végül 
teljesen emlékezetből, bele sem nézve füzetébe, mondja a szavakat. 

A 1.: A szavakat csak a könyvből tanulja, szótárfüzetét nem használja. Egy-egy szót 
többször is elmond oroszul. Hamar elteszi könyvét azzal, hogy készen van. 

C 18.: Az új Vszavakat olvassa a szótárból, majd á könyvből. Itatóssal letakarja az orosz 
részt és a magyar jelentés alapján mondja oroszul, majd fordítva csinálja. Három perc után úgy 
gondolja, hogy tudja és elteszi. írásbeli: szavakat kell írni, egy-egy sort mindegyikből. írás 
közben félhangosan mondja a leírandó szavakat. Előbb elolvassa a leírandó szót, megmondja 
a jelentését, azután írja le. 

F 16.: Először megtanulja a szavakat a könyvből, de nem írja le gyakorlásképpen. Az írás-
beli feladatban nem is tudja helyesen írni. , 

B 12.: Előző este elkészítette az írásbehjét. Akkor azt mondta édesanyjának, hogy szóbeli 
nincs. Most kiderült, hogy a szavakat még olvasni sem tudja. Elkezdi a szavakat tanulni a tanár 
felszólítására. Egyszer végigolvassa felülről lefelé magyar jelentésükkel együtt, majd alulról föl-
felé kérdezi magát oroszról magyarra, utána fölülről lefelé magyarról oroszra. Össze-vissza nem. 
Olvasni és fordítani nem akar, ezt is csak felszólításra csinálja. Több, régebben tanult szónak nem 
tudja a jelentését. A szóbeb tanulás 45 percig tartott. Anyja szerint soha 'nem tanult ennyit. 

B 19.: A szavakat egyszer elolvassa a szótárból s máris az olvasáshoz, fordításhoz lát. 
Már a második mondatnál megakad, nem emlékszik a régebbi szavakra: Saját bevallása szerint 

, nem is szokott szavakat tanulni. 
B 17.: .írásbelivel kezdi, de megakad, mert az új szavakat, amiket holnapra kell tudnia, 

még nem tanulta. Ezért minden ilyen szónál a szótárba néz. Az írásbeli után tanulja a szavakat: 
egyszer átolvassa ezeket, azután eltakarja a magyar jelentését, úgy mondja el, majd a könyvbe 
nézés nélkül fejből mondja el a szavakat és ezzel kész. 

A k a d n a k g y e r m e k e k , a k i k a s zó tanu lá s sa l kezd ik a l ecké t , h o g y a f o r d í t á s -
ná l és az í rásbe l iné l m á r h a s z n á l h a s s á k t u d á s u k a t . Pe rsze , a l eg többen , e r re n e m 
gondo lva , csak k é s ő b b t a n u l n a k s z a v a k a t . D e szép s z á m m a l v a n n a k o l y a n o k is, 
ak ik s z a v a k a t e g y á l t a l á n n e m s z o k t a k t a n u l n i . M e g á l l a p í t h a t j u k a z t is, h o g y 
a s z a v a k t a n u l á s a n e m elég a lapos , a bevésés e légte len , ezér t a „ m e g t a n u l t " 
s z a v a k a t elég h a m a r e l fe le j t ik , és t a n u l á s a u t á n egy -ké t h é t t e l , egy h ó n a p p a l 
m á r m i n t i smere t l en szót k i kell keresni a szó tá rbó l . 
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Hogyan készítik írásbeli feladataikat? 
B 1.: Az írásbeli fordítás magyarról oroszra. Sokszor kell a szótárhoz folyamodnia, mert 

szóismerete hiányos. A létigét és a határozott névelőt állandóan fordítani akarja, pedig már 
régebben tanulták, hogy ezt. nem kell. Egyes betűk írásánál, kapcsolásánál nehézségei adódnak. 
Át akar térni más tárgyra, de a tanár figyelmeztetésére még tanulja a nyelvtant és az olvas-
mányt is. 

F 23.: Először az írásbelit készíti el, szavakat, fordítást nem tanul, ezeket az iskolában 
megtanulja. 

B 20.: Először írásbeli feladatát végzi el, nem jut eszébe egy szó, nem is tudja, hogyan 
tud ja meg. Elkészülése után átnézi írásbelijét. 

B 30.: Adott szavakból mondatot szerkeszt. Az új szavaknál megakad, visszalapoz a 
szószedetben és megnézi. Az írás beüt nem ellenőrzi a végén. 

A 20.: 2 sor kis és 2 sor nagy „h" betűt ír, majd 3 sor magyar szöveget fordít oroszra. 
Nem készíti el piszkozatban, mert biztos benne, hogy jó, minek írja le kétszer. (A másnapi szak-
tanári ellenőrzés megállapítása szerint bét hiba lett benne.) 

C 6.: Két sor lágyító jelet ír, de nem túdja, mit ír. Utána tanul szavakat, majd fordítja 
az olvasmányt. 

F 25.: Rosszul írja a „mű" többes első személyes névmást: ,,mja"-nak írja. A „ja" 
betűt először ,,jo"-nak, majd ,,ju"-nak mondja. Ezeket rendszeresen keveri. 

A 16.: Gondosan készíti írásbelijét: betűkből ír vigyázva 2—2 sort, de fogalma sincs; 
milyen betűt ír. Utána kellett néznie, míg meg tudta mondani, hogy „zse" betű. Egy kis olvas-
mányt másol a könyvből. Ennek során gondosan megnézi, hogyan vannak a szavak írott formá-
jukban, mert a könyvben nyomtatva vannak, lígy szótagot megnéz a könyvben, ugyanezt 
megnézi a szótárban írott formában, majd leírja, utána megnézi a következő szótagot a könyvben, 
majd a szótárfüzetben írott alakjában és leírja maga is. Ezzel á módszerrel másolja le az olvas-
mányt. Mikor leírta végig, olvasni kezdi, amit írt, de nem tudja elolvasni az olvasmány címét 
sem, a későbbi mondatokat sem. Nem ismeri az írott betűket, másolása mechanikus volt. 

A 1.: írásnál betűnként belenéz a könyvbe, majd leír egy betűt, nézi a könyvből a követ-
kező betűt, leírja, ismét a könyvbe néz, ismét leír egy betűt, fgy másolja a szöveget. Önmagától 
egyetlen betűt le nem ír. . 

A legnagyobb probléma sok tanulónál az írott betűk nem ismerése: sem 
írni, sem olvasni nem tudják az írott cirill betűket a készség fokán. Ebből adódik 
a sok értelem nélküli, mechanikus írásbeli munka. Fordításnál a szótudás hiánya 
jelentkezik leggyakrabban. 

Földrajz • ' < 

Hogyan tanulják a földrajzot a könyvből? 
F 23.: Az Alföld megyéit részegységekre tagolva tanulja, először a bevezetést, majd 

megyénként a többit. Az egyes részek elmondásakor beleszövi.azt is, amit az órán hallott. 
E 3.: Két kis szakaszt foglal egybe és ezt tanulja, majd elmondja. Utána ismét két sza-

kaszt olvas el és mond el.-Majd elolvassa az egész leckét cs elmondja az egészet. A szaknyelvet 
nehezen használja. 

E 22.: Nem veszi elő a térképet, sem a munkafüzetét. Gyorsan, hadarva olvas, a névelőket 
nem olvassa, nem áll meg vesszőnél, pontnál, nem nézi közben a térképen a helyeket (Alföld 
fekvése, határui). A szakkifejezéseket érti. Utána, az írásbelit csinálja meg. 

A 14.: A Tiszántúl c. részt a könyvből egyszer sem olvassa el összefüggően, csak szaka-
szonként hangosan 2—4-szer. Elmondja az első szakaszt, elkezdi olvasni a másodikat néhány-
szor, elmondani az első két szakaszt együtt mondja el. A harmadik szakasz olvasására tér, majd 
a három szakaszt egyben mondja el. Az utolsó szakaszt már csak egyszer olvassa el, el sem 
mondja sem külön, sem a többivel együtt, hanem becsukja a könyvet." 

A 24.: Az Alföld éghajlata c. részt tízszeri elmondás után sem tudja a megkezdés után 
folytat ni. Még a 18-ik olvasás után sem megy. Megkezdi a mondatot: „Ha óceáni szelet kapunk,..." 
de befejezni a mondatot sem tudja. 50 percig tanulta a leckét, de nem tud belőle semmit. 

B 10.: Az Alföld vízrajza c. anyagot térkép nélkül, egységekre nem tagolva olvassa 
háromszor (a két és fél oldalas anyagot a könyv címekkel és alcímekkel egységekre bontja), 
utána próbálja elmondani, de össze-vissza kalandozik, még értelmetlen mondatokat is mond 
olykor. A térképet csak a Tisza mellékfolyói megmutatásához veszi elő. 50 percig tartott tanulása. 
Panaszkodik, hogy sok a lecke, IV. osztályban nem volt ennyi, csak S—10 sor. 
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C 18.: Az egész leckét elolvassa egyszerre, szakaszokra bontva tanulja, elmondja, közben 
a térképen nézi. Ha nehéz valamelyik mondat, azt többször elismétli. Végül az egészet elolvassa 
és elmondja. Szó szerint akar tanulni, de közben a lényeg nem egyszer elsikkad. Elmondáskor az 
újságban olvasottakat is beleszövi a leckébe. 

A 12.: Az Alföld megyéit tanulja szakaszonként: 4—5-ször elolvassa, van amikor tízszer 
is, utána elmondja néhányszor, közben bele-belenéz a könyvbe. Térképet nem használ. Pest 
megyéró'l hússzor is elolvassa, ami a könyvben van, de elmondani nem tudja. Rosszul olvas. 
Ha értelmetlen szöveget olvas, nem veszi észre. Elmondáskor nagyon ragaszkodik a könyv 
szavaihoz. .106 percig tanulja ézt a tárgyat (alig két oldal). Saját bevallása szerint ennyit még soha 
nem tanult egy nap (pedig még most sem tudja a földrajz leckét). 

F 1.: Az Alföld megyéi leckét egyvégtében olvassa el kétszer, nem részenként, nem veszi 
észre, hogy természetesen tagolódik az anyag megyénként egységekre. Azt sem látja, hogy minden 
megyénél azonos a felépítés: fekvése, székhelye, ipara, mezőgazdasága, nagyobb városai. Nem 
érti, mi a megyei jogú város, bár az órán is magyarázták, a könyv magyarázatábólsem érti meg: 
a megyével egyenrangú közigazgatási egység. 

E 2.: Nem akarja tanulni az Alföld összefoglalását, mert a múlt-órán már volt belőle 
felelés. 

E 4.: Magyarország összefoglalását először egészében elolvasta, majd tájegységenként 
tanulta. Részenként 3—4-szer elolvasta, elmondta, ha tudta, ment tovább. Térképet, munka-
füzetet nem használt. A lecke végén levő „Kérdések és feleletek" részt átugrotta. A tanár kérésére 
elolvasta és felelgetett a kérdésekre, mutogatta a térképen a helyeket. A Kiskunság és a Solti-
sikság összehasonlításához fel kellett lapoznia a régebben tanultakat. Ekkor jött rá, hogy az 
egyes tájegységeknél annak idején tanult részösszefoglalásoknak az összegezése a mai lecke. 

A 16.: Az Alföld éghajlata c. leckének a szövegét tanulja a könyvből, a közbenlevő, 
az egész országra vonatkozó évi középhőmérséklet térképet, meg az egy évi középhőmérséklet 
ingadozást mutató grafikont meg sem nézi, nemhogy értelmesen beledolgozná a tanulnivalóba. 

F 13.: A könyvben szerepel a Dunántúli-középhegység leckénél a Velencei-hegység kereszt-
metszete, de ezen csak úgy átsiklott, nem tudta, hogy az keresztmetszet. A Balaton menti csonka-
kúp alakú vulkános hegyekről rajzolt vázlatot sem érti: „Ekkora por szokott lenni az oldalán?", 
kérdezte, mert a bokrok, erdő ábrázolását pornak gondolta. A Szentgyörgy-hegy bazaltoszlopai 
(Nagyorgona) aláírást sem érti, mert az orgonavirágra gondol, még nem látott templomi orgonát 
úgy, hogy a hasonlítást emlékképei alapján maga is megtehette volna. 

E n n é l a szöveges t á r g y n á l n a g y o n fon tos , h o g y a t a n u l ó m e g t a l á l j a a l ecke 
l o g i k u s g o n d o l a t m e n e t é t , h o g y az egészet összefogja , v a l a m i n t az is, h o g y ér te l -
m e s e n t a g o l j a a , t anulás m e g k ö n n y í t é s é r e részegységekre az a n y a g o t . E z t a 
t a n u l ó k k i sebb részénél t a p a s z t a l t u k c supán , a l eg többen , m i n t a f en t i p é l d á k b ó l 
is l á t sz ik , sem a logikai f e l ép í t é s t , sem a logikai egységeke t n e m l á t j á k . Mivel 
sok t a n u l ó n e m f o g j a fel a logikai fe lép í tés t m i n t v á z a t , a hosszú szöveg meg-
t a n u l á s á t m a g o l á s ú t j á n a k a r j a mego ldan i . E z a z o n b a n n e m v e z e t célra, de ez 
n y ú j t j a m e g a n n y i r a a t a n u l á s i idó't. A Földrajz az egyik l eghosszabb ideig t a n u l t 
t a n t á r g y az V. o s z t á l y b a n . A szövegközben t a l á l h a t ó , m a g y a r á z ó cé lza tú i l lusz t -
r á c i ó k a t , v á z l a t o k a t , t é r k é p e k e t , k e r e s z t m e t s z e t e k e t , g r a f i k o n o k a t a t a n u l ó k 
csak „ k é p e k n e k " minős í t i k és l eg fe l j ebb e lolvassák az a l á j u k í r t szövege t , de n e m 
^használják fel r e n d e l t e t é s é n e k megfe le lően , n e m ép í t ik be le a leckébe . H a egyes 
t a n u l ó k a t m e g f i g y e l ü n k , a z t is m e g á l l a p í t h a t j u k , h o g y t a n u l á s u k b a n e g y ü t t 
v a n a he lyes és a he ly t e l en e lem is. G y a k o r l a t i l a g nincs o lyan gye rek , ak i a t á r -
g y a t m i n d e n s z e m p o n t b ó l he lyesen t a n u l n á . A pozi t ív t a n u l á s i m ó d s z e r e k m e l l e t t 
meg levő n e g a t í v e l j á rá sok gyeng í t i k a t a n u l á s h a t é k o n y s á g á t . 

H o g y a n h a s z n á l j á k a t a n u l á s h o z a t é r k é p e t , m u n k a f ü z e t e t ? 

C 9.: Az Alföld vízrajzát tanulva azonnal mutatja a térképen, amit kell. Az apróbetűs 
•sorokat is elolvassa. A térképen összehasonlítja, milyen hosszú a Duna és a Tisza/Könyvében 
•előrelapoz és megnézi, hány kilométer hosszú a Volga, hogy viszonyul a Dunához, Tiszához. 

A 26.: A Dunántúl hegységei leckéi; félhangosan végigolvassa egyszer, majd maga elé 
teszi a térképet és olvasva a térképet, elmondja a leckét, meglepően jól. Becsukja a térképet 
és másodszor olvassa el a leckét. Utána becsukja a könyvet, hogy ne nézhessen bele, kinyitja 
a térképet és nívósán elmondja a leckét. 
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D 22.: A Dunántúl fekvése, határai, sík vidékei, hegységei c. anyagot ismételte térkép 
nélkül, de másfél órai tanulás után sem tudta elmondani. A térképen nem tud tájékozódni, 
ha a térképet nézi, az annyira elterelte a figyelmét, hogy a szövegre nem tudott figyelni. 

E 13.: A Dunántúli-középhegységet tanulja. Nézi a térképet, de nem találja kiírva a 
Visegrádi-hegységet. „A Dunazug-hegység lehet az, csak nagyobb térképen van biztosan kiírva." 
Tanulás közben visszalapoz a régebben tanultakra, az Alföld vízrajzához, ott ez áll: „A hatalmas 
folyó Alföldünket a Visegrádi-szoros alatt éri el." A térképet veszi ezután alaposan vizsgálat alá, 
de a térképen nem talál Alföldet a szorosban. A tanár ui. azt mondta, hogy a Duna a szorosban 
éri el az Alföldet, a könyv meg, hogy Visegrád alatt, mi az igazság. így magyarázza: „itt a szoros, 
a Duna egészen az aljában folyik el, ezért mondja: alatta." „De lehet, hogy rosszat mond a 
könyv, mert nem vlzalatti folyó a Duna, hogy alatta folyna el, Alföld meg itt nincs." Nem érti, 
mit jelent: Visegrád alatt találkozik az Alfölddel. 

B 18.: A Kisalföld éghajlata és vízrajza c. leckét a munkafüzetből tanulja, legalább tíz-
szer elolvassa a vázlatot és megpróbálja elmondani. Utána áttér a könyv anyagának tanulására. 
Részegységenként olvassa el többször ezeket és el is mondja külön őket. Mikor készen lett velük, 
akkor a lecke egészét" elolvassa és elmondja. Szóról szóra próbálja elmondani, de ha egy szó nem 
jut eszébe, megakad. A térképet csak most, az elmondásnál használja, de a vázlatot most nem 
veszi segítségül. (Az egyoldalas anyagot 80 percig tanulta.) 

F 16.: A Dunántúl vízrajzát először a munkafüzetből elolvassa, a vázlatot elmondja. 
Kinyitja a térképet, könyvet és elolvassa a leckét egészében. Majd bekezdésenként olvassa, 
elmondja. Az apróbetűs részeket is megtanulja, pedig ebben lényegtelen részek vannak. Szóról 
szóra tanul. 

B 7.: Az Északi-középhegység tanulásakor kinyitja a térképet, de nem nézi meg pl. a 
batárokat, a felszínét stb. Mikor a tanár felszólítására a térképet használja, tanulása sokkal 
értelmesebbé vábk. 

E 22.: Munkafüzetében a feladatot készíti: megadott városok mellé oda kellett írni a 
térképről a városok tengerszint feletti magasságát. • Csongrádnál nem talált adatot, ki kellett 
következtetnie. Megnézte a környéket: Kecskemét 122, akkor Csongrád 110 lehet. A-tanár kér-
désére: Felfelé folyik a Tisza?, — megnézte Szegedet és megnyugodott, mert az 84, de mikor 
Szolnok 89-es értékét meglátta, kiigazította Csongrád adatát a kettő közé, 86-ra. 

F 21.: Földrajz tanuláshoz sem munkafüzetet, sem térképet nem használ. 
F 11.: Először a munkafüzetbe elkészíti a feladatot, utána tanulta a szóbelit térkép 

nélkül. 

A közölt részek azt muta t ják , hogy egyes tanulók tanulását valóban komo-
lyan segíti a térkép, a munkafüzet . De a legtöbb tanuló vagy nem használja 
ezeket, vagy csak az egyiket, s ha használja is, akkor sem a legcélszerűbben, 
pl. a térkép, a vázlat használata mellett nyugodtan magolnak. . 

Milyen problémák mutatkoznak a megértés terén? 

E 11.: Fogalmai nem tiszták: lösz, dolomit neki mindegy. Másfél órai tanulás után is elég 
gyengén tudogatja a leckét. 4 

F 9.: Nem tudja, mi az ökörnyál, az erdők állománya kifejezéssel sincs tisztában. 
F 13.: Nem érti, mi a zöldár. 
D 31.: Elmondáskor derült ki, hogy sok szót nem ért: törésvonal, nagybirtok, felosztotta, 

állami gazdaság, termelőszövetkezet. A könyv szavaihoz ragaszkodik, még ha nem érti is. 
B 1.: Nem zavarja a tanulót, hogy Marosvásárhely helyett Marosvárhelyt olvas. Az auto-

nóm, a textil szavak jelentéséről fogalma sincs, de nyugodtan továbbsiklik fölötte. A külső helyett 
különös-t, a tízszer helyett tízezer-1 olvas. 

A 17.: Nagyon gyengén olvas, keservesen és gyengén mondogat a leckéből valamit, 
mikor elteszi. 

C 17.: Nem tanulja addig a földrajzot, amíg az apja haza nem jön, mert az apa olvassa 
el a gyermeknek a leckét, megbeszéli vele s a tanuló csak ezután mondja el. A tanár a könyv-
elolvasását is kérte. Nagyon gyatrán olvas, mint egy II. osztályos. Az olvasás nehézsége miatt 
nem is tud a tartalomra figyelni, pl. a kisbetűs részt átugorja, s nem veszi észre, hogy értelmében' 
hézag támadt. A szavak végződését nem olvassa ki, a pontnál, vesszőnél nem áll meg, nem is 
értheti meg a szöveget. Amit tud, azt az órán hallottakból, meg apja felolvasásából tudja. 

A szakkifejezések egy részét elég sok tanuló nem érti, s nem is igyekszik megérteni, utána-
járni. Ezenkívül az olvasási készség gyengesége is nagyon kiütközik. E két tényező komolyan; 
hátráltatja a földrajz tanulását. 
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Számtan 

H o g y a n s a j á t í t j á k el az e lmélet i t u d n i v a l ó k a t ? 

A 21.: A könyvből tanulja az összeg, különbség, szorzat osztása egy számmal két szabá-
lyát fennhangon (másfél, ill. egysoros szöveg). Sokszor elolvassa hadarva, a könyvből fel sem 
nézve. 10—15-szöri elolvasás után ugyanolyan hadarva próbálja elmondani. Ezután kezdte az 
írásbelit. Ha megakad a megoldásnál, akkor belenéz a könyvbe, elolvassa a szabályt és tovább 
dolgozik. Két példát megold, az egyiket rosszul, a másikat' jól. Végül mégegyszer elolvassa és 
elmondja a szabályokat igen hadarva (70 percig tartott a számtan elvégzése). 

C 3.: Előbb az írásbelit csinálta meg. Az elmélet tanulásánál elmondta előbb, amit az. 
órán hallott, azután elolvasta a füzetből a szabályt. 

F 22.: Előbb az írásbelit készíti el. Állítja, hogy szabályokat nem tanultak a közös neve-
zőjű törlek összeadására és kivonására. A füzetébe nincs beírva, a könyvből meg szerinte nem 
kell tanulni. 

F 15.: Először a példákat oldotta meg, utána tanulta a szabályokat. 
E 11.: írásbelijét azonnal tintával a füzetébe írja, de nagyon nehezen megy: gondolkodni 

nem tud, nehezen oszt, szoroz. Hogy miért szoroz, azt nem tudja. Rávezetéssel 60 percig számítja 
ki a két példát. Elméletet nem tanul. 

E 4.: A kerekítésnél rosszul tudja a szabályt: „Ha az elhagyott ötnél nagyobb, az előtte 
levő számot nagyobbítom eggyel, ha kisebb, akkor lefelé kerekítek eggyel." Ezért így oldja meg 
a példát: 

56,4 = 55 
A könyvből kellett megtanultatni helyesen a szabályt. 

E 23.: Előbb az írásbelit csinálja meg, hibásan, pedig a szabályt tudja. 
E 26.: A példát meg tudta oldani, de nem tudta megindokolni, miért úgy csinálta. A sza-

bályokat tudja. 
E 28.: A példákat jól megoldotta, de indokolni nem tudja, a vonatkozó szabályokat, 

nem ismeri. 

A' t a n u l ó k e lenyésző k i sebbsége t a n u l s z á m t a n b ó l e lméle t i a n y a g o t , a k á r 
k ö n y v b ő l , a k á r a füze tbő l . A h a t a l m a s t ö b b s é g n e m t a n u l j a a s z a b á l y o k a t 
o t t h o n , ez t v a l a h o g y fölöslegesnek érzi, h i szen egyik gye rek t u d j a a s z a b á l y t , 
m é g s e m t u d j a m e g o l d a n i a p é l d á t , a m á s i k n e m t u d j a , mégis m e g o l d j a a fel-
a d a t o t . N e m is l á t j á k t e h á t é r t e l m é t a szóbeli t a n u l á s á n a k s z á m t a n b ó l a leg-
t ö b b e n . 

. H o g y a n kész í t ik el í rásbel i f e l a d a t a i k a t ? 

B 11.: Először példát old meg: Egy inga 8 perc alatt 360 lengést végez. Mennyi idő alatt 
végez 810 lengést? 

360 : 8 = 45 • 810 
40 360 

36450 
A feladatot félreértette, úgy dolgozta ki, mintha az lett volna a kérdés: hány lengést végez 8101 

perc alatt. A feladat átnézésekor maga rájött tévedésére és kijavította. 
A 20.: Hányféleképpen tudod a 30 : 6 osztásban a hányadost kétszeresére, háromszorosára 

növelni? 
Egy sort elkészít: 30 : 6 = 5 de a másik módón nem csinálta meg: 

60 : 6 = 10 30 : 6 = 5 
90 : 6 = 15 30 : 3 = 10 stb. 

A tanár kérdésére kiderül, hogy nem látja az összefüggéseket a hányados változásaival kapcso-
latban, sőt még az oszló, osztandó, hányados fogalmát is keverve használja. 

A 13.: Felületesen olvassa el a példát, a szöveget is hibásan írja le, még hibásabban szá-
molja ki: az évek számához adja hozzá a rádiók számát és így véli megtalálni, hány rádióval 
készítettek többet 1960-ban, mint 1959-ben. 

1959 9 564 
+ 7605 . + 19 600 

9564 29 164 
„Tehát 29 164 több rádiót készítettek." 

181* 



B 14.: írásbeli feladata: 
a) Fejezzétek ki méterekben: Fejezzétek ki kilogrammokban: 

36 cm = 36,100 m 357 g = 3570 kg 
25.9 cm = 25,900 m 27,7 g = 27,700 

8 . mm = 8000 m . 0,8 g = 0,8000 kg 
17,84 mm = 17,84000 m 375 dkg = 37 500 kg 

Fogalma sincs a tizedestörtekről, sem a mérőszám és mértékegység összefüggéséről. 
A 8.: A könyvből lemásolja- a példa szövegét: 3 vég ruhaanyag 180 m. A második vég 

10 m-rel hosszabb, mint az első, a harmadik vég 20 m-rel hosszabb, mint az első. Hány méteresek 
•a végek külön-külön? 

Nem olvassa el figyelmesen a példát, hanem írja: 
1. Összesen hány méter a három vég anyag? 

9 + 19 + 39 = 57 m 
2. A második vég anyag hány m, ha az első 9 m, a második 20 m-rel több? 

9 + 20 = 29 m 
3. A harmadik hány m-rel több a másodiknál? 

29 + 30 = 59 m 

4. Mennyi külön-külön? l/9m; 2/29 m; 3/59 m, 
Így magyarázta meg gondolatmenetét: Összesen 180 m a három vég. A második 20-szal 

-több, akkor 180 : 20 = 9 m. Az első tízzel több, 10 + 9 = 19 m, a második 20-szal több, 19 + 
+ 20 = 39. Eddig egy teljes óráig dolgozott a számtanpéldán teljesen haszontalanul. 

F 8.: írásbelivel kezdi. Először a múlt órára rosszul elkészített feladatát javítja ki 
(15 perc), majd az új féladatokhoz kezd. Három példa van feladva, de munka közben derül ki, 
hogy ez tkp. 9 példa, sőt 18, mert. mindegyiket kétféleképpen kell megcsinálni. Egy órát számol 
velük. 

E. 16.: Elméleti részt meglehetősen tudja, de erre a féladatok megoldásánál nem gondol, 
így a két példája hibás lett. 

F 14.:Trásbeb megoldásnál nem jut eszébe, hogyan csinálták az iskolában. De nem nézi 
meg füzetében, hanem próbálgat, bizonytalankodik. Kilenc példájából kettő rossz lett. 

E 1.: A szabályokat tudja, érti. A szöveges példák megoldásához azonban nem tud hozzá-
kezdeni, zavarja a szöveg. Nem érti a zárójel szerepét. A példát megoldja, de. nem zárójelesen. 

F 10.:. Zárójeles példákat olcl meg. Az elsőnél három különböző eredmény jött ki aszerint, 
hogy hova tette a zárójelet. Harmadik próbálkozás után sikerül helyesen megoldania. Utána 
•elméleti anyagot tanul. 

B 3.: Példája: Egy háztartásban a múlt évről maradt-045 kg szén. Ebben az évben még 
vásároltak hozzá Í8 q 50 kg-ot. Hány napig lesz elegendő, ha naponta 23 kg-ot fűtenek el? 
:Számítsuk ki, hogy nov. 15-től meddig lesz elég a szén? 

1850 16 
+ 6 4 5 30 

2495 : 23 - 108 46 • 23 „Tehát 1058 napig lesz elég a szén." 
0195 138 

11 92 
1058 ~ ' • 

Nem dolgokban, hanem számokbán gondolkodik: összead, oszt, szoroz, de nem tudja, miért. 
Ezért fölösleges számításokat is végez: kiszámítja a 46 napra eső szénfogyasztást. Ezt fogadja~el 

. végeredménynek. 
B 1.: Két példát számít ki, az első jó, a második rossz. Ez utóbbi: Egy munkásnő 5 hóna-

pon keresztül havi 840 Ft-ot keresett, a következő 7 hónapban havi 960-at. Mennyi volt a havi 
•átlagkeresete? 

840 960 4 200 
"42ÖÖ" ' 5 6720" ' 7 + 6 720 

10920 : 2 = 5460 Ft 
A másik lecke tanulására akar áttérni, csak figyelmeztetésre, kevés gondolkodás után jön rá, 
hogy 12-vel kellett volna osztania. 

.182 



Még igen sok hason ló ese te t l e h e t n e felsorolni , m e r t a t a n u l ó k felénél 
k o m o l y p r o b l é m á k a t t a p a s z t a l t u n k a pé ldák m e g o l d á s á b a n . A b a j e lkezdődik 
o t t , h o g y l e g t ö b b e n az í rásbe l i t kész í t ik el először, de a pé ldák mego ldása n e m 
s ikerül , m e r t az e lméle t i a n y a g o t m é g n e m t a n u l t á k meg , v a g y n e m t u d j á k , 
h o g y a pé ldá ra ez v a g y az a s z a b á l y v o n a t k o z i k . E lég sokan a pé lda szövegének 
a k ö n y v b ő l va ló e lo lvasásakor r o n t j á k el m u n k á j u k a t : n e m ér t ik m e g az össze-
f ü g g é s e k e t , n e m g o n d o l k o z n a k , hogy m i is a f e l a d a t , h o g y a n is l e h e t . k i s z á m í t a n i . 
K e v e s e n el lenőrzik p é l d á j u k a t a végén , n e m igen c s iná l j ák m e g a p r ó b á j á t szá-
m í t á s a i k n a k , pedig e k k o r l ega l ább az k ide rü lne , h o g y n e m jó a v é g e r e d m é n y , 
n e l egyen m a g á v a l mege l égede t t , h a n e m érezze, h o g y é r t e lmesebb m u n k á t 
kel lene k i fe j t en ie . • ' • 

b ) Mértan 

H o g y a n készü lnek el m é r t a n ó r á r a ? 
D 9.: Először megtanulta az elméleti anyagot, utána szerkesztést csinált. 
D 13.: Előbb megtanulta a háromszög keletkezését és a derékszögű háromszög tulajdon-

ságait, és utána készítette el az írásbelit. Az elmondásnál nem tudta á derékszögű háromszög 
oldalainak elnevezését, most értette meg, hogy a derékszöggel szemben levő oldal az átfogó, 
a derékszöget bezáró két oldal a befogó. 

E 26.: A háromszög rajzolásával kezdi a tanulást, de egyiket sem tudja lerajzolni. Elő 
kell vennie füzetét és megtanulni a,szóbelit. Utána, sikeresen befejezi a rajzolást. 

D 27.: Az írásbeli feladat megoldásával kezdte, de nem ment. Gyötrődött. A tanár javas-
latára megtanulta az elméleti anyagot, utána könnyen megoldotta a házi feladatot. 

E 28.: írásbeli leckéje rossz, mert nem nézte át először sem a könyv szövegét, sem a füze-
tét. Még azokat a szabályokat sem tudja, amelyeket majdnem minden orán ismételnek. 

F 12.: Egyenlőszárú háromszöget rajzol, adott méretek szeri ni, helyesen. De nem tudja 
megmondani, mi az egyenlőszárú háromszög, mi a magasság. Magasság helyett állandóan vonalat 
mond. 

A 30.: Rombusz szerkesztést kezd á füzetek tetején egy papírlapon. Nem tud párhuza-
most húzni, csak szemmértékre húzza meg. Mikor a tanár megtanítja a párhuzamos eltolásra, 
a gyermek saját magának gyakorlási feladatokat ad és hibátlanul begyakorolja. Majd előveszi 
a füzetet és átnézi belőle a tanultakat: ez pár percig tart csupán és azt,mondja, készen van. 

F 23.: Szóbelit tanul először. Mikor ezt olvassa a könyvből: „Vágjunk ki egy papírból 
egy paralelogramma alakú darabot! Tépjük le az egyik szögét és fektessük a vele átellenes szögre ! 
Egyenlőknek találjuk." — azt mondja, nem érti. De nem kezd hozzá, hogy valóban kivágja és 
megpróbálja. A tanár felhívására megcsinálja,, de nem érti, mi az átellenes szög, mert a levágott 
darabot a mellette levő szöghöz illeszti. A könyvben lévő ábra tévesztette meg, mert ott egy 

* későbbi lépés illusztrálásaként a mellette fekvő szöghöz van illesztve annak szemléltetésére, hogy 
a kettő együtt 180°. 

E 4.: A tégla és a kocka hálózata részt tanulja a könyvből (14 sor). A szöveg utolsó két 
sora, a kurzívval szedett irieghatárözás is, a másik oldalra esik, de a tanuló csak az első oldal 
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szövegét olvasta többször, a végét a másik oldalon csak egyszer. Nem érti pontosan, mit az átellen-
ben fekvő. A hálózattal kapcsolatban azt sem értette, hogy az általam itt 6-os számmal 'jelzett 
lap nemcsak az 5-ös és 4-es lap folytatásaként helyezkedhet el, ahogyan az iskolában rajzolták, 
hanem a szaggatott vonalakkal berajzolt helyek b á r m e l y i k é n ; s Szerinte nem lehet változtatni 
a helyét, mert a felszínén lyuk lenne. 

Elmondja a szabályt: „A téglalapok oldalainak hosszát a tégla három, egy pontba futó 
élén mérhetjük le." De szerinte csak az „A" pontban lehet ezt megmérni, a „B" pontban nem, 
mert a C—D egy egyenes, egy vonal. , 

A mértan tanulásánál is azt lá t juk, amit más tárgyaknál: sokan előbb 
készítik az írásbelit s ilyenkor hiányzik az elméleti anyag, rossz legtöbbször a 
megoldás. I t t is előfordul meg nem értett szakkifejezés. Különösen fontos a térbeli 
elképzelés képességének fokozása, és a gyakorlati élettel való kapcsolat meg-
teremtése. 

Növény- és állattan 

Hogyan tanul ják az elméleti anyagot? 
C 13.: A füzetből olvassa a vázlatot és tanulmányozza közben a rajzot. Utána a könyvből 

olvassa el a káposzta és rokonai c. leckét végig. Majd szakaszonként kétszer elolvassa, elmondás 
nélkül áttér a következő szakasz kétszeri elolvasására, és így megy végig. Utoljára még egyszer 
elolvassa az egész anyagot, utána elmondja és a füzete rajzán mutatja. Nem tudja, mi a becő-
termés és nem jut eszébe, hogy megnézze a könyvbeli ábrát. 

D 8.: Füzete vázlatát nem használja, A tök szerkezetét nem tudja lerajzolni. A leckét is 
csak segítő kérdésekkel tudja elmondani. 

E 29.; Az egész leckét elolvassa a könyvből néhányszor és elmondja. Nem látja a lecke 
szerkezetét. A füzetét nem használta, pqjig a vázlatnak jó hasznát vette volna. A szakkifejezé-
seket nem túdja pontosan, nem is tanulja, sőt nem is tartja ezeket különösebben megtanulan-
dóknak: héjjá, vadszőlő, eltarthatóság, iádás, zamat, szem, bogyótermés, áttetsző, gyűjtőkád, 
összegyömöszöl, bőrszerű, cukortartalom, prés. Ezek nélkül nem tudja precízen kifejezni magát. 

A 24.: Egy szakaszt olvas csak el, de tízszer is és elmondja vagy tízszer, de mindig van 
benne valami hiba. A többi szakaszt is ugyanígy tanulja, van, amelyiket kb. 40-szer olvas el. 
Addig nem nyugszik, míg majdnem szó szerint nem tudja. 55 percig tanulta e tárgyat. 

B 10.: Füzetéből elolvassa a hagyma vázlatpontjait kétszer, utána nem mondja el. Majd 
a könyvből olvassa hangosan a szöveget, a szövegközti rajzokat azonban, noha a könyv utal 
rájuk, nem tanulmányozza. Értelmi egységekre nem tagolja a könyvet. Másodszori elolvasás 
után elmondja a leckét, de megakad, különben'is össze-vissza mondta, ezért újra elolvassa és 
ezzel befejezi a tanulást. 

E 18.: A könyvet elolvassa négyszer (a baromfitenyésztés). Füzetét nem használta. 
Elmondani nem tudta összefüggően, gondolatmenete nem volt logikus. Pedig füzetében meg-
lett volna a vázlata. A könyvből néhány dolgot nem értett meg: „hazánk minden egyes holdjára . 
átlagosan alig jut több egy baromfinál", — ezt úgy értette, hogy egy megyére vagy egy emberre 
alig jut. A búzaocsú alatt a búza és csont keverékét vagy a búza szárát érti. Arra a kérdésre, hogy 
mennyi ideig" kelti ki a tojásokat a kotlós, azt feleli, attól függ, hogy mennyi tojás van alatta. 
A nagymama végighallgatta az egész tanulást, ő faluról nemrég került a városba, igen sok baromfit 
nevelt fel életében. De az unoka nem kérdezte meg nagyanyjától a meg nem értett dolgokat. 
Mikor a tanár megkérdezte ezeket a nagymamától, az pontos felvilágosítást adott, amin a gyerek 
nagyon csodálkozott, hiszen a nagymama nem tanulta ezeket, a nagymama nem járt annyi iskolát 
sem, mint ő eddig. 

E 5.: összefoglalás: a kacsa, liba, galamb, tyúk. Vázlatfüzetet nem használt, a betanult 
anyagot tudja, de nem tudja kiemelni a lényeget, a hasonlóságot, különbséget. Pl. nem tud felelni 
arra a kérdésre, hogy miért tud repülni a galamb és miért nem a tyúk. Vagy: miért úszik a kacsa 
a vízen? Mi a különbség a tyúk és a galamb kicsinyei közt? 

A 1.: A könyvet nehezen, küszködve olvassa, a sorokat az ujjával mutatva. Egyetlen, 
2 képpel illusztrált oldal elolvasása 15 percig tart. 

A 17.: Tanulását nagyon megnehezítette a rossz olvasás. Hosszú időbe telt, mig meg-
felelően él tudta olvasni a szöveget. 

A 20.: A leckét tízszer elolvassa, de utána is csak kérdésekre tud úgy-ahogy valamit 
mondani. Nem áll meg a gyakori értelmetlen olvasáskor, mert nem vette észre hibáit. Az össze-
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foglalás kérdéseit elolvasta, próbált megfelelni rájuk, de nem tudott. Végignézte a felsorolt szak-
kifejezéseket, hogy tudja-e, mit jelentenek: zöldövezet, fagyökér, mellékgyökér, oldalgyökér, karó-
gyökér, tőkocsány, inda, hagyma, pikkelylevél, magtanya, bogyó, becő, ikerkaszat, kabak. Egyetlen 
szó jelentését sem tudta. 

A t a i i u lók egy részénél k o m o l y p r o b l é m a az o l v a s á s t e c h n i k a . E m i a t t soká ig 
e l h ú z ó d i k a t á r g y t a n u l á s a , de a m e g é r t é s t is g á t o l j a . E g y e s e k igen sokszor 
o l v a s s á k el az a n y a g o t a h e l y e t t , h o g y kevesebbsze r o l v a s n á k és t ö b b s z ö r m o n d a -
n á k el é r t e lmesen , ö s s z e f ü g g ő e n . I t t is v a n n a k , a k i k n e m t a g o l j á k a l ecké t részekre , 
h a n e m e g y b e n o lvassák és t a n u l j á k . A f ü z e t e t v i szony lag elég s o k a n h a s z n á l j á k , 
r é szben a v á z l a t o t , r é szben a r a j z o t néz ik belőle. D e az a n y a g logikai fe lép í téséné l 
n e m a k n á z z á k k i a f ü z e t n y ú j t o t t a l ehe tőségeke t , n e m egyez t e t i k a k ö n y v e t és 
f ü z e t e t . I t t is k ü l ö n p r o b l é m a a szakk i fe jezések m e g é r t é s e és m e g t a n u l á s a : e r re 
e lég sok t a n u l ó n e m f o r d í t elég g o n d o t . 

H o g y a n kész í t ik az í rásbel i v á z l a t o t o t t h o n ? 

Az egy ik i s k o l á b a n a megf igye l t t a n u l ó k elég g y a k r a n o t t h o n f e j e z t é k b e 
a z ó r á n e l k e z d e t t v á z l a t o t , v a g y ház i f e l a d a t k é n t t e l j e sen m a g u k n a k k e l l e t t ez t 
e lkész í t en iük . í m e n é h á n y pé lda ezekből : 

A 18.: A könyvből kétszer elolvassa a vöröshagyma és rokonai c. leckét,-majd megírja 
a vázlatát: „A vöröshagyma'szerkezete sokban eltér az eddig ismert növényektől. A hagyma 
gyökere rövid. Főgyökere nincs. A hagymát kívülről vékony rézvörös, hártyás levelek, védő 
pikkelyek burkolják. A középső része kiszélesedik. Ezt úgy hívjuk, hogy tönk. A Hagyma a növény 
éléskamrája. A tönk csúcsából nőnek a levelek, a virágok és a tőkocsány. A'levelek és a tőkocsány 
belül üres. A tőkocsány tetején helyezkednek el a gömb alakú virágok . . . stb." 

A 2.: Egyszer elolvassa a leckét, majd szakaszonként tanulja. Nem mondja el, hanem 
a vázlat írásába fog: 

„A sertés. 
8 ezer esztendővel ezelöt Az ember a vaddisznóból tenyésztették ki. Az ősi szalontai 

sertésnek nem volt párja az egész európában másik nagyban tenyésztett fajta A magyar fehér 
Hus sertés." (A vázlatírás 30 percet, vett igénybe.) 

B 11.: Tanulás közben vázlatot készít: elolvas egy részt s utána feljegyzi a vázlatpontot. 
A jelzett ábrát mindig azonnal megnézi. 
,.A kacsa őse a vadkacsa, igazi nevén tőkésréce. 
Aránylag a.teste könnyű, tömött tollruhája van. 
Vizek közelében él. Mielőtt vizbe menne, tollazatát bezsirozza. 
Rövid, izmos lábain pompás evezők. 
Teste csónakalakú. 
Csőre lapos, széles. A felső káva lehajlik, csőrkörömben végződik. A csőr kávájának széle recés 

lemezkés. 
A kacsafélék lemezescsó'rüek. 
•Gyorsan fejlődik . . . " stb. 

B 13.: Néha mást olvas, mint kellene: néha helyett néhány, fészekalja helyett fészeklakja, 
stb. Vázlata: _ . . 

A veréb emberek közt él 
A veréb fészeklakó 
Lábával szökdécsel . 
Csőre kúpalakú . -
Évente 2—3-szor is költ 
Fészekalja 5—6 szeplős tojás." (Ugyanilyen stílusban írja meg a feketerigóról is vázlatát.) 

z 
A közö l t pé ldák m u t a t j á k , h o g y sok t a n u l ó n e m v á z l a t o t í r t ( m á r a m a g y a r 

i r o d a l o m n á l l á t t u k , h o g y n e m t u d n a k k ü l ö n b s é g e t t e n n i v á z l a t és t a r t a l m i 
k i v o n a t köz t ) , h a n e m t a r t a l m a t . E z ped ig t a n u l á s u k b a n s e m m i k ü l ö n ö s segít-
sége t n e m a d o t t , m é g a lecke g o n d o l a t m e n e t é n e k m e g r a g a d á s á b a n sem. Egészen 
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gyatra „vázla tok" is születtek, ezek csupán az időt rabolták el a gyermekektől. 
Persze nagyon fontos, hogy a tanulók is megtanuljanak önállóan vázlatot készí-
teni, de ezt fokozatosan, pedagógiailag kellően előkészítve, elegendő segítséget 
adva hozzá, az irodalom és a földrajz-tanárával szoros együttműködésben kell 
megoldani. 1 

Néhány tapasztalat a napközis tanulók tanulásáról 

Mivel taní tványaink egy része szervezett keretek között a napközi ottho-
nokban tanul ja a másnapi leckéjét, ott készíti írásbeli feladatait, megfigyelésünk 
közben megnéztük ezeknél azt, hogyan végzik ott tanulmányi munkájukat . 
Lássunk néhány példát: 

B 6.: A tanulást az írásbelivel kezdi számtanból, növénytanból a vázlatot nem használja, 
az anyagot nem tagolja értelmi szakaszokra. 

B 16.: A nyelvtant írásbelivel kezdi, elméleti anyagot egyáltalán nem tamd. Számtant 
is írásbelivel kezdi, a zárójelet helytelenül hagyja el, példája teljesen rossz. Földrajzból térképet 
nem használ, az egész anyagot egyszerre, egyvégtében tanulja. 

B 4.: Nyelvtant az írásbelivel kezdi, amikor megakad, mégis megnézi a füzetében a szük-
séges szabályt. Mielőtt a piszkozatfüzetből átmásolná, átnézi, próbálja javítani. Számtan-
szabályokat nem tanulja, írásbeli feladatát (zárójelben levő számok kivonása), a szabály nem 
ismerése miatt teljesen rosszul csinálja meg. Földrajznál a térképet egyáltalán nem használja. 

. C 15.: Napköziben az írásbeliket végzi el, ott nem tanul. 
E 6.: Számtanból az írásbelit készítette el először, az eredménye jó volt, de a megoldás 

menetét a legutóbbi órán másként tanulják, ezt azonban nem alkalmazta, mert nem vette á t 
előzően a szabályt, csak a megoldás után. 

E 25.: Földrajzot térkép, munkafüzet nélkül tanulja. 
E 9.: Számtanleckéjét az írásbelivel kezdi, utána tanulja a szabályokat. Szóról szóra 

megtanulja ezeket, de nem tudja alkalmazni. Nem tudja a tagok és tényezők közti különbséget. 
A zárójel felbontását is liibásan magyarázza. 

E 24.: Mértanból előbb a példát készítette el, utána ismételte a szabályokat. Nyelvtanból 
is előbb az írásbelit készítette el. 

Már ezekből az esetekből is lehet látni, hogy a napköziseknél ugyanazok 
a tipikus hibák fordulnak elő a tanulásban, mint az otthon tanulóknál. Éppen 
úgy előbb csinálják az írásbelit, az elmélet megtanulása és alkalmazása nélkül, 
éppen úgy térkép és munkafüzet nélkül tanul ják a földrajzot, éppen olyan, 
kevéssé tagolják értelmi egységekre az elméleti tanulnivalót stb., mint a nem 
napközisek. Ezek a jelenségek azt muta t ják , hogy a napközi otthon nem tudo t t 
hathatós segítséget adni a tanulóknak tanulási módjuk jobbá tételére. Hogy a 
szülők ezen a téren nem sokat tudnak tenni, áz érthető, de a napközinek változ-
ta tnia kellene a helyzeten. 

III. 

A gyermekek tanulásának vizsgálata során összegyűjtött anyag mennyiségi 
összefüggéseinek feltárása és a tanulás megszervezésének, valamint az egyes 
tárgyak tanulásának konkrét bemutatása után megállapíthatjuk azt, hogy a 
vizsgált V. osztályos tanulók nagyobb része nem tud helyesen, színvonalasan, 
a korszerű-követelményeknek megfelelően tanulni. Bár nem a szociológiai repre-
zentáció elvei szerint választottuk ki az iskolákat, az osztályokat és a tanulókat , 
hanem a segíteni és közreműködni hajlandó pedagógusok munkahelye szerint, 
ezekből az eredményekből, összevetve őket mások idevonatkozó vizsgálatainak, 
tapasztalatainak eredményeivel, mégis általánosíthatunk és nyugodtan mond-
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hat juk, hogy komoly bajok vannak az iskolás gyermekek önálló ismeretszerző 
munkájában, általában nem tudnak elég helyesen tanulni. 

A fentiekben megrajzolt és bemuta to t t kép a tanulók tényleges tanulásá-
nak képe. Az eddigi iskolai oktatás az önálló ismeretszerzésnek, ismeretalkalma-
zásnak ilyen gyakorlatát alakította ki a tanulóknál olyan esetben, amikor a 
pedagógus vezetése csak közvetve érvényesült. Az V. osztály után sem követ-
kezik be az ismeretszerzés gyakorlatában intézményesen minőségi változás,, 
hiszen semmiféle központi vagy helyi előírás alapján nem folglakoznak később ' 
sem többet a tanulási munka megjavításával, mint az előbbi osztályokban. 
Az egyes tanulóknál a tanulási mód terén bekövetkező egyéni fejlődés sem jelent-
kezik tömegméretekben minőségi változás jellegével. Tehát igen sok tanulónak 
ez a tanulási képessége, ez az előgyakorlata, felkészülésejxhhoz, hogy felnőtt dolgozó-
korában önálló ismeretszerzéssel tudja magát továbbképezni s ezzel a tevékenységével 
termelőmunkáját megjavítani. 

Az élet mai igen gyors ütemű fejlődése mellett azonban ez az indulási szint 
elégtelen. Eredményesen, korszerűen és gyorsan tanulni már nemcsak az iskola, 
hanem az élet követelménye is. A szocialista, majd a kommunista társadalomban 
ugyanis egyszerre kell termelni és tanulni, a termelőmunkában össze kell ötvözni 
a produktív munkát és a szakmai önképzést, az önálló tanulást, és ez utóbbinak 
a segítségével minél' inkább alkotó jellegűvé, egyre termelékenyebbé kell tenni 
a termeló'tévékenységet. Az iskolareform egyik fontos teendője az, liogy fel-
készítsük az ifjúságot a termelőmunkára. A termelőmunkának és a majdani 
önálló ismeretszerzésnek az összekapcsolása miat t az iskolareformban sem lép-
hetünk előre a tanulók tanulási munkájának alapvető megváltoztatása nélkül. 
Meg kell tehát tanítani minél helyesebben tanulni tanítványainkat, ezt követeli tőlünk 
az iskola és az élet egyaránt. 

Jelenleg nem elég produktív a tanulás. A tanulás produktivitása, hogy csak 
néhány fontos tényezőt emeljek ki, általában függ a munkafeladathoz való hozzá-
állástól, a tanulás feltételeinek, lehetőségeinek optimális hasznosításától, a kész-
ségek és képességek elért fejlettségi fokától, az erőkifejtés intenzitásától stb* 
Ha ezeket a tényezőket sorra vesszük, azt lá that juk, hogy a tanulás módja 
(megszervezése, tar talmi és módszeres megoldása) komolyan befolyásolja ezeknek 
az összetevőknek az alakulását, s ra j tuk keresztül a tanulás egészének eredmé-
nyességét. A tanulás intenzitása, a tanulni, akarás pl. közvetlenül függ a tanulni 
tudástól. Az a tanuló, aki nem tudja , mert nem tanulta meg ismeretszerző, 
ismeretalkalmazó munkájá t jól megtervezni, megszervezni, aki nem t u d j a , 
hogyan, milyen módszerekkel oldja meg az anyag feldolgozását, elsajátí tását, 
akinek nem volt alkalma az önálló tanulásban helyesen" gyakorolnia magát, az 
rengeteg időt tölt a tanulási tevékenységgel, ennek ellenére gyakran nem lesz 
készen, sokszor nem sikerül értelmesen elsajátítani a tudásanyagot, kudarcot 
vall a gyakorlati alkalmazásban, a feladatok megoldásában. Ez sorozatosan 
ismétlődve odavezet, hogy elveszti a tanulási kedvét. A tanulók nem tudnak 
tanulni, mert nem taní to t tuk meg erre őket eléggé, s ez odavezet,, hogy nem is 
akarnak tanulni, a csupán kényszerűségből végzett tanulásuk tehát improduktív 

- lesz. Egy másik tényezőt vizsgálva megállapíthatjuk, hogy a tanulási munka 
feltételeinek, lehetőségéinek kiaknázását elősegíti, ha a pedagógus nemcsak az 
anyagátaclást lá t ja feladatának, hanem a tudás megszerzése legcélszerűbb módja i t 
is szem előtt t a r t j a és ha éppen-ezért, a szellemi munka technikáját is átadja 
taní tványainak. Régen az inasnak el kellett lojmia, el kellett lesnie mesterétől 
a munka fogásait, a termelés technikájának finomságait. Ma már az ipari tanu-
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lókat erre tervszerűen, módszeresen tan í t ják a legjobb szakmunkások, hiszen ez 
a' termelés fokozásának egyik elemi feltétele. A régi, a kizsákmányoló osztályok 
érdekeit szolgáló iskolában természetes volt az, hogy nem taní to t ták meg az 
ismeretszerzés minden csínyj át-bínj át a tanulóknak. Ettől a káros örökségtől 
azonban meg kellene már szabadulnunk és nem kellene megelégednünk azzal, 
hogy a tanulás eredményes módjait vagy felfedezik a gyermekek maguktól, 
s megtanulnak a. maguk kínján tanulni, vagy nem, hanem intézményesen meg 
kellene tanítani minden tanulót minél helyesebben tanulni. Ez a növendékek tanulási 
képességeit, készségeit hathatósan javí taná s ez ismét a tanulás produktivitását 
emelné magasabb szintre. A produktívabb tanulás a termelés fokozásának egy 
másik fontos feltétele és a mi társadalmunkban a termelékenyebb termelést 
teszi lehetővé, a társadalmi haladást segíti. 

Feltehető, a kérdés: tudják-e pedagógusaink, hogyan kell helyesen tanulni? 
Bizonyos általánosságokkal tisztában vannak, praktikus tapasztalatokat is 
szereztek ezen a téren, mégsem mondhat juk nyugodt lélekkel, hogy tömeg-
méretekben fel vannak vértezve mindazon legfontosabb pszichológiai és peda-
gógiai ismeretekkel, amelyek szükségesek e szempontból. Fontos tehát , hogy 
ezek pótlásáról a szakmai továbbképzésben gondoskodjunk, a pedagógusképző 
intézményekben pedig jobban alapozzuk meg az ú j nemzedék ismereteit. Tud-
ják-e pdagógusaink, hogyan tanulnak taní tványaik? Általában nem, de nem is 
k ívánha t juk tőlük ezt, hiszen ez rengeteg időt vesz igénybe. Igaz, hogy megéri, 
mer t meghozza az eredményét. Sajnos, a napközi ot thonokban dolgozó nevelők 
legnagyobb része sem ismeri az ott tanuló gyermekek önálló tanulásának módját . 
Mit tesznek jelenleg az iskolák azért, hogy megtanítsák a gyermekeket helyesen 
tanulni . Nem mondhatjuk,1 hogy semmit, hiszen pl. az I. osztályban tá jékozta t ják 
a szülőket arról, hogyan kell olvasni a gyermekeknek, hogyan kell kapcsolni 
a hangokat , hogyan kell az írásbeli házi feladatokat elvégezni, hogyan kell szá-
molni. Ez' a komoly munka később lanyhul, majd szinte teljesen megszakad. 
A felső tagozatban, különösen az V. osztályokban a sok ú j tárgy belépése miat t 
az osztályfőnökök szükségesnek lá t ják tá jékoztatni osztályfőnöki órán tanít-
ványaikat a tanulás helyes módjáról. Elvétve egy-egy szaktanár mond néha 
valami útbaigazítást ezen kívül, de lényeges további ú tmuta tás nem történik, 
az erkölcsi prédikációkat leszámítva. Vizsgálataink is, meg mások vizsgálódásai, 
tapaszta la ta i is azt m u t a t j á k , hogy mindez nem elég, mert csak általánosságban 
mozog, nem veszi eléggé figyelembe a tanulók változását, a tantárgyak konkrét 
problémáit stb. és főleg csak beszéddel történik, semmi gyakorlással, tevékeny-
séggel nincs összekapcsolva. 

A tanulás megtanításának megoldására első lépésként az kínálkozik, hogy 
magában az oktatásban nyissuk meg a tanulók előtt az anyaggal való önálló 
foglalkozás lehetőségét: hatolhassanak be a problémákba, vegyék észre az össze-
függéseket stb. Ezen túlmenően avassuk be a gyermekeket abba, hogy az órán 
mit , miért és hogyan dolgozunk fél.. Az oktatás menetének, a rendszeres munka 
tudatosí tásának komoly szerepe lehet a tanulók otthoni tanulása megszervezésé-
ben, megoldásóban. A tanítási órákon folyó munka megváltozása javítani fogja 
m a j d az önálló tanulást is, de a problémát teljes egészében nem oldja meg. 
Ehhez az egyes tárgyak anyagának feldolgozási, elsajátítási módjá t a szaktaná-
roknak ismertetni kell, m a j d gyakorolni kell az órán egy-egy jellegzetes lecke 
közös, gyakorlati feldolgozásával, megtanulásával. Gyakorlatban megmutatni , 
hogyan tagolják értelmes részegységekre a szóbelit, mi a lényeg egy-egy részben 
(vázlatpont), mi a gondolatmenet (vázlat), mit jelent ez vagy az a szó. A tan-
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könyv használatánál tudatosítani kell, fel kell ismertetni az egyes szövegrészek 
didaktikai szerepét, feladatát (leírás, általánosítás, összefoglalás,\ kép, térkép, 
statisztika, rajz, keresztmetszet, táblázat, grafikon stb.), "továbbá a szedés-
technika, a jegyzet, a címek, alcímek, tartalomjegyzék szerepét a tanulásban. 
Gyakorlatilag kell bevezetni tanulóinkat a tanulási segédletek helyes felhaszná-
lásába is. Ezeken túlmenően a didaktikának, meg az egyes módszertanoknak kell 
kimunkálni azokat az ú j módokat, amelyek megoldják a tanulók helyes, önálló 
tanulásra való megtanítását. 

Azok a tanulók, akik jelenleg rövidebb idő alatt- és könnyebben elkészülnek 
leckéjükkel, ezt nemcsak jobb strukturális tulajdonságaik révén tud ják meg-
tenni, hanem jobb tanulási módjuk, egész tanulási tevékenységük dinamikája 
folytán is. Azok a tanulók pedig, akik igen hosszú időt töltenek a könyv, a füzet 
mellett, ezt nemcsak idegrendszerük egyszerűbb s t ruktúrája miat t kénytelenek 
tenni, hanem korszerűtlen, pedagógiai babonákon nyugvó tanulási tevékenységük 
dinamikája folytán is. A gyorsabban tanuló gyermeknek a játék mellett további 
önképzésre is telik idejéből, ezekkel a dinamizmusokkal elkövetkezendő tanulá-
suk számára még jobbá teszik idegrendszerük stabilizálódott formáit. Az elmara-. 
dóknak pedig egyre nehezedik a tanulási munkája , ha nem sikerül változást 
elérni, mert egyre nő a tananyag, egyre bonyolultabb összefüggések tárulnak fel, 
amelyeket már a régi tanulási módszerekkel igen nehéz, sokszor szinte lehetetlen 
átfogni. A helytelen tanulási tevékenység (dinamika) tehát a strukturális tulaj-

' donságokat is stagnálásra kényszeríti. Az egyén egész strukturálódására gátlólag 
hat a helytelen tanulási módszerek rossz dinamizmusa, viszont a helyes tanulási 
tevékenység az idegrendszer szerkezeti tökéletesítését is eredményezi. 

A könnyebben tanulók és az egészen rosszul tanulók tanulási munkájának 
két szélső értéke között van egy közepes szint, a tanuláshoz az adot t életkorban 
szükséges közepes munka. Ezen a közepes szinten és e fölött van a tanulóknak 
kb. fele, de a tanulók fele ez alatt a szint alatt van. Ezeknél a tanulásra egyénileg 
szükséges munka mennyisége (idő és energia szempontjából) több mint a közepes 
szint. Ahogyan a termelést nem hagyhat juk a régi, kisüzemi, a társadalmilag 
szükséges munkamennyiségnél több munkát elhasználó, tehát nem gazdaságos 
termelési eljárások szintjén, ugyanúgy nem engedhetjük meg magunknak azt a 
fényűzést, pazarlást, hogy tanulóinknak" majdnem fele az önálló, alkotó ismeret-
elsajátító és ismeretalkalmazó módok helyett korszerűtlen tanulási móddal 
fecsérelje energiáit, fékezze ezáltal fejlődését, és'az állandó túlterhelés súlya alatt 
nyögjön (ezeken ui. önmagában a tananyagcsökkentés sem segít). Termeléke-
nyebbé, hatékonyabbá, eredményesebbé kell tennünk gyermekeink tanulási 
munkájá t az!altal, hogy a legmodernebb, legtudományosabb tanulási-módokra 
gyakorlatilag megtanít juk őket. 
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Ulandop Kom/iouiu: 

H C C J I E R O B A H H E Y H E B H O R P A B O T b l U J K O J I b H H K O B R O M A 

A B T O P n p n n 0 M 0 i n n KOJiJieKTHBa n e A a r o r o B iienocpeACTBeimo H a ö j i i o f l a j i B OAHOM I « 
o Ö J i a c T H b i x r o p o A O B A O M a u i H H e 33HHTHH 1 3 4 VMCHHKOB RNITORO K J i a c c a ( 1 0 J ieT) u i e c T H UIKOJI. 
B o n p o c C T a B m i C H Taic SKOHOMHMHO JIH 3aHH,\iaioTCH y n a m n e c H ACCHTH -OAHHa A u a T H JieT. A B T O P 
n o K a 3 b i B a e T ranHMHbie c j j y q a o n o n p e « M e T a M H OT«ej ibHbiM AOMauiHHM 3 a A a H H H M . H a 0 C H 0 B e 
p e 3 y j i b T a T 0 B H a S j u o A C H H H 3 a y n a m H M H C H a B T o p AC-iaeT BHBOA O TOM, HTO uiKOJibHHKH 3 a H H -
MaioTCH H e n p a B H J i b H b i M H M e T O « a M H . H a r t o y a o T b HX ywHTbCH. 

Sándor Komlósi 
INYESTIGATION INTO. HOW SCHOOLCHILDBEN LEABN AT HOME 

With the assistance of a group of pedagogues, author has observed at first hand 134 ten 
year old pupils of the fifth class in six schools of a larger country town ás to how they have been 
learning at home. His inquiry has beenwhether 10—11 years old schoolchildrenlearninan economi-
cal manner. Typical cases are shown in subjects and tasks. According to the results of his test, 
pupils do not learn with right methods. They have to be taught how to learn. 
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