
C H R Í S Z T O V A S Z I L J E V : A T A N Í T Á S I Ó R Á E R E D M É N Y E S -
S É G E AZ Á L T A L Á N O S I S K O L A I O K T A T Á S B A N 

A közoktatás átszervezése, amely országunkban az iskola és az élet szoro-
sabb kapcsolatáról hozott törvény szellemében folyik, nem' valósítható meg 
sikeresen, ha az általános iskolában nem rakjuk le a tanulók szellemi és sokoldalú 
fejlődésének szilárd alapjait. A nagy orosz pedagógus, K. D. USINSZKIJ, nem 
egyszer hangsúlyozta az általános iskolának a tanulók további fejlődésében be-
töl töt t sajátos szerepét. Véleményem szerint az általános iskolának főként a 
szellemi képességek — a figyelem, a megfigyelőképesség, az emlékezet, a képzelő-
erő, a gondolkodás stb. — fejlődését kell elősegítenie. Ez az egyik alapvető fela-
dat , amely rendkívül fontos az általános iskolai oktatás eredményessége szem-
pontjából. Erre való tekintettel csak a tanítási óra eredményességének a serdülő-" 
félben levő gyermekek fejlődésével kapcsolatos egyes kérdéseit kívánjuk meg-
vizsgálni. 

A marxista pedagógia és pszichológia bebizonyította, hogy az oktatás és a 
nevelés helyes megszervezésével el lehet érni minden normális gyermek megfelelő 
fejlődését, és biztosítani lehet osztályról-osztályra való előrehaladását. Ezért 
úgy kell átszervezni az általános iskolai oktató-nevelő munkát , hogy biztosítsa 
minden egyes tanuló jó eredményét. 

A szilárd és alapos ismereteknek, készségeknek és szokásoknak, a tanulók 
kommunista tudatának és marxista—leninista világnézetének kialakítása, 
magatar tásukban a kommunista erkölcs megszilárdítása, a munkához való 
kommunista viszony kialakítása, az esztétikai képességek fejlesztése és a többi 
problémák megoldásával kapcsolatos alapvető kérdés a tanítási óra jobbá és 
tökéletesebbé tétele. Mint ismeretes, a tanítási óra az iskolai oktatás helyes és 
eredményes megszervezésének alapvető szervezeti formája. E szervezeti forma 
segítségével folyik az oktatási folyamat az osztályban. Ezért az oktatási folya-
mat alapját képező törvényszerűségek egyben á tanítási órákon folyó munka 
jellegét és változatait meghatározó törvényszerűségek is. Ha a tanító nem ismeri 
jól az oktatási folyamat törvényszerűségeit, úgy nem tud teljes értékű oktatási 
és nevelési eredményeket elérni. 

Felmerül a kérdés: az oktatási-folyamat milyen oldalait kell főként kiemelni 
a tanulók fejlődésének vonatkozásában? 

Először: az objektív valóság megismerése bonyolult és ellentmondásos 
folyamat. Elkerülhetetlenül szükséges fokozatai az érzéki és a logikai meg-
ismerés. Már maga a megismerés folyamata fel tárja előttünk az érzéki meg-
ismeréstől a logikai megismerésre, az érzetekről és a képzetekről a fogalmakra, a-
meghatározásra és a törvényre, az érzékelésről a gondolkodásra való dialektikus 
átmenet törvényszerűségeit. Ebben a folyamatban az érzéki megismerés a logi-
kai megismerés alapja. Az érzéki és a logikai megismerés a megismerés egységes 
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fo lyamatában kölcsönösen összefügg egymással. Ezt az alapvető tételt figyelembe 
kell venni az oktatási folyamatnak a tanítási órák segítségével történő megszer-
vezésénél. 

Másodszor: az érzéklet, az észlelet és a képzet az érzéki megismerés alap-
vető formái, míg a fogalom, az ítélet és a következtetés a logikai megismerés 
formái. Ahhoz, hogy az oktatás helyesen legyen folytatható, jól kell ismerni e 
formák megnyilvánulásait a különböző osztályok tanulóinál, az életkori sajátos-
ságoktól és fejlődésük követelményeitől függően jellemző speciális sajátosságo-
ka t . Különösen fontos ez a tanítási óra helyes felépítésében és levezetésében. így 
például az első osztályosoknál rendszerint megfigyelhető, hogy a látási és hallási 
észleletek megkülönböztetésében pontatlanok, különösen ha azok hasonlítanak 
egymáshoz. Az elsőosztályosok könnyen összekeverik a külső alakjukra hasonló 
be tűket , és még inkább a hasonló hangzású hangokat. Ezzel magyarázható szá-
mos olyan hiba, amelyet a gyermekek olvasás és írás közben elkövetnek. Ezen-
felül a gyermekek észleletei ebben a korban felületesek és nem eléggé krit ikusak: 
az ilyenkorú gyermekek inkább találgatni próbálnak, semmint alapos meg-
figyelés és megszemlélés ú t j án feltárnák a tárgyak vagy jelenségek igazi értelmét, 
így például, amikor a gyermekek elolvasnak egy szót (különösen gyakran meg-
esik ez az ábécés könyv korszakában), nem a szótagból és a betűkből indulnak 
ki, hanem az olvasás közben külső, gyakran teljesen jelentéktelen ismertetőjelek 
vezetik őket. Az esetek nagy részében akkor történik ez így, amikor a szöveg 
szorosan az ábécés könyv képéhez kapcsolódik és elég jelentős mértékben abból 
folyik. Ilyenkor a gyermekek a szavakat mechanikusan olvassák, anélkül hogy 
szótagonként megállnának. Ezért a taní tónak (mindezt figyelembe véve) úgy 
kell megszerveznie az oktatást , hogy a tanulók figyelmét a tárgyak és jelenségek 
hasonló és eltérő ismertetőjegyeire irányítsa, és összehasonlítás, egybevetés, 
analízis és szintézis segítségével rávezesse őket a kellő differenciálásra. Később 
gyakorla tokat kell végeztetnie a megtalált differenciálás rögzítésére. A második 
és a harmadik osztályos tanulókat már az érzéki és logikus gondolkodás maga-
sabb fejlettsége jellemzi. Náluk már a második jelzőrendszer dominál és a lo-
gikus gondolkodás erősebben fejlett. Figyelmük, megfigyelőképességük, gondol-
kodásuk, képzeletük céltudatosabb, beszédük pontosabb és arra a tárgyra irá-
nyul , amelyre az adot t pillanatban vonatkozik. Már megvannak bennük az áll-
ha ta tosabb érdeklődés megteremtésének feltételei és érdeklődési körük is lénye-
gesen szélesebb, mint az elsőosztályosoké. Mindez arra késztet, hogy az oktatást ^ 
— a második és harmadik osztályban — szélesebb körű és elmélyültebb szellemi 
tevékenységgel kössük össze. Ezt a tevékenységet még tovább kell fejleszteni a 
negyedik osztályban, amelyben a tanulók már közelebbi viszonyban állanak a 
természet és a társadalom tényeivel és jelenségeivel. 

Harmadszor: a tanítási óra anyagánalt kidolgozásánál alkalmazott formák- • 
nak és módszereknek elő kell segíteniök azoknak a különbözőfajta szellemi tevé-
kenységeknek fejlesztését és tökéletesítését, amelyeket a tanulók szellemi te-
vékenysége folyamán fejleszteni szándékozunk. A tanítónak jól kell ismernie a 
szellemi tevékenység lényegét, és azokat az eszközöket, amelyeket a gyermekek 
szellemi tevékenységének fejlesztésére használni fog. Mindennek rendkívül nagy 
jelentősége van az oktatás helyes megszervezése és a tanulók szellemi képességei-
dnek helyes és sokoldalú fejlesztése szempontjából. 

Negyedszer: az általános iskolai tanulók szellemi tevékenységének helyes 
fejlesztésénél figyelemmel kell lenni ennek az életkornak néhány sajátosságára. 
Közismert tény, hogy az első osztályos gyermekeknél az izgalmi folyamatok 
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túlsúlyban vannak a gátlások felett. Rendszerint minden inger az egész agykér-
gen széles felületen idegingerületet vált ki. így például: ha a gyermekek vala-
milyen izgalmas színdarabról mesélnek, amelyet lát tak, hangosan, izgatott han-
gon beszélnek, beszédüket élénk mimikával kísérik, kiabálnak, gesztikulálnak, 
és azután még sokáig nem tudnak megnyugodni. Ahhoz, hogy a két folyamat 
között a kellő egyensúlyt létre lehessen hozni, hogy a szükséges gátlásokat elő 
lehessen idézni, hogy fejleszteni és nevelni lehessen a szellemi tevékenységet, 
az egész oktatási folyamatot az analizáló és szintetizáló tevékenységre kell ala-
pítani s azt osztályról-osztályra haladva fokozatosan ki kell szélesíteni és el kell 
mélyíteni. így például, amíg a tanító az első osztályos tanulókat megismerteti . 
egy bizonyos betű alak jával, rajzával, elemeivel, elemeznie kell a betűt , alapvető 
elemei szerint, meg kell határozni vonalát és rajzát . Meg kell mutatni más betűk-
kel való hasonlóságát, illetőleg más betűktől való eltérését, össze kell hasonlítani 
egyes elemeit, azután ismét meg kell mutatni az egész betűt és más hasonló 
betűket. Ezután a tanulóknak a gyakorlatban el kell végezniük az egész munkát 
és hangosan el kell mondaniok az egész folyamatot. Amikor a tanulók már bizo-
nyos tapasztalatokra szert tet tek, és egyes betűkről már több ismeretet halmoz-
tak fel, önállóan is megkereshetik egyes betűk más betűkhöz való hasonlóságát, 
illetőleg más betűktől való eltérését. Később a betű képét az olvasás folyamán 
össze lehet kapcsolni egész szótagok kiejtésével és meghallgatásával, az egész 
folyamatot analizálva és szintetizálva kell végezniük. E munka eredményekép-
pen, kialakul a fonéma és graféma fogalma. Ilyen analizáló és szintetizáló tevé-
kenységet kell végezni az általános iskolai oktatás minden szakaszán. A jó[tanítók 
tapasztalatai azt muta t ják , hogy ez az út helyes és eredményes. így például -
M. KIRJAKOVA, Rusze városi tanítónő, igen jó eredményeket ért el az írásos és -
szóbeli fogalmazásban, és azt annak köszönheti, hogy az egész oktatási folyama-
tot analizáló és szintetizáló tevékenységre alapítja. így például a harmadik 
osztályban egy kép alapján íratott fogalmazási gyakorlatnál a tanulók aktív 
részvételével elemzi a kép témáját , az ábrázolt cselekményt, az egyes mozzana-
tok kivitelezését, ennek során rávezeti a tanulókat azokra a szavakra és kifeje-
zésekre, amelyek segítségével a kép lényege a legjobban kifejezhető. így azután 
az érdekes kép elemzése és a táblára felírt ú j szavak segítségével a tanulók úgy 
ír ják meg a feladatot, hogy mélyen behatolnak a szavak tar talmába. M. KLRJA-
KOVA nagyon fontos módszere az ilyen fogalmazásoknál, hogy igyekszik a tanu-
lókban azt a képességet kialakítani, amellyel ki tud ják fejezni, mi volt a képen 
ábrázolt pillanat előtt és mi történik utána. A fogalmazási gyakorlatokat sikerült 
a harmadik és a negyedik osztályban maguknak a tanulóknak egyéni, családi 
és iskolai, valamint szülővárosuk életével összekapcsolni. Ez fontos, életbevágóan 
fontos a tanulók szempontjából. 

Az analizáló és szintetizáló tevékenység bonyolult folyamat, amely egye-
síti magában az összes logikai műveleteket: úgymint az analízist és szintézist, 
az összehasonlítást és megkülönböztetést, az indukciót és a dedukciót, a konkre-
tizálást és az absztrahálást, vagyis átfogja mindazokat a logikai módszereket, 
amelyek az érzéki megismerést a logikai megismeréssel összekötik. Ezért ennek 
a tevékenységnek segítségével éppen a tanuló szellemi fejlődése valósul meg. 

Ötödször: az analizáló-szintetizáló tevékenység helyes megszervézése 
•nemcsak az ismeretek megszerzését és a gyakorlatban való alkotó jellegű fel-
használósát eredményezi, hanem azt is, hogy maguk a tanulók is elsajátítsák a 
gondolkodás módszereit, a logikus bizonyítást, megtanulják kezdetben egysze-
rűbb, később bonyolultabb és elvontabb következtetések önálló elvégzését, vala-
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mint meghatározások és törvények megállapítását. Ennek a tevékenységnek 
egyre inkább a tanulók önálló jellegű tevékenységévé kell válnia, és a tanulók 
olyan készségeinek kialakítására kell vezetnie, hogy képesek legyenek a nyert 
ismereteket a különböző jelenségeknek, tárgyaknak, eseményeknek, az anyagi 
termelés jellegzetes munkafolyamatainak megmagyarázásánál, a társadalmilag 
hasznos munka megszervezésénél, bizonyos társadalmi események értékelésénél 
s tb . alkotóan felhasználni. Mindennek elő kell segítenie az ismereteknek meggyő-
ződéssé alakulását, a tudományos világnézet és a jelenségek helyes felfogásának 
kialakulását . Ily módon az egyes tantárgyak helyes oktatásának eredménye-
képpen már az I—IV. osztályban kifejlődik a tanulókban az elméleti gondol-
kodás, amely az összes osztályokban az eredményes oktatás fontos feltétele. 

A következő kérdés: az oktatási munka milyen oldalaira kell különös figyel-
met fordítani a tanulók fejlődése során? 

Mint ismeretes, a tanuló a nevelésnek nemcsak tárgya, hanem alanya is, 
ami azt jelenti, hogy az oktatással és a neveléssel egyidejűleg a tanulók tanulása 
és önnevelése is folyik. így gyakran előfordul, hogy a taní tó munkájában csak 
előad, de a tanulók tanulásának és önnevelésének nem jó szervezője. A gyakor-
l a tban általában az a helyzet, hogy a taní tó az esetek többségében kész ismere-

. teket nyú j t a tanulóknak. A tanítási órán folyta tot t ilyen munka nem hozza 
meg a kellő eredményeket. Mindennél jobban nyilvánvaló ez iskolai gyakorla-
tunkban . Ennek az alapvető gyengeségnek a leküzdése végett mindenek előtt 
létre kell hozni a tanítási órán a tanító és valamennyi tanuló munkájának dia-
lektikus egységét. E célból a tanítási órákon folyó oktatási folyamatban legelő-
ször is hiánytalanul biztosítani kell egyfelől az előadás és az előadottak, másfelől 
a tanulás és az önnevelés közötti kölcsönös kapcsolatot. Ezt az egységes, oszt-
ha ta t lan folyamatot a taní tó a tanulók aktivitásával és tudatosságával szoros, 
kontaktusban szervezi meg és irányítja. Ahhoz, hogy ezt megvalósíthassa, a 
tan í tónak minden pil lanatban ismernie kell az osztályban a tanulók ismeretei-
nek, készségeinek és szokásainak a helyzetét; az egész tanítási órát úgy kelt 
szerveznie, hogy a tanulók aktívan és tudatosan vegyenek részt az oktatási 
fo lyamatban; össze kell kapcsolnia az osztályban az egyéni és a kollektív munkát;: 
nem szabad megengednie, hogy egyes tanulók ismereteiben kiesések keletkeze-
zenek, ahol pedig ilyen hiányok mutatkoznak, azokat időben ki kell egészítenie; 
fejlesztenie és tökéletesítenie kell a tanulók alkotóerőit; a tanítási órán végzett 
munká t össze kell kapcsolnia a tanulók otthoni, illetőleg tanulószobai tanulásá-
val és így tovább. • • 

1. Ahhoz, hogy a taní tó mindenkor minden tan tárgyban ismerje a tanulók, 
ismereteinek, készségeinek és szokásainak szintjét, úgy kell megszerveznie a 
taní tás i órát , hogy az ismeretek, készségek és szokások ellenőrzése és értékelése 
a taní tás i óra egységes oktatási folyamatával összekapcsolódjék. Csak az ilyen 
ellenőrzés és értékelés ad lehetőséget a tanítónak arra, hogy rendszeresen "és-
mélyrehatóan megismerje a tanulók felkészültségét és ismereteinek helyzetét.. 
Ezér t megfelelő helyet kell biztosítani a formális ellenőrzésnek, amit nemcsak 
az ú j ismeretek közlése alkalmából, hanem ezen ismeretek rögzítése során is-
el kell végezni. Ügyelni kell arra is, hogy a tanító az elllenőrzést és az értékelést 
a tanuló képességei iránti teljes bizalommal és megbecsüléssel végezze; az ellen-
őrzésnek és az értékelésnek ezenkívül helyesen kell formálnia a tanulás motí-
vumai t és az egyes tan tá rgyak tanulása során szerezhető tudás iránti érdeklődést 
is. Az ismeretek ellenőrzésének és értékelésének ilyen megszervezése esetén a 
tanulók önmaguk t á r j ák fel hiányosságaikat, és igyekeznek bepótolni azokat^ 
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Ez egyáltalán nem zárja ki az egyéni feléltetést. Az általános iskola első osztályai-
ban az ilyen feleltetést is az általános kikérdezéssel szoros kapcsolatban kell 
végezni. Ez célszerű, mert megfelel az ezen osztályokban folyó oktatás sajátos-
ságainak. Az ismeretek és készségek mind általános, mind egyéni ellenőrzését 
össze kell kapcsolni az ismeretek elsajátításával, valamint a tanulók ismereteinek 
rögzítésével és elmélyítésével. Ennek kell az első követelménynek lennie a 
feleltetésnél. Ezen az alapon kölcsönhatás jön létre egyfelől az anyagközlés és -
rögzítés, másfelől a tanulás és az önnevelés folyamata között. Az oktatásnak 
ilyen megszervezése lehetővé teszi a tanítási óra 45 percének célszerűbb és 
ésszerűbb kihasználását, anélkül hogy az egyes tanítási órákból külön időt 
kellene kiszakítani az ismeretek és készségek ellenőrzésére és értékelésére, 
amint az az iskolák munkájában kötelező. 

Azzal, hogy a tanulók ismereteinek, készségeinek és szokásainak ellenőr-
zését és értékelését összekapcsoljuk az előadás és a rögzítés folyamatával, 
tanítási óráink nem lesznek egytípusúak. A tanítási órákon folyó munka válto-
zatossága mindenekelőtt a tananyag céljának, tar ta lmának, a tanulók életkori 
sajátosságainak és fejlődésük követelményeinek a következménye. Mindez 
nagymértékben változatossá teszi a tanítási órákat. A tanítási óra egyes részeire 
fordított idő mindenekelőtt az anyag jellegétől, a tanulók felkészültségétől és attól 
függ, mennyire értették meg az anyagot. Azért nem is adunk i t t a tanítási óra 
egyes részeit illetően szabványos időbeosztást. Konkrét munkájában minden 
egyes tanítónak alkotó szellemben kell ehhez a kérdéshez közelednie. 

2. A tanulóknak az oktatási folyamathoz szükséges aktivitását és tudatos-
ságét az egész tanítási óra folyamán biztosítani kell. Ennek elérésére széles 
körben fel kell használni a tanulók önálló munkájának különböző formáit és a 
gyakorlati foglalkoztatás különböző fa j tá i t . 

A tanulók önálló munkájának a tanítási óra folyamán mind az ú j ismeretek 
közlése, mind azok rögzítése során helyet kell kapnia. A tanulók önálló munká já t 
minden típusú tanítási órán és minden tan tárgy óráján meg kell szervezni. 
Ahhoz, hogy a tanulók önálló munkájá t helyesen szervezzük meg, elő kell készí-
teni őket erre. A tanulók önálló munkája csak abban az esetben szervezhető • 
meg helyesen, ha már vannak megfigyelésből származó benyomásaik, ha már 
ismernek bizonyos tényeket, jelenségeket, eseményeket, ha már van bizonyos 
élettapasztalatuk, ha már előzőleg résztvettek kísérleteken, megszemléltek 
képeket, vázlatokat, diagrammokat és már folytat tak bizonyos kísérleti tevé-
kenységet stb. E feltételek megteremtése és az oktatás jó szervezése esetén el lehet 
érni, hogy a tanulók aktívan és tudatosan vegyenek részt az önálló munkában. 
Ezzel párhuzamosan az önálló munkát mind a tartalom, mind az alkalmazandó 
módszerek és fogások tekintetében fokozatosan és rendszeresen összetettebbé 
kell tenni. 

A különböző tantárgyak tanítói különféle tanítási órán gyakran gyakor-
lati teendőkkel bízzák meg, dolgoztatják is a tanulókat . Ez a gyakorlati munka 
módot ad a tanulók aktivitásának és tudatosságának az oktatási folyamatban 
való fokozására. Ez azzal érhető el, hogy maguk a tanulók magyarázzák meg 

-tevékenységük minden szakaszát, kiemelik tevékenységük értelmét és jelentő-
ségét, elmondják milyen ismereteket használtak fel a munka végzése során, 
továbbá hogy miért kell úgy eljórniok, amint eljártak és nem másként. Az akti-
vitás és a tudatosság fokozását főként szemléltető eszközök segítségével lehet 
elérni, s azt az általános jskolai oktatás valamennyi tantárgyában biztosítani 
lehet. 
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Fokozódik a tanulók aktivitása és tudatossága, ha a kitűzött feladatok 
önálló megoldását összekapcsolják a legkülönbözó'bb jellegű önálló cselekvéssel. 
Ennek folytán kialakul és kifejlődik a tanulóknak az a tulajdonsága, hogy aktívan 
viszonyuljanak magához a cselekvéshez; kialakul továbbá a különböző tantár-
gyakban tanulmányozot t tudomány iránti érdeklődés, és létrejönnek a tanulást 
serkentő motívumok. A későbbiek során ennek döntő jelentőssége van az 
ismeretek, készségek és szokások elmélyültebb elsajátítása, életszükség-
letté, valamint alkotó jellegű továbbfejlődésük feltételévé válása szempont-
jából. Ezért a tanulók önálló munkájának a tanítási órákon való továbbfej-
lesztése rendkívül nagyfontosságú kérdés az ú j ember formálása szempont-
jából. 

3. Az oktatási folyamat egységének a tanítási órákon való biztosítására 
az egyéni munká t össze kell kapcsolni az osztály kollektív munkájával és fordítva, 
a kollektív munkát az egyéni munkával. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a 
taní tás i órákon el kell érni, hogy az egész osztály teljes mértékben érdeklődjék 
az egyes tanuló munká ja iránt, és fordítva, az egyes tanuló az egész kollektíva 
m u n k á j a iránt. Ez a legkönnyebben úgy érhető el, ha minden tanulóban felkelt-
jük a saját erőiben való bizalmat és a tanulás iránti érdeklődést; ugyanezen az 
alapon valósítható meg az egész osztályközösség közös célja is. 

4. A tanítási órákon az oktatás folyamán mindig abból az alapvető 
irányelvből kell kiindulni, hogy a tanulók ismereteiben, készségeiben és szokásai-
ban semmilyen hézagot vagy mulasztást nem szabad eltűrni. Ha ilyent észlelünk, 
azt azonnal pótolni kell. Csakis a tanítási órának ezt biztosító megszervezése 
oldja meg azt a problémát, hogy állandóan éberen tudjuk tar tani a tanulóknak 
iskolai kötelességeik iránti érdeklődését, és csakis ez teremti meg azokat a fel-
tételeket, amelyek biztosítják, hogy az összes tanulók aktívan viszonyuljanak az 
előt tük és az egész osztályközösség előtt álló feladatokhoz. Ily módon válik lehe-
tővé, hogy mindaz egyes tanulók, mind az egész kollektíva munkájá t előbbre vi-
gyük. A bolgár taní tók gyakorlata teljes mértékben igazolja ezt a követelményt, 
vagyis azt, hogy semmiféle hézagot vagy mulasztást nem szabad eltűrni, az 
esetleg észlelt hiányosságokat pedig időben ki kell pótolni. A tanítók munkájá-
nak ez a mozzanata az, amellyel a leginkább biztosíthátják, hogy a tanulók 
magasabb osztályba léphessenek. 

Véleményünk szerint mindezt a legnagyobb mértékben megvalósították 
munká jukban a lipecki tanítók, akik gyakorlati munkájukban kialakították a 
tanulási óra új , alkotó szellemű felépítését és megoldották a tanulók magas 
színvonalú, elmélyült és szilárd tudásának problémáját. 

Ezu tán a még rendelkezésemre álló időt arra kívánom fordítani, hogy 
az általános iskolai gyakorlatban alkalmazott óratípusokról mondjam el tapasz-
ta la ta inka t . 

A tanítási óra eredményességének fokozása céljából helyesen meg kell 
oldani az óratípusok és felépítésük kérdését is. A különböző fokú iskolák mind-
egyikének tanítási óráira érvényes általános szabályok az általános iskola kezdő 
osztályaira is érvényesek, mert hiszen az oktatási folyamatban ható törvényszerű-
ségek azonosak. Bizonyos különbségek adódnak azonban a tanulók életkori 
sajátosságaiból és fejlettségi fokéból, és ebből kifolyólag az általános iskola 
alsó osztályaiban a tanítási óra is bizonyos eltérő sajátosságokat muta t . Jelentő-
sége van i t t az egyes tantárgyak tantervi anyaga jellegének és tar ta lmának is. 
Ezen az alapon lehet a legjobban megkülönböztetni az általános iskolai tanítási 
órák különböző típusait és azok felépítését. 

V 
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Általános iskoláink gyakorlatában a következő óratípusok honosodtak 
meg: az ú j ismereteket közlő óra, a gyakorló és ismereteket rögzítő óra, a néhány 
témát vagy a tanterv egyes részeit ismétlő és az ismereteket rögzítő óra, a tanulók 
ismereteit készségeit és szokásait ellenőrző és a vegyes típusú óra. 

Az ú j ismereteket közlő óra felépítését és főleg sajátosságait az óra didak-
tikai célja és azzal szoros kapcsolatban a tanulók életkori sajátosságai és fejlett-
sége, valamint az óra anyagának jellege és tar ta lma határozzák meg. A jó-
taní tó óráit lelkiismeretes pedagógiai, módszertani és eszmei-politikai előkészítés 
és kidolgozottság jellemzi. Szófiában P. V. tanító egy ú j ismereteket közlő 
számtanórát az első osztályban az alábbi terv alapján ta r to t t meg: tárgy: meg-
ismerkedés a 6-os számmal (a hatos szám fogalma); cél: a 6-ös szám képzetének 
és fogalmának kialakítása és természetes számsorban elfoglalt helyének megérteté-
se; az óra menete : rövid megbeszélés az 5-ös szám képzéséről és tartalmáról; a 6-os 
szám kialakítása szemléltető eszközökkel, mérés ú t ján ; megjelölése tárgyak se-
gítségével és írott számjeggyel; tar talmának beható megvizsgálása és a természe-
tes számsorban elfoglalt helyének megállapítása; a számnak mint mennyiségi 
viszonyt kifejező absztrakcióinak rögzítése és a házifeladat előkészítése. 

Vagy nézzük, hogyan folyt a munka egy szófiai általános iskola második 
osztályában egy fogalmazási órán, V. D. tanítónőnél.. Tárgy : a mókus. Fogal-
mazás megfigyelésből származó anyagok alapján, valamint a képzelet segítségé-
vel; cél : a tanulókban annak a készségnek kialakítása, hogy a megadott szavak 
és személyes megfigyeléseik alapján fogalmazni tud janak ; az óra menete : 
előkészítő megbeszélés (a tanítónő felhívja a tanulók figyelmét a rossz időre, emlé-
kezteti őket a gyermekek pajtására, a 'mókusra); azután közli az óra tá rgyát : 
„Fogalmazást írunk a mókusról"; majd segédszavakat ír a táblára: élni, készíteni, 
faodu, gyűjteni, tartalék, nyugodtan . . . A tanulók a segédszavak felhasználá-
sával fogalmazást írnak. A munka a tanítónő útmutatásával fejeződik be, 
hogy hogyan készüljenek a következő órára. 

A gyakorló és az ismereteket rögzítő órákat széles körben alkalmazzák az 
iskolai gyakorlatban. A gyakorló és az ismereteket rögzítő óra menete módszer-
tani szempontból a következőképpen alakult ki iskolánk gyakorlatában: a) a 
tanulók előkészítése az óra munkájában való részvételre, b) a tárgy megjelölése 
c) a legelemibb tételek ismétlése és az ismeretek általánosítása, d) begyakorlás, 
e) a végzett munka általánosítása, f ) a házi feladat előkészítése. 

A legeredményesebbek ebben az óratípusban a begyakorlást biztosító 
megfelelő gyakorlatok. A gyakorlatok a legkülönbözőbbek lehetnek. Jellegüket 
a különféle fogalmazások sajátosságai határozzák meg, lehetnek: tollbamondás, 
fogalmazás, nyelvtani elemzés, feladat megoldása, rajzolás, vázlat, diagramm 
rajzolása, kísérlet, gyakorlati mérés stb. A meghatározott készségek kialakítására 
szolgáló gyakorlatokat úgy kell megszervezni, hogy az ú jabb összetettebb kész-
ségek és szokások a korábban már elsajátított készségekhez és szokásokhoz 
kapcsolódjanak. így az összetett feladatok megoldásának készségét az egyszerű 
feladatok megoldásának készsége alapján kell kialakítani. 

A tanulók önálló munkájá t a gyakorló és ismeretrögzítő órákon fokozatosan 
el kell mélyíteni és terjedelmileg is növelni kell. Kezdetben a taní tónak nagyobb 
segítséget kell nyúj tania a tanulóknak, később azonban segítségét általánosabb 
jellegű útmutatásokra kell csökkentenie úgy, hogy a tanulók munkája főleg 
önálló jelleget öltsön, hogy majd a még későbbi gyakorlatok során teljesen 
önállóvá váljon. A tanulók önálló munkája az ilyen órákon tág teret nyú j t 
a szabad alkotó munkára: összeállíthatnak számtani feladatokat, maguk állíthat-
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j ák össze a beszámolás és fogalmazás tervét, a magyarázó olvasmány tervét stb. 
Ugyancsak alkalmazzák gyakorlatunkban az ismétlő, az ismereteket 

általánosító és rendszerező órákat is. Az ismereteknek az ilyen óratípusokon 
szokásos általánosítása, rendszerezése és gyakorlati alkalmazása következtében 
a t anu lók gondolkodó tevékenysége elmélyül, és így az oktatási és nevelési 
eredmények magasabb fokon valósulnak meg. A gyakorlatban a tanév elején 
és a tanévvégi foglalkozásokon szoktak ismétlő órákat tar tani . B. V. tanítónő 
a következőképpen készítette elő a harmadik osztályban tar tandó éveleji 
számtani ismétlő órákat : a tanmenet szerint ismétlésre előirányzott 8 órát 
három témára osztotta fel, éspedig: 1. a 100-ig terjedő számokkal végzett alap-
művelet ismétlése 2 órát vet t igénybe. Az első órán ismételték az összeadást és a 
kivonást 10-en aluli számokkal és tizesekkel, a második órán a szorzást és az 
osztást 100-ig ter jedő számokkal. 2. A négy alapműveletet kerek százasokkal 
1000-ig; e feladatok megoldása során ismételtette a mértékekről, az időről, a 
hosszúságról és a súlyról tanul takat . Nézzük hogyan vezette le B. V. „az 1000-ig 
ter jedő számokkal végzendő négy alapművelettel kapcsolatos feladatok" tárgyú 
első órát. Először ellenőrizte a házi feladatokat és. elemezte a megoldásokat. 
Azután ismertet te az óra tárgyát és elmondotta a tanulóknak, hogy ezen áz 
órán a négy alapművelettel fognak feladatokat megoldani. E megbeszélés során 
a tanulók megmagyarázták, hogy hogyan számolnak hangosan az alapműveletek 
elvégzésekor, hogyan adnak össze, vonnak ki, szoroznak és osztanak a 100-ig 
ter jedő számokkal, és hogyan végzik.el ugyanezeket a műveleteket százasokkal 
10Ó0-ig, hogyan használják fel analóg módon az utóbbi műveleteknél a 10 és alOO 
közötti számokra tanul t műveleti szabályokat. A tanulók maguk állították 
össze a feladatokat, .az iskola közelében levő olajgyár mutatószámainak felhasz-
nálásával egy előre összeállított táblázat alapján. Minden egyes feladat megoldása 
u t án elemezték a megoldást és tisztázták a megoldások logikai menetét. Ilyen 
a tanulók ismereteinek felelevenítésére, általánosítására és rendszerezésére 
szolgáló óra általános menete. Az általános iskolák oktatási gyakorlatában a 
tanulók ismereteinek ellenőrzésére és értékelésére szolgáló órát csak az egész 
osztály ellenőrzésére szolgáló írásbeli dolgozat formájában a harmadik és a / 
negyedik osztályban szokás tartani. Ilyen órát rendszerint a tanterv meghatáro-
zot t részének elvégzése u tán , a negyedév végén szoktak szervezni. Az ismeretek 
ellenőrzésére és értékelésére szolgáló órát a gyakorlatban a következő terv 
szerint szokás levezetni: a) a téma feladása; b) a munka elvégzésére szolgáló 
ú tmuta tások ; c) a tanulók önálló munkája . A munka ellenőrzése után a taní tó 
a tanulók jelenlétében elemzi az eredményeket, rámuta t p jó eredményekre és a 
hibákra. Ezután a típus-hibák kijavítására gyakorlatokat végeznek. Ezen az 
órán a következő óraterv szerint folyik a munka: a)az elvégzett munka tar tal-
mának megbeszélése; b) a munka elemzése; c) a tanulók ismereteiben előforduló 
hiányok pótlásáraxszolgáló gyakorlatok; cl) az osztály végzett munkájának 
általánosítása; e) a házifeladatok előkészítésével kapcsolatos munka. A vegyes-
t ípusú órát a gyakorlatban széles körben alkalmazzák. A lipecki tanítók ered-
ményeit alkalmazó egyes tanítóink tapasztalatai azt muta t j ák , hogy ez az óra-
t ípus nem megfelelő. Áz ilyen órán ugyanis minden különösebb szükség nélkül 
külön mozzanatként elkülönítik a tanulók ismereteinek ellenőrzését és értékelését. 
Ennek következtében a tanítási óra idejét nem lehet teljesértéküén felhasználni. 

A taní tási óra eredményessége fokozódik annak folytán is, hogy az általá-
nos iskolai oktatásban a tanítási órák változatosságára van szükség. Egyre , 
inkább megszilárdulnak a gyakorlatban a következő óratípusok: az ú j ismerete-
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ket közlő óra, a gyakorló és ismereteket rögzítő óra, az ismétlő és ismereteket 
rendszerező óra, az. ismeretek ellenőrzése és értékelése Írásbeli dolgozat ú t j án . 
Ezeknek az óratípusoknak a különböző tantárgyaknál és a különböző osztályok-
ban sok változata van, ami az órákat nagyon változatossá teszi. A döntő szerepet 
i t t főleg az játssza, hogy milyen rendszerben foglalják össze a egyes óratípusokat. 
A tanterv anyagának egyes témái vagy részei szerint más és más óratípust kell 
alkalmaznunk;. így érhető el az analizáló- szintetizáló tevékenység fejlesztése. 
Ennek eredményeképpen szakadatlanul tágul és mélyül a tanulók gondolkodása, 
fokozódik a tanulás^iránti érdeklődésük, fejlődnek alkotóerőik és képességeik. 
Ezért az egyes óratípusok megtervezését témánként és anyagrészenként kell 
elvégezni, ami lehetővé teszi az egyes órák legmegfelelőbb felépítésének kialakí-
tását . Ennek a követelménynek a betartása nélkül nem lehet a tanítási órákban 
azt a kellő változatosságot elérni, amelynek pedig meg kell felelnie a tanulók fejlő-
dése iránt támasztot t követelmények szakadatlan növelésének. 

Minden egyes órának világosan megkülönböztethető, az óra céljának és 
tar ta lmának megfelelő, valamint á tanulók életkori sajátosságaiból és fejlődésé-
ből folyó követelményekhez is igazodó részekre kell tagolódnia. Ezért minden 
tanítási órának meg kell adni a maga sajátos szerkezetét. így el lehet érni a 
módszerek és fogások, a szemléltető eszközök, a gyakorlati tevékenység, az 
önálló munka stb. megfelelő összekapcsolását. 

A különböző óratípusok mai szerkezetének, a gyakorlatban jelenleg álta-
lában alkalmazott formáknak sok passzív oldaluk van, az élenjáró tapasz-
talatok általánosítása és széleskörű tudományos kuta tómunka alapján további 
javításra és tökéletesítésre van szükség. 

A tanítási óra eredményessége mindenek előtt a tanító eszmei- politikai, 
tudományos, pedagógiai és módszertani felkészültségétől függ. A taní tónak 
pedagógiai hozzáértéssel kell rendelkeznie és állandóan tovább kell képeznie 
magát . Ahhoz, hogy a tanító oktatói munkájában újítson, ésszerűsítsen 
és alkotó szellemben dolgozzék, pedagógiai és módszertani felkészülését minden-
kor ki kell egészítenie saját munkájának állandó megfigyelésével és munkaterü-
letén bizonyos kutatások szervezésével. A pedagógiai és módszertani felkészült-
ségnek és ezeknek az erőfeszítéseknek — melyek a tanítási órákon folyta to t t 
munkában az iskola egész kollektívájával együtt ú j , alkotó szellemű mozzanatok 
kialakítására irányulnak — az összekapcsolásában rejlik a tanítási órák ered-
ményessége. 

,,Az oktatási folyamat ^korszerűsítésének szerkezeti problémái" című 
főreferátum az oktatási folyamat s t ruk túrá já t illetően igen érdekes gondolatokat 
tar talmaz. Mint tud juk , a tanulás és a termelő munka összekapcsolásának 
eredményeképpen létrejöttek az oktatási folyamat tökéletesítésének feltételei. 
Az előadás helyesen beszélt arról, hogy a tanulásnak a termelőmunkával való 
összekapcsolása az oktatási folyamat minden szakaszán lehetőséget biztosít 
a gyermekeknek és az ifjúságnak az alkotómunkára. Ezáltal maga az oktatás i 
folyamat is nagyobb mértékben alkotómunkává válik. Indokoltan összefügg i t t 
az alkotó folyamat és az oktatás motivációjának kapcsolata. Ezt ki kell egészíteni 
azzal, hogy a motiváció az egész kollektíva megmozgatására vonatkozik. 

Közvetlenül az oktatási folyamat s t ruktúrá ja kérdéséhez kapcsolódik 
annak legközvetlenebb bemutatása, hogy az okta tásban az ismeretek elsajátí-
tása mint motivációs tényező is alkalmazható. 

A szerkezeti elemekkel kapcsolatban megjegyzendő, hogy az oktatási 
folyamatot nem lehet' elválasztani magától a tanítási órától. Megvannak az 
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• oktatási folyamat törvényszerűségei, és vannak különböző óra-típusok. Enélkül 
nem konkretizálható az oktatási folyamat a gyakorlatban. 

Ügy vélem, hogy az ELSAJÁTÍTÁS és az ALKALMAZÁS pagy, komplex 
fázisainak összekapcsolására vonatkozó javaslat nem eléggé megalapozott. Mint 
tudjuk, az ismeretek alkalmazása az oktatási folyamat minden egyes moz-
zanatában fellelhető. Azzal azonban teljes mértékben egyetértek, hogy az ismere-
tek alkalmazása iskoláinkban nem kielégítő. 

Az előadásban szó van arról, konkrétan meg kell határozni, hogy az ön-
tevékenység milyen foka lehetséges az oktatás különböző éveiben. Véleményem 
szerint az öntevékenység nem választható el a konkrét tartalomtól. Már pedig 
a tar ta lom osztályonként változik. Ezzel együtt változik áz öntevékenység 
jellege is. Vagyis az öntevékenységet nem lehet elválasztani konkrét tar talmától . 

Sok érdekes gondolat hangzott el a korreferátumokban. Az oktatási folya-
riiat alapos megtárgyalására irányuló kezdeményezés nagyon hasznos és időszerű. 

Hálásak vagyunk a magyar elvtársaknak, hogy lehetőséget teremtettek 
gondolataink kicserélésére, ezekkel az időszerű problémákkal kapcsolatosan. 
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