JOSEF VANA: A TANULAS PROBLEMAI

- Az u) ember nevelése a kommunista tarsadalom felépitésének lényeges
alkotéeleme. Ha el akarjuk érni, hogy a tudomény — amely a szocialista és a
kommunista tarsadalomban minden téren levetk{zi a spontaneitdsat. — az 4j
téarsadalmi korszak emberének nevelésével kapesolatos problémék megoldasaban
hathatos segitséget nyujtson és olyan felismeréseket szolgaltasson, amelyek alap-
jan a nevelS tevékenység eredményesen iranyithaté és gyiimoélesozSen folytat- -
hato, ugy el kell szakadnunk a pedagégiai problémak hagyomanyos megoldasatol
és megoldésaitdl, tul kell jutnunk az eddigi empirizmuson és szubjektivizmuson,
tanulnunk kell a tudoméany egyéb -gyorsan fejl6dé teriileteitdl, ki kell hasznal-
nunk a mai fejlett technikat, uj utakat kell keresnunk és 1) modszerekkel kell
dolgoznunk.

Az embert szilletésétdl kezdve egész életén at az egyéni tapasztalas ala-
kitja; tapasztalatait az 6t kornyezd vilaggal valé ermtkezeseben tovabbi’ olyan
tarsadalmi tapasztalatokbél meriti, melyek az egész tarsadalmi fejlédés soran
halmozodtak fel. A formalhatésdg azonos a tanulasra, az Gj maga}tartas és az
: u] szokasok elsajatitasara valé kepesseggel A magatartasban a valtakozé kiilsé
és bels§ osztonzések hatdsara bekovetkezd valtozasoktél eltérden, a tanulasndal
az emberi magatartisban bekdvetkezd tobbé-kevésbé allando jellegl'i olyan
strukturalis valtozasokrol van szé, amelyek attdl fiiggenek, hogy milyen ered--
ményeket t{iz6tt az ember a tanulas céljaként maga elé. Az embert annak a ter-
mészeéti és tarsadalmi kérnyezetnek a hatdsa formélja, amelyben él, mindenek-
elétt azonban sajat tevékenysége, amellyel az 8t kérnyez§ vildgra hatni akar.
Az ember és az 6t kornyezd vilag egységes, dinamikus rendszert alkot. Az az
alaptevékenység, amellyel az ember az 8t kornyezs vilagha beavatkozik, a munka;
ez az a tevékenység, amellyel anyagi 1étét biztositja, amelyben mint ember
egyaltalan kialakult, és amely allandéan és a leghatékonyabban tovabb formalja
6t. Valamennyi tevékenység és folyamat koziil, amely az embert formalja, a
torténelmi fejlédés soran kifejlédott az ember celtudatos formaldsa mint sajatos
tarsadalmi jelenség, mint nevel tevékenység. A nevelés lényege: az ember cél-
tudatos formalasa, éspedig osszhangban a tarsadalom mindenkori fejlédési foka-
nak megfelel§ l(é'vetelményekkel & szitkségletekkel. Minthogy a neveld tevé-
kenység az 0] generdciénak atadja a torténelmi-tarsadalmi tapasztalatokat
ezért a nevelés a munkaerdk ujratermelésének fontos alkotérésze, és lehetdvé

teszi a tarsadalmi fejlgdés folyamatossigéat. Konkrét meg]eleneseben és forma-
jéban a nevelést a tarsadalmi fejlédés torvényszerliségel hatarozzik meg; a
nevelés egyiitt valtozik a termelderdk és a termelési viszonyok kibontakozasa-
,val, tovabba alakul a tarsadalmi létnek a tirsadalmi tudat kiil6nb6z8 formaiban
valé visszatiikr6z8dése hatdsara. Az ember formalasat, torténjék az akéar spon-
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tdn mdédra, akar céltudatosan — mint mar mondottuk — az a tulajdonsiga
hatarozza meg, hogy képes magatartését megvaltoztatni, képes tanulni. Nyilvén-
valé tehat, hogy a nevelés problémadit Ggy kell megoldani, hogy tekintetbe kell
venni mind a nevelésnek mint bonyolult regulativ tarsadalmi jelenségnek a
torvényszertiségeit, mind az oktatast és tanulasi folyamat térvényszeriiségeit.

A tanulés fogalma az emberi magatartids minden olyan teriiletére és for-
maéjara kiterjed, amely a tapasztalatok hatasara alakul, illetve fejlédik. Az ember
megtanul beszélni, megtanul szerszdmokkal banni, megtanul tudoméanyos szak-
mékat, megtanul erkolcsésen cselekedni, esztétikusan érzékelni és értékelni.
Semmi alapja sincs annak, hogy a ,,tanulas” fogalmat a megismerés teriiletére
korlatozzuk, amint azt a mai pedagégiai elmélet teszi. Az altaldban hasznélatos
pedagdgiai tankényvek a tanuldst rendszerint mint rendszeres értelmi munkat
definmaljak, amely abban 4ll, hogy a tanuldok a taniték vezetésével elsajatitjak
. az egyes tantargyakat. ,,A tantargyak elsajatitisdn’ a tananyag emlékezetbe
. vésését és az elsajatitott ismeretek gyakorlatban valé alkalmazasianak képességét
értik. Ezzel a felfogassal §sszhangban a pedagdgiat lényegében két részre osztjik
fel: az egyik rész a didaktika, az oktatas folyamatanak az elmélete, vagyis
annak a folyamatnak az elmélete, amelyek soran a tanulék ismereteket és kész-
ségeket sajatitanak el, mig a masik rész a nevelés elmélete, amelynek keretében
a nevelés Osszes alkotdelemeit tanulményozzék, kivéve az értelmi nevelést, ame-
lyet a didaktikaban, az oktatés elméletben targyalnak. De hat nem sajatitanak-e
ol a tanul6k az erkolcsi és az esztétikai nevelés folyamaén is bizonyos ismereteket
és szokasokat? Es vajon nem feladata-e az oktatasnak a nevelés dsszes vonat-
kozasait és a tanul6k sokoldali fejlddését is biztositani?

Nem érdektelen annak megemlitése, hogy az els6 didaktikai rendszer meg-
alkotéja, J. A. KOMENSKY, a képzés, az oktatas és a tanulds fogalmét valamennyi
sajatosan emberi tevekenysegre vonatkoztatta, és abbél a meggyozodesbol
indult ki, hogy ,,nemcsak az ember valamelyik részét, hanem az egész embert”
kell fejleszteni. Az intellektudlisan értelmezett iskolai oktatasnak, ennek az
elsgsorban az oktatas osztalyfunkciéja altal meghatarozott felfogasnak a hata-
sdra azutdn megkiilonboztették az oktatast, illetve képzést és a nevelést, hogy
késébb a neveld jellegi oktatds fogalmaban vagy az oktatisban a képzés és a
. nevelés egységes folyamatat hangoztaté tételben e harom fogalmat ismét Gssze-
. foltozzék. Igy példaul a Német Demokratikus Kéztarsasagban 1960-ban kiadott

»Pedagégiai Kis Enciklopédia” szerint a kepzes ismeretekre és készségekre
— ideértve a képességeket is — vonatkozik, mig a nevelés a sziikebb értelemben
vett emberl magatartast formélja, az ember tulajdonsagaira vonatkozik. Nem
pusztin terminus technikusokrél van itt szé, hanem olyan fogalmakrol amelyek
a jelenségek és a folyamatok lényegének megismerését hivatottak kifejezni.
A készségek és a tulajdonsagok a tanulasi folyamatban formélédnak; attél, amit
az ember tanul, és attél, ahogyan tanulja, fiigg egész egyéniségének alakuldsa és
nevelése.

A tanulasnak intellektuilisan leszdkitett felfogdsa jut kifejezésre a tan-
anyag felfogasaban is. Az egyes tantargyak tanterveiben csak az illet§ ismeret-
kor tartalmi felsorolasat adjak meg, azzal az eltéréssel, hogy az ismeretek korét
(a tudésanyagot) bizonyos részek kivalasztasaval, az anyag kisebb-nagyobb
bonyolultsdga és nehézsége szerinti elrendezésével, tovébba a legtobbszér szub-
jektiven felbecsiilt életkori sajatsigokhoz valé hozziigazitasival didaktikai
rendszerré alakitjdk 4t. Minden egyéb, amit a tanulénak a nevelés céljara és

'személyisége sokoldalt kibontakoztatasara tekintettel el kell sajatitania, ki-
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marad, nem képezi a tananyag targyat és semmiképpen sincs konkrétan meg-
hatdrozva. Altalaban csak a tantervekhez mellékelt médszertani utasitasokban
szoktdk az értelmi képességek fejlesztésének, a nevel mozzanatok kihasznélasa-
nak stb. feladatait egészen altalanosan kiemelni.

Az iskolai munka, az oktatds és a tanulds még mindig tovabb é16 skolasz-
tikus felfogésa, amely sokkal inkdbb a kényvnyomtatds feltalalasdt megel6zs
id6knek felel meg, semmint a mi korunknak, melyben film, radié, televizié van,
és amelyben az elmélet és a gyakorlat 6sszekapesoldsara, a szellemi és a fizikai
munka kozotti ellentét megsziintetésére keriil sor: ez a régi felfogis nemesak azt
hozza magéaval, hogy a nevelés minden mas feladata masodrangava valik, ha-
nem ezen til azt is, hogy maga a megismerés teriilete is meghatarozott mennyi-
ségi ismeretekre sziikiil le, amelyeket az embernek el kell sajdtitania és reprodu-
kéalnia kell. Mindenfokd iskolaban még mindig ecsak azt értékeljik, amit a
tanulénak a vizsgan felmondania sikeril. Egy héttel a vizsga utén, ha mér nem
elébb, az anyag legnagyobb részét elfelejti, de a vizsgin elmondotta, és ezzel
»,aZ ligy el van intézve.” Az emberi megismerés mar annyira elgrehaladt, hogy
az egyes ember az ismereteknek csak egészen elenyészd részét tudja elsajatitani,
ugyanakkor a technika fejlGdése annyira elérehaladt, hogy a gépek dsszehason-
lithatatlanul nagyobb mennyiségli informécié felhasznalasat teszik lehetévé,
mint amennyit az emberi agy megérizni és feldolgozni képes. Az ismeret-jellegii
tananyag kivalasztdsdnak' biztositania kell, hogy a minimalisra csokkentett
tananyag a maximalis mennyiségid olyan informaciét nyujtsa, amelyek lehetévé
teszik, hogy az ember a jelenségek széles korével adekvat médon tudjon bénni.

- Mégis az 0] ember profiljat legalabb annyira meg fogjak hatarozni erkélesi
tulajdonsigai és kommunista tudata, mint amennyire ismeretei. A tananyagban’
ennélfogva a kommunista nevelés minden alkotéelemét konkretizalni kell.

A kommunista nevelés célja az ember sokoldald kibontakoztatasa. Ezt a
célt konkretizélni kell. Ehhez az els6 1épés a nevelés 6sszes alkotéelemeinek meg-
hatdrozdsa. A nevelés altaldban szokésos (értelmi, politechnikai, erkélesi stb.
nevelésre val6) felosztdsa nem ad logikus rendszert, mert benne kiilénb6z§ szem-
pontok keresztezddnek. Az értelem a régi tehetséglélektanbol vett lélektani
kategéria; az erkéles a térsadalmi tudat egyik formaja. Nincsen talan sziikség
arra, hogy mélyebb elemzés nélkiil és csak a nevelés valamilyen tovabbi alkoté-
részének egyszerl hozzaflizésével allandéan csak azt ismételjiik, amit kozel két-
524z évvel ezel6tt FELBIGER fejtett ki médszertani kényvében, amikor azt tette
az iskolak kotelességévé, hogy oktatés ttjan miiveljék ki az ifjasag értelmét,
és egyuttal biztositsik mind erkiolesi, mind testi nevelését is. A nevelést véle-
ményiink szerint a tarsadalmi lét- és tudatformak szemszogéb6l kellene fel-
osztani, vagyis meg lehetne kiilonboztetni a testi nevelést, a nyelvi nevelést, a
munkéra nevelést, valamint a miiszaki, a tudomanyos, a vilagnézeti, a politikai,
az erkolesi és az esztétikai nevelést. A nevelés egyes dsszetevl természetszeriileg
nem foghatok fel egymastél elszigetelten, hanem egyetlen egységes rendszer
egymdssal osszefiiggé alkotbelemeinek tekintendGk, ennek a rendszernek struk-
turdjat és tartalmat .a térténelmi és osztalyfeltételek, a megvalésitas médja, a
testi és szellemi fejlédés feltételei és a neveldi rahatasok médszereinek fejlddése
hatérozzak meg. :

A nevelés minden teriiletén konkrétan meg kell allapitani az elérendd célt.
Ez pedig csak azoknak a kévetelményeknek tudoményos elemzése titjan valdsit-
haté meg, amelyeket a kommunista tarsadalom tamaszt majd az emberekkel
szemben, és amelyek abbél folynak majd, hogy a tarsadalom minden egyes tagja
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Kiveszi a részét a termeldmunkabol, a tarsadalom vezetésébsl és kulturdlis
életébél A
A nevelés részletcéljainak konkretizdlasahoz kapcsolodik az e célok eléré-
séhez vezet6 utak meghatirozasa is; annak megallapitisa, amit az embernek
el kell sajatitania, valamint a nevelés minden egyes teriiletén az elengedhetet-
leniil sziikséges alaptananyag megallapitisa. Az alaptananyag sdlypontjat
nem az informéaciék mennyisége, hanem funkcionélis értékiik fogja képezni.
Az elmélet és a gyakorlat, a nevelés és az élet, a tananyagnak a termelémunkéval
valé Osszekapesoldsa nem egyszeriien az oktatds hagyoményos felfogisianak
~ kiegészitése lesz, hanem a tananyag rendszerében valésul meg. A képességek és
a tula]donsagok nevelése nem lesz tébbé csak a virt mellékeredmény, hanem a
-nevel§ tevékenységének a tananyag tartalmiban konkretizalt celja. Ily médon
— &5 semmll\eppen sem csak az eddigi tananyag valamilyen reviziéja ut]an,
amelynek sordn szubjektiv értékelések alapjan valamit elhagynak, mésutt
_viszont kétszer annylt hozza tesznek — jutunk majd el a nevelés tartalmanak
uj felfogdsihoz, az 1j kor embere kommunista nevelésének koncepciéjihoz,
amelynek f§ vondsai a kommunizmus épitésének a Szovjetunié Kommunista
PartJa XXI. Kongresszusa. d]t{ll jovahagyott programjiban wlagosan kifeje-
zésre jutnak.

A célokat, valamint az alaptananyagot minden - esetre a nevelés eredmé-
nyeiben clérends meghatarozott fokok és formak figyelembevételével kell meg-
Allapitani. Ha a neveld tevékenység Gsszeredményének megjelolésére a képzés
(miveltség, Bildung) fogalmat alkalmazzuk, akkor a format tekintve, kiilonb-

“séget kell tenniink az 4altaldnos képzés (dltaldnos ml’iveltség) kozott
— amelyhez az ember kim{ivelésének minden alkotéeleme hozzajarul és amely a
személyiség minden 1 1rinyd kibontakozasit biztositja — és a szakképzés
(szakirdnyu miiveltség) kozdit, amely a nevelés valamelyik alkotéelemében
olyan mértékben jut talsilyra, hogy eziltal az dltaldnos miveltség részeként
valamely foglalkozas gyal\oﬂasam készit elé és szakképzettséget nyhjt. A neve-
1és1 foly..unatban szitkséges fokozatokra tekintettel alapmiiveltséget, kozépfoka
miiveltséget és magasabb foku (f6iskolai) képzést kiilonbéztetiink meg. Az alap-
miiveltség tilnyomdérészt altalanos; a kozépfoka miiveltséghen az ember alta-

-lanos kimfiivelését osszekapesoljuk a szakképzéssel, a magasabb foka képzés
pedig tudomdanyos, tilnyomé részben szakképzés. A kommunista tarsadalom
épitése megkoveteli, hogy minden dolgozé a lehetd legmagasabb altalanos- és
szakmiveltséget érje el.

A kommunista nevelést tudoményos alapokra fektetni annyit jelent, hogy
-az Gj tartalmat és a nevelési médszereket nemesak a tarsadalmi fejlédés figye-
lembevételével hataroljuk kéril, hanem ezenkivil a tanulési folyamatra ‘is
-tekintettel vagyunk.

A tanulas térvényszeriiségeit ez ideig korantsem magyaraztak meg teljes
mértékben. A tanuléssal foglalkozd elméletek kiilonhozd S/empontokbol indul-
nak ki, kiilonb6z8 modszereket alkalmaznak, és magdt az oktatast is kiilonb6z6-
‘képpen fogjak fel. A tanulasrél kiilénb 628 fiziolégial, pszicholégiai, matematikal
modelleket alkottak; igen lényeges médon avatkozott be a legutébbi idékben
ebbe a folyamatba a kibernetika, amely kiilonb6z§ tudomanyagak ismereteinek
felhasznalasaval azokat az egyetemes torvényszerliségeket tanulmdnyozza,
-amelyek olyan kiillonb6z8 rendszerekben, mint az él6 szervezet és a gép, kizosek.

Bar a tanulasi folyamatok még sok kutatast igényelnek, mégis mér eddigi
ismereteink is lehetévé teszik, hogy a esak tapasztalatilag megalapozott és a
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hagyomanyok folytan megszilardult tanuldsi és tanitasi médszereket lényegesen
modosithassuk, az 0] és elméletileg megalapozott médszereket kiprébalhassuk,
¢és ezaltal a tanulas folyamatara vonatkozé elméleti ismereteket is kidolgozhas-
suk. A tanulasi folyamat torvényszerlségeinek ismerete nélkil a nevelés a szub-
jektiv ligyesség teriilete marad, amihez még az is hozzajarul, hogy a nevelésben
elért eredmény gyakran nem, st egyaltalan nem az alkalmazott oktatasi mod-
szernek koszoénhets, hanem azt egyenesen annak ellenére sikerilt elérni.

A tanulas lenyegenek alapvet magyarazatit I. P. Paviovnak a feltételes
reflexekrdl, valamint a magasabb rend{i idegm(ik6dés analitikus és szintetikus
jellegérdl 52616 tanitasa adja meg. Fontos szerepet jatszik a tanulas folyamataban
az id6leges kapesolatok mewszilérduléstl, amely nemcsak feltétlen, hanem fel-
tételes lnwerhatdsol\ alapjan, és f6leg a masodik jelzésrendszer kézvetitése at Jan
J6n ]eLre.

A visszacsatolas kibernetikai fogalmaval sikeriilt megragadni az 6sszes
funkeionalis rendszerekre érvényes egyetemes torvényszeriiséget: a mifkodést a
siker szabdlyozza. A ciklikus jelleg lehet§vé teszi Gnszabdlyozé gépek szerkesz-
Lését; ugyanugy, amint ez teszi lehetévé az él6 szervezetek adaptiv tevékeny-
ségét is; az €l6 szervezetek részére a tevékenységilk sikerességét jelz vissza-
csatolds — mint azt P. K. ANOHIN szovjet fiziologus kimutatta — egyéltalin
létiik alapfeltételét jelenti. Egy bizonyos kiilsé megnyilatkozas utjin elért siker
szerint igazodik Gjboéli’ bekévetkezésének valészin&sége, a Vise}kedésnek jutal-
mazis vagy biintetés utjan valéd megerosnese

Az eredmények jelzése, az értékelés és ellengrzés a tanulasi folyamatban
anndl hatékonyabb, minél t6bb informaciét tartalmaz; és veszit hatékonysagabél,
-ha nem l\o7veth,nul a tanulds, az elsajatitds utdan kovetkezik.

Az oktatas gyakorlati munkajaban a tanulasi folyamat ellenérzése vizsga-
kon és a tanuldk felelésének osztdlyzdsa itjan torténik. Ha a tanulé csak hosz-
szabb 1dé multan tudja meg, howy milyen hibakat kévetett el irasheli dolgozata-
ban, abban az esethen csak kevés haszna szirmazik abbél, és ha azonnal meg-
tudja, hogy vosszul felelt, agy ez csak negativ informacié. Egyal‘raldn az iskola-
ban talsilyban van a biintetés 0tjan torténd ellendrzés és a félelem altal meg-
hatirozott motivicid. A rossz jegynek soha sincs kozvetlen hatdsa a tanulis

folyamatdnak megjavitdsara; a rossz jegy megszakitja a folyamatot, biintetés,
amely kozvetve 6sztonzéleg hathat ugyan, leggyakrabban azonban nemcsak a
tanulds tovibbt folyamatara, hanem a tanuld személyiségének alakuldsara is
negativ hatassal van. A jeggyel valé osztalyozasnak értelme az oktatasi folyamat
‘végén van. De be van-e fejezve ez a folyamat abban az esetben, ha a tanul6
»selégtelen’” osztalyzatot nyer? Igen, abban az esethen, ha az iskolat a tanulasi
»lehetdség biztositasinak” fogjuk fel. Ha azonban azt kivanjuk az iskoltél,
hogy a kommunista nevelés céljait érje el — itt a kitelezd oktatast megvalosuo
iskolara gondolok —, abban az esetben minden ,elégtelen” osztalyzat azt bizo-
nyitja, hogy az iskola vagy nem rendelkezik a célok eléréséhez sziikséges eszko-
zokkel, vagy elérhetetlen célokat tiiz ki maga elé.
A tanulasi folyamatban megvalésitott folyamatos, kozvetlen ellenbrzés
-elve a programozott tanulis médszerében valésul meg, amelyet B. I'. SKINNER
a tanulasrél I\idolgd?ol;t elméletébdl vezetett le. Ez a feladott leckéket egymast
kovetd lépések sorara osztja fel, amelyeket a tanulé egyméas utdn tesz meg.
A folyamatban a tanulas kézveilen ellenérzése minden egyes lépés utin meg-
torténik. A f6 dolog ennél a médszernél az iranyitott tanulasnak aktiv, tudatos
tevékenységként valo felfogisa és az egyéni iitemet lehetévé tevd elGrehaladas.
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Masodlagos jelent§sége van a ,,tanulégépek’ formdjaban alkalmazott kiilsnb62z6
mértékben komplikalt berendezéseknek. Kétségkiviil meg kellene v17sgaln1 ezt
" a médszert és a vele kapcsolatos problémékat.

A tanulasi folyamatra csak abban az esetben keriil sor, ha valamilyen

olyan tényez§ hat, amely az ehhez a tevékenységhez sziikséges -9sztonzést meg-

“adja. A tanulds nem lesz eredményes motivécié nélkiil; a motivumok komplikal-
tabb formai pedig az eszmei tartalomnak az emberek szellemi sziikségleteivel
és érzelmeivel valé kapcsolata folytdn keletkeznek. A tanulds inditékainak és
érzelmi vonatkozésainak mélyrehaté megismerése az eléfeltétele annak, hogy a
tanuldsi folyamatba hatékonyabban be tudjunk avatkozni, és hogy az eszméknek
meggy6z8déssé alakulasara, a kommunista tudat és feleldsségtudat, valamint a
jellembeli tulajdonsdgok formaldséra egyaltaldn hatni tudjunk.

Végiil nem oldhaté meg a tanulési folyamat hatékony irdnyitdsadnak prob-
léméaja végérvényesen, ha a tanulé fejlettségi fokara, életkoranak sajitossagaira
és egyéni tulajdonsdgaira nem vagyunk figyelemmel.

A kommunizmusba valé atmenet idején a nevelés tarsadalmi funkcidja-
ként meghatarozott nevelési feladatoknak az elemzése és konkretizalasa, vala-
mint a tanulési folyamat torvenyszerusegelnek mélyrehaté feltardsa lényeges
véltozasokra vezet a tananyag és az oktatasi médszerek felfogasaban. Ha ekoz-
ben az oktatds és a tanulas tudatosan azoknak a céloknak az elérésére fog ira-
nyulni, amelyek ez ideig a spontaneitds szférdjdban maradtak, dgy a nevelés,
mint az emberek tdrsadalmi alakuldséra haté tenyez 6k egylke, lényegesen meg
fog néni jelentdségében.

Megkiséreltem a tanulds problematikajat, dgy amint az a Csehszlovak
Tudoméanyos Akadémia ,,Komensky” Pedagodgiai Intézetének munkajaban ki-
- fejezésre jut, roviden felvazolni. Azokat a problémakat, amelyek megoldaséhoz
szerény erSinkkel hozza akarunk jarulni, harom f§ korben foglaltuk egybe; ezek:
a kommunista-nevelés elméleti alapjai, az alaptananyag elmélete és a tanulés
lélektana. A problematika bonyolultsiaga komplex és kollektiv munkat kovetel.
Miutan mindazon orszagokban, amelyek a kommunizmus atjan haladnak, kozds
problémék meriilnek fel, segiteni fog benniinket munkankban a szovjet nevelés-
tudomény, amelynek tovabbi 16 fejlédési irdnyvonalat a Neveléstudomanyi
Akadémia Moszkvaban megtartott juliusi értekezlete hatarozta meg, valamint
a testvéri orszagokkal és intézetekkel klepltendo szorosabb kapcsolat és egyiitt-
miikdés, mert toliik a sziikséges segitséget feltétleniil meg fogjuk kapni. Ehhez
az egyiittmiikédéshez néhany gondolattal kivantam hozzajarulni: ez volt refe-
ratumom célja. Koszéném figyelmitket. -
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