M. PENCHERSKY: v
A LENGYEL ISKOLAK KISERLETEI
AZ OKTATASI FOLYAMAT KORSZERUSITESERE

1. Az oktatdst folyamat fogalma

A lengyel didaktikaban dltalaban az oktatési folyamat kévetkez meg=-
hatarozasat fogadtak el: ,,Az oktatasi folyamat a pedagégus és a tanulék tevé-
kenységének id6ben osszefiiggs rendszere, amelynek folyamén a neveld a tanulék
munk4jat irdnyitja és biztositja meghatér’ozott oktatasi eredmények elérését.””t
Ez azt jelenti, hogy az oktatédsi folyamatban a tanuléknak énalléan, de nem
osztonosen, ismereteket és készségeket kell elsajatitaniok, dm az elsaJdt1t351
folyamat nem lehet esetleges, hanem megfelelden irdnyitottnak kell lennie és
meg kell felelnie mind a tanuldk érdeklddési kdrének, mind pedig a tarsadalmi
sziikségleteknek.

Amint lathatjuk, ez a felfogis ugyanugy lranyul azok ellen a heteronom
koncepc10k ellen, amelyeket a HERBART-féle didaktika hirdetett, mint a gyermek
iranyitas nelkull osztonos fejlédését hangoztatd probalkozasok ellen, amelyeket.
a reformista pedagc’)gia egyes iranyzatainak képviseldi igyekeztek- megvalésitani
Ha Naay professzor el6adasaban az informacids oktatas talsulyardl és a tanulék-
nak az érakon ki nem elégit6 aktivitasardl beszél, ugy jol tudjuk, hogv hol kell
keresnl ennek a helyzetnek okait. _

2. Az oktatdsi folyamat struktirdja

Réviden foglalkozni szeretnék most az el6addsban targyalt kérdések maso-
dik csoportjaval, espedlg az oktatasi folyamat struktirajaval, az oktatas egyes
alkotéelemeivel, lancszemeivel, fazisaival illetve mozzanataival.

A marxista filozéfia tételei 6s a lenini ismeretelmélet értelmében, amely
didaktikank alapja, az oktatasi folyamatnak meg kell felelnie azoknak a szaka-
szoknak, amelyekben az ember a valésdgot megismeri és amelyeket LENIN
Kkozismert ismeretelméleti tézisében a kovetkezokeppen fogalmazott meg:

,,Az eleven szemlélett§l az elvont gondolkodashoz, és onnan a gyakorlathoz.””
Ebbol az alapelvbol fontos kdvetkezmények folynak az oktatasi folyamat meg-
szervezésére és menetére nézve, az oktatas kiilonbsz8 targyai és fokozatai tekin-
tetében. ,,Az oktatasi folyamat” cimid miivében OKONY professzor harom elemet
kiilénboztet meg az oktatasi folyamatban éspedig a pedagégust, a tanulékat és a

tananyagot
;»Az oktatasi folyamat” — még ha egyértelmiien az irdnyitds és a tanulas.
kt_')lcsonos kapcsolataként fogjuk is fel —, a tanuldk eletkoratol az osztaly ké-

zdsségi életének megszervezésétfl, a tantargy és a tananyag sajétOSSégét()l fig-

1V, Orony: Az oktatasi folyamat. Varso, 1961. IV, kiadas, Allami Pedagégiai Kiads,
56. oldal (az orosz nyelvii kiadds megjelenik 1962-ben).
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gbéen kiilonboz6képpen folyhat. E kiilsnbségek ellenére az oktatasi folyamatban
néhany kozos mozzanatot fedezhetiink fel minden targy oktatisiban. Ezek a
mozzanatok, amelyeket az oktatasi folyamat lancszemeinek szokds nevezni, a
nevel6 mindségileg hasonlé cselekvéseinek komplexumdara is vonatkoznak,
mikézben az oktatasi folyamat mozzanatali és a tanuldsi folyamat megfeleld
mozzanatai kozott kiilesonos osszefiiggés all fenn. Ezek a mozzanatok nem fel-
tétleniill meghatarozott sorrendben kivetik egymast. Egymdsutanjuk véaltoz-
hatik is, eléfordulhat, hogy két vagy t6bb mozzanat egyidejlileg van jelen.
OKONY professzor az oktatas struktirajiban hét mozzanatot kiilsnboztet meg:

1. A cél és adidaktika feladat kézlése a tanulékkal, a kérdések (problémak)
felvetése. Ennek a tanul6k részérdl a tanulas megfelel6 mozzanatai, a megfeleld
»belsé rend” 1étrejotte kell, hogy megfeleljen.

2. Az 0j anyagnak megfelel6 szemléltets-technikai eszkézék segitségével
és él8szoval vagy nyomtatott széveg itjan a tanuldkkal valé megismertetése.
Ennek a tanulok részérsl meghatarozott gyakorlati tevékenységnek, megfigye-
lésnek, a kérdés megolddsahoz és a kész ismeretek clsajatitisidhoz sziikséges
anyag felhalmozasdnak kell megfelelnie.

- 3. Az altalanositas folyamatdnak irdnyitdsa, a tanulék részérdl pedig
altaldnos fogalmak és itéletek megfeleld gondolkoddsi miiveletek dtjan valé
~ levonasa; a kérdések megoldasa. r

4. A tanulék ismereteinek régzitése.

5. Készségek és szokasok kialakitasa.

6. Az elmélet és a gyakorlat kapcsolata.

7. Az oktatds eredményeinek megérzésére iranyulé tevékenység, az okta-
tas eredményeinek ellendrzése és értékelése, a tanuldsi folyamatban pedig az
onellen6rzés. -

Ugy tlinik, hogy OxoNY professzor koncepcidja alapjan megegyenk az
oktatési folyamat lancszemeinek azzal a koncepcidjaval, amelyet NaGY profesz- -
szor fejt ki el6adasdban. Kiilongsen fontosnak tartjuk azonban felhivni a figyel-
met azokra a mozzanatokra, amelyek a jelenlegi oktatas fogyatékossidgamak
— mint példdul az elméleti ismeretek és a gyakorlat kapesolatanak hianyos
volta, az elsajatitott ismeretek nem eléggé szilird és rugalmas volta — ered-
ményes kikiiszobolésére vonatkoznak. :

A tanora felépitésének . az el6adasban ismertetett mlnta]at helytelen volna
ugy felfognunk, mint a HERBART-féle formélis fokozatok és DEWEY pragmatikus
gondolkozasi fokozatainak egyszer( szintézisét. NAGY professzor tovabbi kovet-
keztetéseib§l vilagosan folyik, hogy miben &ll a szocialista iskola viszonyai
kozott foly6 oktatas strukturajanak sajatossiga. De az el6adasban ismertetett
struktara két irdnyban kiegészithetd: 1. kiilonb624 tanitdsi 6rakon ezek az alap-
vetd lincszemek kiilsnb6z6 sorrendben és kiilonbéz§ aktivitassal szerepelhet-
nek. Eléfordulhat, hogy egyikiik vagy maésikuk a tanitdsi 6ra nagyrészét ki-
tolti, vagy pedig az éran egyéltalan nem is szerepel. Ezért kiillonb6z8 ,,6ratipu-
sok” vannak, példaul az ismétls 6ra, a gyakorlé éra, a laboratériumi éra a szer-
tarban, az iskola melletti parcellan, a tudomanyos torvenyeket ellendrzé kutato-
kisérleti 6ra, a kirandulas, a beszamolé éra, a vita.stb. Meg kell mondanunk,
hogy Naay professmr eléadisa nem zarja ki a kiilénb6z6 tipust 6rak ilyen lehe-
téségét. A tanorak felépitésének ilyen valtozatossiga a tanulis motivumainak

<

1 Uo. 57--58. oldal.
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erdsitésére szolgalé — s az el6adasban is helyesen tirgyalt — fontos eszkézok
egyike. ) '

2. Taldn helyes volna az ismeretek alkalmazdsdnak két fajtajat megkiilon-
béztetni. Az egyik az ,,elméleti”’; abban 4ll, hogy a tanulék fsként kovetkeztetés
tjan — errdl beszél az el6adas — kiilonosen a mér ismert tartalombél dedukeié
Gtjan tesznek szert G ismeretekre. Az ismeretek alkalmazésinak ezt a médjat
mér a HERBART-féle hagyomanyos iskolaban is ismerték és alkalmaztak. Az is-
mereteknek ilyen alkalmazasa nem tartozik a cselekvés korébe, hanem a gondol-
. kodasi folyamatra korlatozodik. - -

Azismeretek alkalmazasanak ehhez a fajtajahoz tartozik az alkalmazésnak
az a tipusa is, amelyrél az elSadés tesz emlitést, amikor a tanulénak megszabott
gondolkodasi sémét kell utdnoznia, példaul a tanité bizonyos széveget elemez,
és arra a mintara a tanulé egy masik szoveget elemez. Az ismeretek alkalmazésa-
mak ez a tipusa mar bonyolultabb gondolkodasi miiveletet kovetel meg, mint
saz egyszerli deduktiv gondolkodis. Ez méar analizist, osszehasonlitast, kiilén
részek egységbefoglalasat dleli fel.

Az ismeretek alkalmazdsanak mésodik formaja az elmélet és a gyakorlat
igazi dsszekapcsoldsa. Ehhez egy bizonyos tudomanyos térvénynek vagy kiilon-
b6z6 térvények egész komplexumanak a valbsig egyfajta megvaltoztatdsira
iranyulé, termeldé tevékenységre valé. alkalmazasa sziikséges. Az ismereteknek
ilyen alkalmazasat tartja szem el6tt a szocialista didaktika (nem feledkezve
meg az alkalmazas elsé formajar6l. sem). Bz 6sszhangban van avval az elvvel,
hogy a tudoméany célja nemcsak a vilag megmagyarézisa, hanem megvéaltoz-

“tatdsa, megjavitasa is. .

Az ismeretek ilyen alkalmazdsdban leggyakrabban kiilonb$z6 torvények
komplexuma szerepel, s az egyes torvények kiilsnbsz6képpen hathatnak alkal-
mazasuk folytan, meggyorsithatjdk vagy meglassithatjak a viart eredmények

- bekovetkezését, médosithatjak kélesonhatdsukat. Az ilyen térvénykomplexum-
nak és hatésa kévetkezményeinek feltarasa j torvények felfedezésére vezethet.
Az ismereteknek ilyen, cselekvéssel parosult alkalmazasa kutatdjellegii, mint
példaul az ésszerisités. Az elmélet nincs Gsszhangban a gyakorlattal, ha nem
veszi figyelembe a valésagban haté Gsszes torvények egész komplexumat.

Az oktatasi folyamat ldncszemeinek. lengyel koncepciéja példaul az el-
mélet és a gyakorlat dsszekapcesoldsat a didaktikai tevékenység nélkiilozhetetlen
alkotéelemének és altaldnos feltételének tekinti, és ezért a pedagogus kotelessé-
gévé teszi ennek az alapelvnek a figyelembevételét és az alkalmazdsahoz sziik-
séges korilmények megteremtését. ily médon korldtozza a.tanulékkal kész
ismereteket kozl6 médszerek egyoldalisdgit, és arra készteti a tanitét, hogy a
tanul6k megismeréssel kapcsolatos aktivitésat serkentse, és olyan korilmények

* megteremtését koveteli meg téle, amelyek lehet6vé teszik a tanuléknak a valé-

- shggal val6 kozvetlen érintkezését, ez pedig megévja az iskolat a verbalizmustél,
és attodl, hogy enciklopédikus tudést adjon.

3. Az osszetevsk vdltozékonysdga az oktatdsi folyamatban.

Didaktik4ank hangstlyozza, hogy az oktatési folyamat alapvets osszetevsi
(a pedagégus, a tanulék, a tananyag) nem &llandéak. Helyesen mutatott ra
erre a tényre és az oktatési folyamat ezzel kapcesolatosan sziikségessé valé tokeé-
letesitésének kivanalméara NAGY professzor is el6adasiban. A magunk részérdl
hangstilyozni kivanjuk, hogy ez igen fontos mozzanat az iskola didaktikai
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tevékenységének tokéletesitésére iranyuld kisérletekben. S16ISMUNT MISLAROW-
SEY professzor a ,,Bevezetés az oktatas elméletébe” cimen megjelent kollektiv
miiben harom féle okkal magyardzza az oktatdsi folyamatban végbemend
valtozasokat:

a) a termelési technika viltozasaval;

b) a tarsadalmi viszonyok megvaltozasaval

¢) magukban az egyes tudomanyszakokban bekovetkezett valtozasokkal
melyekrdl tegnap DANYILOV professzor is beszélt.

A szocialista forradalom mindezeken a teriileteken valtozast idéz el§.
Ezért a nevelést mint funkcionélisan fiigg6 jelenséget alapvetden at kell szervezni.
Ebbdl kévetkezik, hogy mindenekel§tt a tananyag az, ami a leginkabb valtozé.
Kiilonosen gondolunk itt az oktatds korszeriisitésére. Az oktatas korszeriisitése
nemesak korszer(ibb oktat4si médszerek bevezetésébél 4ll, hanem az oktatandé
anyag megfelels tartalménak kivalasztéséban is. A napjamk szempontjabdl
fontos, a mai életre kiilonosen jellemzé tartalmakat fel kell venni az iskolai tan-
tervbe. Erre a kérdésre a Lengyelorszdgban 1961-ben végrehajtott iskolareform-
mal kapesolathan a Lengyel Egyesiilt Munkaspart VII. plénuma is felhlvta a
figyelmet.

-A tananyagot a szocialista tarsadalom életének kiilonbozd terﬁletelrol kell
osszevalogatni: a gazdasagi, a tarsadalmi, a politikai, az ideolégiai, az erkolesi és
a miivészeti élet-teriilletérdl. Az oktatds ilyen korszerii tartalménak kialakitasa
azt is jelenti, hogy az ifjusidgot bekapcsoljuk napjaink életébe és megtanitjuk a
mai élet valtozatos tényeinek és jelenségeinek kivalasztdsara és értékelésére.

Az oktatds olyan tartalmat alakitjuk ki, amely nemcsak ma id8szerd,
hanem a jovdben is az lesz, és az utdnunk kévetkez6 nemzedék részére életének
allandé kozéppontjaul szolgal. Vagyis az oktatas tartalmanak osszedllitasaban
a Jové perspektiviaja dominal. Ez lehet§vé teszi a tantervek anyaganak olyan
médon megvalésitandé 6sszevondsat, hogy azt, ami valaha fontos volt, ma azon-
ban mdr csak torténelmi szempontbél érdekes, elvalaszthassuk a mindenkor
fontos, vagyis mind a mai kultdra, mind pedig a j6v6 szempontjabél fontos
tartalomtdl. Ez lehet6vé teszi a ma divatos, de nyilvanvaléan csak dtmeneti
jellegli és eltding tartalom megkiilsnboztetését is. '

A felnsvekvs 1f]usagnak a tudomany dinamikus ]elleget és fejlédeési tav-
latait kell bemutatnunk, és a tudomanyt nem mint statikus, megmerevedett

-példatart kell oktatnunk. A tudoméanynak ilyen bemutatdsa egyuttal elGkésziti
- az ifji nemzedéket az élet és a tarsadalom kultirijanak fejlesztésében valé aktiv
részvételre. Szeretném aldhuzni, hogy az oktatds tartalma nemecsak a gondolati
megismerés targya, hanem kiilonb5z6 szempontokbél valé értékelés targya is.
Az oktatés ilyen tartalma kiilonb6z§ elméleti, gazdaséagi, politikai, erkolcsi és
tarsadalmi, esztétikai, gyakorlati stb. kategorlakat kapesol 6ssze. Az ilyen kiilon-
b6z8 kategéridknak intellektualis tartalommal valé dsszekapesoldsa Gtjan vahk
az oktatds neveld jellegilivé.

Az értékelésnek. az oktatasi folyamatba valé bekapcsoldsa ezt az oktatast
— amelyet néha ,,informativ’’ oktatasként szoktak meghatarozm —, megkilén-
bozteti a képzéstél (Bildung) a szé melyebb értelmében véve. Hy médon az
oktatas a tanulék sokoldala fe]lodesenek tényez§jévé vilik, nemcsak értelmiket
ragadja meg, hanem érzelmeiket és akaratukat is. Eppen az oktatas az, amely
tudomdnyos vildgnézetet alakit ki. E vildgnézet kialakitasaban mind a természet-
tudominyok, mind a human tudoményok részt vesznek. Ilyen kériilmények
kozott a tanulék vilagnézete mintegy ,,alulrél” épiil fel, mert egyre alaposabban
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ismerik meg a vilagot és fejlédésének torvényszeriiségeit, nem pedig , felilr6l”
kész, megflelel§ tananyaggal és élettapasztalattal ala nem tamasztott filozéfiai
formakat vesznek at.

De az oktatasi folyamatban nemcsak a tartalom véltozé. Nem kevésbé
vdltozé a tanulé — réviden szélva — mint koranak gyermeke is.

Elég lesz ezzel kapesolatban ramutatnunk arra a kiilonbségre, amely a
lengyel ifjusag érdeklédésében a hébort el6tti id6khoz képest bekovetkezett.
Ezt a Pedagégiai Intézetben dolgozé pszlchologusok egy csoport]a A. GURICEA
vezetésével kutatasok alapjan bizonyitotta be.2

Viltosik a pedagogus tevékenysége ts, miutan az § tevékenységét az oktatas
céljai és tartalma hatdrozzik meg, amelyek ugyancsak valtozé, mind az aktualis,
mind a jév6beni tirsadalmi sziikségletekiél fuggd elemet képviselnek. A kor-
szerliség jellemz§ vonasat jelentik — kiilsnosen a szocialista orszdgokban — a
termelderdk, valamint a tarsadalmi és politikai viszonyok fejlédésében végbe-
mend valtozdsok a kommunizmus épitése iranyaban.

A tudoméanyos és miiszaki haladas lényeges valtozasokat idéz el6 a terme-~
lésben, megviltozik a tudomany és.a kultira tartalma, kvetkezésképpen meg-
valtozik a tananyag is. A korszerd oktatés és nevelés céljai kozott kiilonés hang—
stlyt nyer az oktatdsnak és a nevelésnek az a feladata, hogy kiformalja az ember
dinamikus személyiségének sokoldali fejlédését; kialakitsa azt a képességét,
hogy éIni tudjon a megvaltozott valésig kozepette és alakitsa a dinamikus
sztereotlplakat MISLAROWSKY professzor a kovetkezéképpen definidlja a kor-
szerii dltalanos miiveltséggel rendelkezd embert:

»A nagyobb Aaltalinos miveltséggel rendelkez6 ember a helyesebben
Ofondolkod('), tobbet tud6 ember; aki valasztani tud akézétt, ami feltétleniil
szitkséges és akozott, ami elhagyhato aki az elmélet és a gyakorlat egységének
elvéhez tartja magat, ami azt jelenti, hogy a megismerést nem abszolut érték-.
nek, hanem cselekvésnek, cselekvése tényez§jének tekinti, olyan tényezének,
amely a kollektfva életében betsltitt szerepét kiszélesiti és elmélyiti” (95. oldal).

Az oktatasi folyamatot ugy kell felépiteni, hogy el8segitse a szocialista
nevelés alapvetd céljainak, vagyis a tanuldk sokoldalie fejlédésének, tudomdnyos
vildgnézetiile kialakitdsdnak eredményes megvalésitasat.

Amikor a személyiség sokoldalu fejlédésérdl beszéliink, arra gondolunk,
hogy az ember megértse az 6t a természettel, a térsadalommal és a kultiraval
bsszekotd aktiv viszonylatainak egész komplexum{lt.

4. A megismerés és a cselekvés integrdlis egységének elve.

Ilyen sokoldald fejlédés nem érhetd el egyedil ezeknek a viszonylatoknak a
meglsmeresevel hanem csakls az aktiv formdldssal, dtalakitdssal ésszekapesolt
megismerés ut]an valésithaté ieg. Ezért a Lengyelorszagban kialakuléban levd
didaktikai és nevelési rendszer fontos tétele a megismerés és a cselekvés ntegralis
egysége.

Hogyan értelmezziik a megismerés kérdését az oktatdsi folyalm.ltbanp
Milyen megismerésre gondolunk? Mi a célja ennek a megismerésnek?

A megismerésnek az oktatési folyamatban tudomdnyos vildgnézetet kell ered-
ményeznie. Ez a nevelésnek és az oktatasnak a f6 célja a szocialista rendszer-
ben, amely mind a termelési erék, mind a tarsadalmi viszonyok szférajaban tudo-

2 A. Guricka (szerkesztd): A tanulok érdeklodési kore. Allafui Pedagigiai Kiado 1961.



manyos premisszikon alapszik. A tudoményos vilagnézet kialakitisahoz sziik-
séges alapok megszerzése azt koveteli, hogy a tanulok az oktatas folyamataban:

1. Elsajatitsdk a természettel és a tarsadalommal foglalkozé tudoményokv
-alapjait, valamint ezeknek az életben val6 felhasznalasi keszseget és igényét;

2. Az egységes rendszert alkoto korszerl tudds alapos és logikus elsaja-
titdsdnak kovetelménye nem jelenti azt, hogy visszatériink az enciklopédikus
miveltség eszméjéhez, amelyet az jellemez, hogy a tantervek tidlterheltek a
tudomany részteriileteinek anyagéval. A tudomény minden egyes szakteriileté-
r6l azokat a tényeket és dltaldnos tételeket, térvényeket és fogalmakat kell kivalasz-
tani, amelyeknek komoly jelentdségiik van a tudomdnyos vildgnézet kvalakitdsd-
-ban, amelyek az ebb6l a szempontbdl kozponti jelent8ségili eszmék kategériajaba
tartoznak. ‘Ezeket a kozponti jelentségii eszméket a tantervekben ki kell
-emelni, és ezeket a tanuléknak szilardan el kell sajatitaniuk. A jelenlegi tanter-
vek egyelére még nem felelnek meg ennek a kovetelménynek. Ilyen tantervek
kidolgozasa a nemzetkdzi tudoményos egyiittmiikodés nemes feladata volna.

3. A tanulék tudoméinyos vildgnézetének kialakitdsa a kovetkezdket
koveteli meg: ,

a) az oktatds tartalma terén a kiilénbozé tantirgyak tanterveiben a tan-
anyagok osszehangolasat és egybefoglalasat, az aprélékos és enciklopedikus
-ismerettomeg nyujtasanak elkeriilését;

b) az oktats tevékenységében a figyelem felhivasat az egyes ismeret-teriile-
tek kozottl osszefuggésekre azzal a céllal, hogy igy ravezesse a tanuldkat a vilag-
nézetl szintézisre; ' ‘

c)a tanulck tevékenységében az aktiv részvételt a tanulds folyamataban,
éspedig nemcsak értelmi, hanem érzelmi és akarati részvételt is, annak a célnak
a kitlizésével, hogy az elsa]atltott ismeretek a vilagrol alkqtott felfogas alap-
jaiva és a cselekvés, a tarsadalmi gyakorlat iranyitéiva valjanak. Ezért olyan
lényeges az oktatasi folyamatban a tanulds motivaciéjanak problémaja, amelyet
Nagy professzor is helyesen emel ki el§addsaban. A lengyel iskoldk gyakorlata-
ban szintén megvannak még a ,,hagyomanyos iskola” maradvényai, amelyel\ben
az oktatasi folyamatot ugy tekintették, mint az ismeretek attoltését a tanité
vagy a tankényv ismeretekkel ,,teli agyabo6l” a tanulé ,,iires agyadba’. Egyre
inkabb raterelddik azonban a figyelem az oktatasi folyamatban valé aktiv rész-
vételre és a tanul6k egész szemelv1segenek alakitasara, aktivitasuk szténzésére,
valamint 6néllé gondolkozisuk és cselekvésik kimunkélaséra. Vilagos kovetel-
_ mény tovabba az oktatdsnak a tanulok érdeklgdési korével valé Gsszekapeso-
lasa is. A lengyel didaktika nagyra értékeli ugyan az oktatasi folyamatban a
tanulok érdeklédését, nem esett azonban az ,aktiv iskola” hibdjaba, amely az
oktatas egész folyamatat az ifjusag esetleges és természetes érdekifdésére akarja
alapitani. A lengyel tanulék érdeklddési korének vizsgalata, az érdeklddés
jelentdségének vizsgédlata az oktatasban [Pedagégiai Intézet kutatasai] bebizo-
nyitottik, hogy hibas az ,,aktiv iskola’ tétele, miszerint az oktatas eredrnenyel
a tanulék velik sziiletett érdeklgdésétsl fuggnek

Az oktatési folyamatban nagyon fontos a tanulék érdeklgdésének meg-
ismerése és az érdekl§dés felhasznalasa, de az iskolanak kotelessége (es ez modja-
ban is van) a tanulék érdekl5dését a térsadalmi igények, az oktatds és a nevelés
céljainak figyelembevételével fejleszteni s egyben a tanulék nem kivéanatos ér-
. deklgdését atalakitani. A tanulok érdeklédésének alakuldsat és az. aktivizalast
segiti el az oktatds ,,problémas moédszere”, amely a tanulékat a kérdések 6nallé
felvetésére és megoldasuk 6nallé megkeresésére 6sztonzi. Lengyelorszagban a
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;>problémés oktatéasi médszer” eredményességére vonatkozé kutatasokat végez-
tek a kozépiskolédk természettudomanyi és matematikai targyaiban. E kutatasok
eredményeit CsEszLaw KUPISEVIC ,,A problémés oktatdsi médszer eredményes-
ségérdl” cimii kényve (Varsé, 1960. Allami Tud. Kiadé) ismerteti. '

A lengyel didaktika, amikor az oktatési folyamat kozponti kérdéseként a
megismerés mellett a tanuldk akiiv tevékenységét allitja el6térbe, azt nemcsak a
tanulék ismereteinek b&vitését szolgalé fontos tényezSként és az ismeretek
gyakorlati elemzéseként és alkalmazisaként fogja fel, hanem mint a szocialista
nevelésnek, a tudoményos vilagnézet kialakitasanak nélkiilézhetetlen tényez§jét.
A tanulék tevékenységének ilyen felfogasa az oktatasi folyamatban a tanulék
hagyomaényos, egyoldalian értelmi tevékenységének kiterjesztését jelenti,
mésfajta, nevezetesen termelési, tirsadalmi, sport- és mivészi tevékenység
kifejlesztésére.

5. Az oktatdst folyamat korszeriisitésére irdnyulé néhdny kisérlet.

Az Gjabb kovetelmények gyakorlati megvaldsitdsara irdanyulé prébalko-
zasnak tekinthet§ az a kisérlet, amelyet az egyik varsoi iskoldban a varséi egye-
tem altaldnos pedagégiai tanszéke szervezett meg B. SZUCHODOLSZKY professzor
vezetésével, a didaktikai tanszék és vezetdje, V. ORONY professzor k§zremiko-
désével. ‘

Ez a kisérlet abbdl a-tételbdl indult ki, hogy a ,,korszeri iskola eélja olyan
ember nevelése, aki a valtozé tarsadalmi tevékenység feltételei kozott gondol-
kodni és cselekedni képes, és alkalmas a szocialista rendszer és tarsadalom meg-
teremtésével kapcsolatos feladatok elvégzésére. Ennek az embernek pedig
olyannak kell lennie, aki megérti a modern élet bonyolult kérdéseit; felelGsséget.
érez ezért az életért; akit nagy tirsadalmi aktivitas jellemez; aki széles 1até-
kord értelemmel, gyors észjarassal, nagy szellemi kultaraval, hatérozott érdek-
18dési korrel rendelkezik; olyan embernek, aki eredményesen tud dolgozni, és ak-
tivan képes részt venni a kultira fejlesztésében.’””?

Az ilyen ember nevelése -viltoztatasokat igényel az oktatasi és nevelési
folyamatban, mert a mai iskola — az'&ltaldnos iskolarél van sz6 — az esetek
t6bbségében nem alkalmas a célok megvaldsitasara. Az iskolai reformnak ki kell
terjednie a tantervre, az oktatast médszerekre és az oktatds szervezetére. A ma-
gam részérdl ala kividnom hizni az ut6bbi tényezt, éppen a szervezeti elemet,
éspedig azért, mert err$l viszonylag kevés sz6 esett ezen az értekezleten.

A tanterv reformjanak az elmélet és a gyakorlat olyan kapcsolata meg-
teremtésén kell alapulnia, amely biztositja, hogy a ,,tanuldk éltal az iskolaban
elsajatitott ismeretek eszkéziil szolgdljanak a mindennapi életben latott jelensé-
gek elemzéséhez és a tanulék értelmi fejlédésének és vilagnézetének tényezdi
legyenek. Az oktatdsnak iranyitania kell a tanulék gondolkodésat, segitenie
kell nekik a kérdések feltevésében és a vélaszok megtaldldsaban, ki kell alaki-
tania benniik az értékelés és a valasztas képességét, elé kell segitenie benniik
a tarsadalmi termelés folyamatédban, valamint az orszdg és az egész vilag kultu-
ralis fejlédésében valé személyes részvétel igényének kialakulasat.”’4

Az oktatasi médszerek és az iskolai szervezet terén olyan mdédositasokat
terveziink, amelyek eredményeképpen a tanulé ne legyen tobbé az oktatas tar~

3 Glos Naucitelski, 1961. 10. szam.
4 Lasd ugyanott.
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talmanak passziy felvevdje, hanem lehet8séget nyerjen arra, hogy az ismerete-
ket reélis és hathat6s értelmi és tarsadalmi tevekenyseg folyaman sa]atlthassa
el. E célbél a nevelési és oktatdsi rendszert a gyermek és az ifjti sokrétl tevé-
kenységére alapozva kell felépiteni.

A kisérlet arra irdnyul, hogy megteremtse a szitkséges objektiv feltételeket
ahhoz, hogy az oktatis 4}, megvaltozott tartalmat az oktatdsi munka megvilto- .
zott médszerei és szervezete segitségével sajatitsak el a tanulék. A tantargyak
osszedllitasaban a régi, hagyomdanyos tantargyakon kiviil olyanok is szerepel-
nek, mint:

a) ,a tarsadalmi élet”’, amelynek £§ célja a gyermekek és az ifjlisdg meg-
ismertetése a mai térsadalmi problémakkal, a tanulas meghatarozott erkolesi
arculatdnak kiformalasa,

b) ,technika és technikai gyakorlatok’, amely bemutatja a technikédnak
mint az ember tarsadalmi és egyéni életét alakité 6ridsi tényezének a szerepét,
megismertet a technikai folyamatok alapfogalmaival egyes gépek és technikal
berendezések szerkezetének lényegével, és lehetdséget biztosit az elemi miiszaki
készségek elsajatitasara,

c) két idegen nyely, egy nyugat eurépai a III. osztalytol €s az orosz nyelv a
1V. osztalytél kezdve,

d) az esztétikai nevelés kereteit olyan médon bévitik ki, hogy a hagyoményos,
ilyen jellegli tantargyak — az ének és a rajz — helyett az I—IV. osztalyban
»a miivészeti alkotds technikaja’ az V—VIII. osztalyban pedig ,,képzémiivészeti-
szobrészati gyakorlatok™ cimi tantargyakat vezetik be. Az anyag §sszeallitasa-
ban a tananyag nagyobb foka integraldsdnak és 8sszehangolasanak elve keriil
eltérbe, a moédszerekben pedig a valésag aktiv megismerésének elve, valamint
az az elv, hogy a nyert ismeretek nemesak a tanulék értelmi fejlédésének ténye-
z61 legyenek, hanem tevékenységiikben is befolyasoljak Gket. Mar a tanterv
osszedllitdsanak is olyannak kell lennie, hogy a pedagogusokban kedvet keltsen
ahhoz, hogy az oktatasi folyamatot a meglsmeres 1genye1nek és a tanuldk tevé-
kenyesegenek osszekapcesolasaval szervezzék meg.” Ez megkoveteli a médszerek
és a munkaszervezés olyan médositasat, amelynek eredményeképpen azok arra
irdnyuljanak, hogy az iskolai munka a gyermekek szervezett és iranyitott tevé-
kenységén alapuljon. Igen fontos SZUCHODOLSZKY professzor kisérletében az
oktatési folyamat megvéltoztatdsahoz sziikséges objektiv feltételeknelk az iskolar
tanitds tuj felepztese utjdn valé megteremtése. A kovetkezé szervezeti valtoztatdsok-
r6l van sz6:

1. Minden targynal tovabbra is megmarad az egyes osztalyokban a
meghatérozott tanitasi éraszam, ebben azonban nem merul ki az oktato nevel§
munka folyamatossaga.

2. A tantervek a hagyomanyos ératipusok mellett més tipusi, ,,minden
tanuléra kotelez§” érakat, nevezetesen osztalyon és iskolan kiviili foglalkozaso-
kat is tartalmaznak, espedlg a legszelesebb korben, a legkiilonb6z6bb lehetdségek:
felhasznalasaval (valtozatos kollektiv és egyéni tevekenyseg, laboratériumi fog-
lalkozésok, munka az iskola melletti parcellan, kirandulasok, kulturalis és miivészi
radlomusorok természetismereti, foldrajzi és térsadalmi kirdnduldsok sth.).

" 3. Tervbe vettek egy-egy osztalyra kitelez6 s a tantervbe ugyancsak be-
iktatott 6rakat is, amelyeket a szuksegletekhez mérten és a kériillményekhez -
képest kiilonb6z§ szaktanarok és nmeveldk hasznalnak fel. Ezeket az érdkat a
tanulék onkéntes, a taniték vezetésével az iskoldn és osztalyon kivil vég-

" zett szervezett munkdjira iranyozzdk el6. Ilyenek példaul a tanulokori
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munka, a didkbizottsagi munka, a tarsadalmi munkdik, a tanulék éltal kezde-
ményezett kirdnduldsokkal kapesolatos munka sth. Az egyes osztalyok 6raszd-
manak ilyen érakkal valé megnévelése nem jelenti az ssszes tanuldk napi iskolai
1dejének “rendszeres megnovelését, hanem a legkiilsnbéz6bb érdeklédési kord
gyermekek és ifjak csoportos foglalkO/tatasat az iskola irdnyitasaval; redlis
lehet8ségek megieremtésérol van szé fejlédésiik elémozditasara.

SZUCHODOLSZKY plofesszm kisérlete a fentebb ismertetett didaktikai el
vek — a megismerésnek és a cselekvésnek, valamint az elméletnek és a gyakorlat-
nak az oktatasi folyamatban vald 6sszekapcsolésa — konkretizaldsara iranyulé
kisérlet. A kisérlet tézisei szerint a program minden egyes témajat osszekdtik a
,valosag megfigyelésével” és a meghgyeléstdl fiiggen harom féle elemzést
végeznek: - '

1. megmagyardzzak a jelenségeket azoknak a torvényszerliségeknek meg-
mutatdsa Gtjan, amelyek szerint a’ jelenségek lezajlanak;

2. megkeresik azokat a tevékenységeket, melyek médot nyujtanak cselekvd
‘beavatkozésra, a feladatok és a munka formajinak megtervezésére;

3. mélyrehatéan elemzik a tevékenységiik eredményeként létrejott
jelenségeket és helyzeteket. ’

Ennek kovetkeztében a megismerési folyamat egyfeldl a tanulék igazi
aktivitasara tdmaszkodik, masfel6l azonban a tanulék sokrétii tevékenysége
nem kiillon megtervezett és kiilon végrehajtott tevékenység lesz, hanem szoros
kapesolatban all majd a kiillonb6zé targya 6rdkon elsajatitott ismeretekkel,
ezeknek az éraknak kovetkezetes folytatasa lesz. A foglalkozasoknak az iskol-

~ban valé ilyen megszervezése lehetévé teszi a tanulok hazi feladatokkal valé
talzott megterhelesenck elkeriilését és az oktatasi folyamatnak az lskolaban a
pedagégus vezetése alatt torténd koncentralasat.

Az oktatasi folyamat kérdéseivel foglalkozé lengyel pedagégiai miivek
kozott kiilonos figyelmet érdemelnek azok a monogrifidk és értekezések, ame-
lyek a hagyomanyos HERBART-{éle iskola oktatasi rendszerébél szarmazé hibak
kijavitasdra torekszenek. Ezek a miivek az oktatdshan az elmiélet és a gyakorlat
kapesolatanak elvén alapulé n) didaktikai rendszer kidolgozasat tekintik felada-
tuknak. De ez nem azonos-jelentésii NAGY professzor el6adasdban az oktatas
otodik lancszemeként megjelolt die Anwendung = alkalmazds fogalommal.
Az elmélet és a gyakorlat kapesolatanak eszméje sokkal szélesebb értelmii és az
egész oktatasl rendszer £6 célja. K. LECH® docens szavai szerint: ,,Az elméletnek és
a gyakorlatnak az oktatasban vald Osszekapesoldsa rendszeres kisérlet — empi-
rikus vizsgalatokkal aldtdmasztott kisérlet —, amely a tanulék megismerési
tevékenységének a materialista ismeretelmélettel egyezs tisztazasara és megszer-
vezésére iranyul.”’ :

Ennek a rendszernek egyes elemei hasonlitanak az empirikus és szenzu-:
alista ismeretelméletekhez abban a vonatkozasban, hogy a rendszer minden meg-
ismerés forrasdul — a lenint ismeretelméletnek megfeleloen — a valosdagnak ér-

_zékszerveink utjdn valé visszatikrozését adja meg. De kiilonbézik ez a rendszer
-azoktdl mindenek el6tt abban, hogy ezt a visszatiikrézést nem egyszerien csak a
“val6sag passziv, sematikus képének, lefényképezett masolatoknak tekinti; de
nem tekinti ezeket a képeket asszociacidk utjan, a beszéddel és tudomanyos

5 K. Lecr: A tanulék gondolkodasanak fejlesztése az elmélet és a gyvakorlat &sszekap-
«csolasa utjan. Allami Pedagégiai Kiado, Varsé, 1960. 296. oldal.
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szimbolikdval, valamint ezek segitségével a (,se]ekvessel egyesitett visszatiikro-
zbtt érzet- kombmacmknak sem.

A masodik szemponthél tekintve ez a rcndszer kozelebb all a racionalista,
a pragmatista és kiilonosen az operacionalista elméletekhez, amelyek azt tartjak,
hogy az ismeret a megismerd és a red haté targy aktiv részvételével keletkezik.

" Ezektdl az elméletektdl viszont abban kiilénbszik, hogy nem ismer el az ismere-
tekben semmiféle platéni ,,veliink sziiletett idedkat’, és nem ismeri el a tartalom
semmiféle ,,apriorisztikus™ formdit, sem a gondolkodas kanti kategériait. Nem
‘ismeri_el a prarrmatlstaknak a meglsmeressel kapcsolatos szkeptlmzmusat sem,
dmely az ismeretet egészen a legegyszeriibb ,,fogyasztasi” aspektusig viszi.

Az értelmi (racmnahs) elemek a megismerésben fontos rendszerezd tényezdt
alkotnak, de csak a valésig visszatiikrozésének altalanositott aspektusit jelen-
tik. Magukban foglaljak az ember minden el6z§ személyes tapasztalatinak alta-
lanositdsat, amit a tarsadalmi tapasztalat, és kiilonosen a nyelv segitségével szer-
zett tudomanyos tapasztalatok tesznek lehet§vé. -

,,Az elmélet és a gyakorlat 6sszekapesoldsanak rends7ereben minden meg-
ismerés mind a kiindul6, mind a befejezé pontjaban 6sszeszéviédik a gyakorlat-
tal. Megvan benne a valosagnak az emberre gyakorolt hatasa (az ingerek, a len-
gyel szbévegbhen az impulzus) és az emberek erre a valosagra gyakorolt hatésa
(a reakcid), vagyis egyfelél a targyak észlelése és képzete és masfelél a targyakra
gyakorolt hatds. Az az elem, amcly az impulzusokat és a reakcidkat osszekapesol-
ja és megszervezi, a megismerés és a gondolkodas

A tanulék legfontosabb megismerd tevékenysége a gondolkodas annak
ellenere, hogy a konkrét megismers tevékenységben a gondolkodast nehéz meg-
killonbéztetni az észleléstdl, az emlékezetbe véséstél és a képzelet miikodésétsl,
tovabbé az ismeretek ellendrzésekor és alkalmazasakor szerepld tevékenységtél,
valamint az ismeretek rogzitésétdl és a nyelv segitségével valo atadastol. Bar a
gondolkodas figg a t6bbi elemtdl, azokat nagyobb mértékben maga ala rendeli.
Az elmélet és a gyakorlat sszekapesoldsdnak rendszerében a tanulék Gj ismere-

" tei és készségel nem egyszeriien gyarapitjak a régebbi ismereteket és kés7ségeket
hanem az ismereteket allandéan atalakit)ik; ennek kévetkeztében az egész meg-
ismerés egyre pontosabban hozziigazodik a valésaghoz és a cselekvési lehet6sé-
gekhez (assznmlacm és akkomodacid).

Az elmélet-és a gyakorlat dsszekapesolasanak itt nagyon lerdviditve és
leegyszeriisitve ismertetett rendszere nem spekulativ konstrukecié, hanem olyan
altalanositas, melyet az oktatasi folyamatnak a lengyel lskoldkban veg7ett
kisérlet: v17sgalatal tettek lehetdvé. Ezeknek a kisérleteknek a szerve703e, D=.
LecH, a tanulék megismer§ tevékenységében konkrét-gyakorlati és absztrakt-
elméleti gondolkodast kiilsnboztet meg.

A tanulék gondolkodasi tevekenysegeben a tevel\enyseg aktivizaldsa soran
— mint kilonb6z6 tantirgyak szamos 6rajan mindig megfigyelhettiilk — az akti-
vitas minden fokozasanal a gyakorlati és elméleti gondolkodas egyiitt jelentkezett.

A gyakorlati gondolkodds a valésag kozvetlen, az észleletekre és a képzetek-
re tamaszkodé meglsmeresenek tevékenysége, valamint a tevékenységnek ezen
meglsmeres segitségével valé iranyitasa. Az ilyen megismerés tartalmat a targyak,

" jelenségek és cselekvések, valamint a kézottik fennalld viszonyok és egymastol
valé figgdségiik képzete teszik ki. Az ezen képzetekbél levont kovetkeztetések és
viszonyok meghatérozasanak alapjaul a ]elensegek kozotti analégidk s7olgalnal\

Az elméleti gondolhodds tilmegy a targyak és a jelenségek észlelésének és
képzeteiknek, valamint a kozottitk kozvetlenil megfigyelhetd analégidknak a

43



keretén. Az elméleti gondolkddas térgyat tételek vagy allitasok (kiilénésen a
tudomany tételei, példak, sémak stb.) képezik, a kovetkeztetések (régebben el-
sajatitott tételekbdl Gj tételek) levondsahoz pedig a tételek kozotti formalis
(logikai, matematikai) osszefiiggések szolgédlnak alapul.

A gyakorlati gondolkodasban DR. LECH a kévetkezd folyamatokat kiilon-
bozteti meg:

1. analizis és szintézis,

2. gyakorlati ftéletalkotas,

3. kepzetl sémak kialakitasa és atalakitdsa.

. Az elméleti gondolkoddsban — analég médon — az alabbi fo]yamatok
szerepelnek: A

1. absztrakei6 és altalanosités,

2. elméleti itéletalkotas, éspedig induktis (redukél()) magyarazatok és.
ellendrzések; és deduktiv itéletalkotas: kovetkeztetés és bizonyitas;

3. megismerési és fogalmi sémak (itéletek, tudomanyos térvények, tudo-
manyos elméletek, technikai elvek) kialakitasa.

Szerzénk elméleti- -gyakorlait gondolkoddst (gyakorlati gondolkodas a gyakor-
lat magasabb fokéan) is megkiilonbéztet, amely olyan szemlélteté modelleken
alapszik, mint amilyen példdul az atommodell vagy egy bonyolult gép terv-
-rajza és hasonlék.

A gyakorlati gondolkodasban a kép a fGelem, és a sz6 csak kisegitd szere-
pet jatszik. Megn8 a sz6 szerepe az elméleti gondolkodédsra valé attérésnél,
amelynék a sz6 nélkiilszhetetlen, konstitutiv eleme.

Dr. LECH tapasztalati vizsgaléddsai bebizonyitottak, hogy az oktatasban
az elmélet és a gyakorlat Osszekapcsoldsa legjobban a tanulék gondolkodasi
aktivitasit Osztonzi. .

Az elmélet és a gyakorlat osszekapesolasanak négy faja kiilonboztethetd:
meg: \ . .

1. a konkrét-praktikus jellegli ismeretek és gondolkozas Gsszekapesolasa
az absztrakt-elméleti jelleg(i tuddssal és gondolkodissal,

2. mindenféle meglevé .és elsajatitott (gyakorlati és elméleti) ismeret.
Osszekapesoldsa gazdag gyakorlatl anyaggal, kiilsnésen az Gjabb ismeretek el--
sajatitasakor,

3. a megismert tudoményos torvények és technikai elvek dsszekapesolasa,

4. mindennemi tudasnak a tevekenyseggel (kulonosen a szerszamot
hasznilé kéz tevékenységével) és ennek soran szokasok és mozgaskészségek
kialakitasaval valé osszekapesolasa. '

Az elmélet és a gyakorlat osszekapcsolasa nemesak a valésag megismerését.
teszi lehet§vé, hanem megértését is.

A hagyomanyos iskolarendszerben a tanitéasi 6rak feleplteseben féként a
sherbartistak” | formalis fokozatait” hasznaljak fel, az aktiv iskola rendszeré-
ben pedig a gondolkodasi folyamat DewEry-féle ,,stadlumalt alkalmazzik.
Az elmélet és a gyakorlat osszekapcsolasanak rendszerében a tanitasi éra fel-
épitésére nem allapitanak meg merev sémat, hanem Ggy szervezik meg a meg-
ismerési tevékenységet, hogy abban a lehetc’iségekhez képest a gondolkodas
minden tipusa, valamint az elmélet és a gyakorlat 6sszekapcsoldsanak minden
faja szerepet kapjon. _

,,Ebben a rendszerben a tanulé gondolkoddsa — méar meglevd ismeretei
segitségével — tilszdrnyalja és kiszélesiti az informacié (a tovabbi ismeretek
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elsajatitasa) folyamatat; észreveszi a problémaékat, hipotéziseket allit" fel,
- azokat tapasztalati aton ellendrzi, és kikiiszoboli a hibdkat; ennek folyaman
" az egész id8 alatt rekonstrualja és nem egyszeriien reprodukalja a meglev is-
mereteit; az 4j ismereteket rendszerbe foglalja, felfedezi és megallapitja a koztiik
fennallé bensd dsszefuggéseket; Osszes meglevd ismereteit a gyakorlatban alkal-
mazza: a ]elensegek el6relatasanal, cselekvései megtervezesenel és megmagyara-
z4s4nal, feltevésel és tervei megindokolasanal.”

NAGY professzor helyesen hlv]a fel a figyelmet elsadasaban arra, hogy a
dolog lényege nem meriilhet ki még a leghelyesebb jelszavak proklamalasaban

. sem, hanem az a lényeg, hogy megmutassuk a konkrét eszkozéket és azt, hogy
miként kell a ]elszavakat megvalésitani, éspedig a tomegeket oktatéd 1skolak
gyakorlataban. Pontosan igy értelmezi ezeket a kérdéseket a lengyel didaktika is.

Sok olyan kutatasra mutathatunk itt mér ra, amelyek az oktatési folya-
mat megjavitasanak kérdéseivel foglalkoznak a marxista didaktika 4ltalanos
elveinek megfelelen. Ezeket a kutatdsokat a didaktika miiveléinek a varséi
egyetem didaktikai tanszéke koriil 6sszpontositott csoportja folytatta és foly-
tatja jelenleg is V. ORONY professzornak, a Pedagégiai Intézet igazgatdjanak
vezetésével; llyen kutatdsokat folytatnak a didaktika mas tudoméanyos kézpon-
tokban miik6d§ miiveldi is, mindenek el6tt Krakkéban MISLAKOVSKY profesz-
szor és Kattowitzban I. PETER professzor vezetésével. A kutatdsok targyat
képezd kérdések koére viszonylag széles. Tanulményozzdk mind az oktatési
folyamatot, mind pedig vele egyiitt a tanulasi folyamatot is. Figyelemre mélté a
tanulék 6nallésaga és aktivitdsa kérdésének kutatasa is, amelynek eredményeit
a ,,Pedagégiai Tanulmanyok” (Studia pedagogiczie, Wroclaw, 1957, Ossolineum)
IV. kotetében és mas monografidkban kozzé is tették. Ilyen monografidk példaul:

. JAN BARTECKY: Az oktatasi folyamat aktivizaldsa a tanulécsoportokban.
\Varso, 1958. :
. JaNisEwskasa—K. Kuricovskasa—Z. PUTkEvIc: Az oktatds aktivi-
zalasa az altalanos iskoldkban. Varsé, 1960.

K. Socnickr: Altalanos didaktika, II. kiadas, Wroclaw, 1959.

J. STAROSTIAK: Az oktatas onallosaganak problémai. Varsé, 1962.

V. NAVROSZNERT: Az oktatés alapjai. Wroclaw, Ossolineum. -

J. KoNoPNIOKT (szerkeszt§): Az ifjisag érdeklddési kore, kulturalis kor-
mnyezete, értelmi szinvonala. Wroclaw, 1961.

S. SzoMaw: A figyelemrél. Varsé, 1961.

Z. SLoBoDZIAN: A kisgyermek alkotomunka]a Vars6, 1961.

" BARTECKI—HADIOR: Az oktatasi folyamat 1 felépitésérsl. Varsé, 1963.

A legutébbi id6kben jelent meg a kattovici pedagégiai f6iskola rektorénak,
1. PETERnek, a tanulési folyamat kutataséval kapcsolatos problémak ]elenlegl
helyzetét ismertetd ,,A tanulds pszicholégisja” cimii konyve (Allami Tankényv-
kiadé 1962.).

Az éltaldnos didaktikal targyt konyveken kiviil az Gj lengyel didaktika
eszméit alkalmazta mar t6bb médszertanl mi is, amelyekre részletesen kitérni
ez alkalommal sem helyiink, sem idénk nincs.

Jelenleg a didaktika lengyel miivelsi {8 eréfeszitéseiket kutatémunkajuk-
ban az iskolai gyenge el6menetel problémaira, a f8iskolai didaktika kérdéseire,
valamint az oktatasi folyarnatnak a tansegédletek korszerdisitése és az audio-
vizudlis eszkozok alkalmazésa tjan vald korszerdisitésére osszpontosn]ak Ez a
munka f6képpen a varséi egyetem didaktikai tanszékén, valamint a varséi Peda-
goglal Intézetben folyik.
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Befejezésiil szeretném elismerésemet kifejezni a jelen konferencia kezde-
menyezomek akik a szocialista iskola egyik kézponti kérdését tiizték ki meg-
vitatdsra, és ezen a teriileten a szervezett némzetkozi egyuttmukodes kezde-
ményezbi voltak.

Mar vettem részt ilyenfajta iilésen, példdul a politechnikai képzés, vala-
mint az iskola és az élet kapcsolata targyaban 1960-ban Moszkvaban megrende-
zett Nemzetkozi Szeminariumon. Részt vettem tovabba. a berlini Deutsches
Pidagogisches Zentralinstitut kezdeményezésére ,,Az iskola a szocialista orsza-
gokban” cimen kiadott konyv elSkészitésében, amely nemrégiben jelent
meg. Az ilyenfajta’ egyiittmiikédés eredményei és tapasztalatal nagyon poziti-
vak. Ez a mostani konferencia is kétségkiviil segitségiinkre lesz abban, hogy
kolesénésen megismerhessitk a magyar pedagégusoknak és a tébbi szocialista
orszag pedagégusainak a didaktika terén elért eredményeit. Ugy vélem, hogy
ennek a konferencianak a didaktika és a nevelés elmélete terén kialakuld szoro-
sabb tudominyos egyiittmiikodés kezdetének kell lennie.
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