
módszerével szemben, helyet kap a praxis, a cselekvés, a konkrét helyzetekben 
való magatartás, helytállás próbája. Jól tudom persze, hogy ez nemcsak és talán 
nem is elsősorban szerkezeti kérdés. Inkább szemléletbeli, tartalmi, általános 
módszertani — de határozottan a folyamat szerkezetének milyenségi kérdése is. 

Ebben a vonatkozásban tehát a legbiztatóbbnak azt az egybeesést, azt a 
harmonizáló tendenciát lehet értékelni, amely abban nyilatkozik meg, hogy az 
•oktatás folyamán az ismeretek szerzésének és alkalmazásának aránya az utóbbi 
javára fog változni. Ez a változás egybeesik azzal a törekvéssel, hogy a tanulók 
nevelését, szűkebben erkölcsi nevelését elsősorban erkölcsi tapasztalataikra, 
a cselekvés folyamán megszerzett ismereteikre, érzelmeikre, élményeikre építsük. 
Ez a két tendencia találkozik és erősíti egymást. Ez a példa is azt muta t j a , hogy 
a nevelés széles értelemben szigorú logikával rendezett egész. S ha ebben a rend-
szerben az egyik elemet lényegesen javí t juk, akkor az a másik elemnek a javu-
lását is elősegíti. 

Végső soron ez is igazolja, hogy helyes és objektíve szükségszerű mindazt, 
ami a pedagógiában eszközi jelentőségű, a célokból levezetni; Ez a rendszer, ha 
valóban mélyrehatón érvényesülnek benne a pedagógiai logika törvényszerűségei, 
gazdagságot, változatosságot enged meg a részletekben, olyan gazdagságot és 
változatosságot, melyet az élet reprezentál és igényel. 

Paradox előjelű magatartás jellemző ránk, ha nevelési céljainkra és 
feladatainkra gondolunk. Nem szabad türelmetleneknek lennünk és nagyon is 
türelmetleneknek kell lennünk. Nem szabad türelmetleneknek lennünk, mert 
t ud juk , hogy a nevelésben minden láncszemnek megvan az előzménye; nem sza-
bad csodákra várnunk, s nem szabad meggondolatlanul terveznünk, irreális 
várakozásokat keltenünk. Ha valami a szerves fejlődés ú t j á t kell, hogy befussa, 
akkor a nevelés mindenesetre ilyen folyamat. 

Ugyanakkor türelmetleneknek kell lennünk, mert látnunk kell, hogy az ú j 
ember nevelése minőségileg más feladatokat ró a nevelés gyakorlatára és elméle-
tére. Nem lehet játszani a szavakkal: belátható időn belül tömeges méretekben 
ki kell alakítani a szocialista tudatot és magatar tás t . Ez a fejlett szocialista 
társadalom sine qua non-ja. Társadalmi, politikai rendszerünk — a történelem — 
a feltételeket egyre inkább biztosítja ehhez, de egyre kérlelhetetlenebbül kéri 
számon a munkát és az eredményeket. 

FEHÉRVÁRI GYULA: AZ OKTATÁSI FOLYAMAT KORSZERŰ FELFOGÁSÁNAK 
. METODIKAI KÉRDÉSEI 

Munkaértekezletünk bevezető referátuma, az oktatási folyamat korszerű-
sítésének szerkezeti kérdéseit vizsgálva széleskörűen elemzi az ezzel összefüggő 
problémákat, lehetőségeket,- elméleti és gyakorlati feladatokat, és — mintegy 
minimális programként — felvázolja azokat á teendőket, amelyek az oktatás 
alkotó tervezése és rugalmas levezetése érdekében iskolaügyünk fejlődésének 
jelenlegi szakaszában sürgetően jelentkeznek. A referátum szerzője azzal zárja 
gondolatmenetét, hogy a korszerűsítéshez — a strukturális kérdések fokozatos 
megoldása mellett — természetesen a metodikai kérdésekben való határozott 
előrehaladás is szervesen "hozzátartozik. 

A nevelési és oktatási célkitűzésekből, az oktatás tar talmából szükségszerűen 
adódó didaktikai feladatok, ezek rendszere, egymásutánja, arányai valamint 
a megoldásukat szolgáló módszerek, eljárások problematikája valóban olyan 
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szoros egységet alkot, olyan összefonódást mutat , hogy egymástól élkülö-
nül t vizsgálatuk érdemben alig képzelhető el. A gyakorlat megfigyelése 
egyre inkább azt a — korábban sokszor nagyon óvatosan megfogalma-
zot t — megállapítást látszik igazolni, hogy a módszerek nem csupán a 
didaktikai feladatok áttételein keresztül, hanem közvetlenül is összefügg-
nek az átfogóbb és a konkrétan körvonalazott nevelési és oktatási célkitű-
zésekkel, jelentős mértékben — néha meghatározó módon — visszahatnak 
még az oktatási folyamat nagyobb szakaszaira is, de ezen belül különösen az 
egyes témák, tanítási órák felépítésére, tehát az oktatási folyamat szerkezetére. 
Úgy gondolom, hogy a módszereknek, eljárásrendszereknek ez a szerepe, ilyen 
ha tása a korszerűsítés terén történő előrehaladásunk során még jobban kidom-
borodik és erősödni fog, minthogy a fejlődés ú t j a nyilván csak a konkrét körül-
ményeket figyelmen kívül hagyó merev, megkövesedett, mechanikus sablonok 
felszámolása, az oktatási folyamatnak az eddigieknél sokkal rugalmasabb, 
dialektikusabb megtervezése és levezetése lehet. 

A fentiek értelmében is kézenfekvő, hogy maga a referátum is, bár a kor-
szerűsítés szerkezeti vonásait állítja vizsgálódásai középpontjába, szükség-
szerűen kitér bizonyos „kivitelezési", tehát módszerbeli kérdésekre is. 

.Hozzászólásomban a továbbiakban elsősorban iskoláink jelenlegi helyzeté-
ből, az iskolai gyakorlatból kiindulva igyekszem a korszerűsítés néhány metodikai 
vonatkozását érinteni. Megjegyzéseim nyilván kissé esetlegesek, nem kellően 
rendszerezettek, azonban ebben a keretben — a részletezés igénye és lehetősége 
nélkül — csupán néhány olyan kérdésre szándékozom felhívni a figyelmet, 
amelyek oktató munkánk előbbrevitele érdekében jelenlegi helyzetünkben véle-
ményem szerint a leglényegesebbek. 

Mindenekelőtt fontosnak tar tom megállapítani, hogy a munkájuk ered-
ményességéért komoly felelősséget érző pedagógusok körében egyres szélesebb-
körűen és erőteljesebben jelentkezik az a felismerés és igény, hogy korszerűbb,, 
ha tékonyabb eljárásokat, módszereket kell kialakítanunk és alkalmaznunk, mert 
az eddigi — b á r jól ismert és kitaposott — utakon járva nem lehet megnyugtatóan 
megvalósítani az iskolában ma reánk váró feladatokat. Egyetértéssel és szívesen 
fogadták például a legutóbbi tanévnyitó utasítások megállapításait, amelyek 
szerint az iskolareform valóraváltásában, az ú j iskola megteremtésében a további, 
sikerek kulcsa döntően a pedagógusok kezében van, és érzik azt az ellentmondást, 
amelyet mostanában gyakran úgy szoktak megfogalmazni, hogy nem lehet a 
legkorszerűbb nevelési célkitűzéseket régi, sokszor avult eszközökkel megvalósí-
tani . Mégis — úgy látszik — minden jószándékú és jobbra törekvő felismerés, 
a mindennapi gyakorlatban tapasztalt sok nehézség, gyötrődés, néha kudarc 
ellenére sem bontakozot t még ki nálunk elég bátran, határozottan az olyan 
tömeges pedagógiai alkotó munka, mint amilyent például a Szovjetunióban az; 
úgynevezett MOSZKALBNKO-Vita megmutatott . Igaz, a szovjet pedagógusok fej-
le t tebb társadalmi körülmények között dolgoznak, ot t lényegesen előbbre ta r ta -
nak az iskolareform megvalósítása terén, de ez a különbség mégsem magyaráz-
h a t j a kellően a nálunk tapasztalható viszonylagos lemaradást. Az ok — úgy hi-
szem — inkább abban keresendő, hogy nálunk a pedagógusok elég széles rétegei-
ben nem hatol tak elég mélyre, nem szilárdultak még meg kellően a szocialista 

. pedagógia tanításai, márpedig alaposan átgondolt, jól megértett és biztonságosan, 
kezelt elméleti ismeretek hiányában nehéz a gyakorlatban ú j a t alkotni, a régi 
megszokottat — s így könnyebbnek látszót — felszámolni. Gyakran találkozhat-
t unk olyan megjegyzésekkel, hogy a neveléstudomány nem segíti kellően az. 
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iskolai gyakorlatot. Sok vonatkozásban van is alapja ennek a megállapításnak, 
de éppen a most itt tárgyalt t émát illetően az az igazság, hogy iskolareformunk 
kidolgozásának és megvalósításának megkezdése óta pedagógiai sa j tónkban — 
éppen* a neveléstudomány művelői részéről — számos igen értékes tanulmány 
látott napvilágot, amelyek sokoldalú elvi útbaigazítást nyú j tanak a gyakorlat 
számára, és amelyekből az iskolák dolgozói jól felhasználható tanulságokat 
vonhatnának le saját teendőikre. Ha ez nem így történt, vagy még nem kellő 
mértékben történt meg, nagyon komolyan fel kell figyelni erre a jelenségre, meg 
kell vizsgálni okait, biztosítani kell, hogy a pedagógiai irodalom a pedagógusok 
széles rétegeihez valóban eljusson, számukra minden szempontból (a művek 
jellege, példányszáma stb.) hozzáférhető legyen. A neveléstudomány helyzetét 
ugyanis nem egyedül és kizárólag a megjelent művek száma és színvonala jellemzi, 
hanem nagymértékben az is, hogy ez mennyire vált a pedagógusok' sa já t j ává , 
és főleg: mennyire alkalmazzák, érvényesítik gyakorlati munká jukban . Ez az 
egész gondolatsor véleményem szerint azért kapcsolódik szorosan felszólalásom 
tárgyához — az oktatási folyamat korszerűsítésének módszertani kérdéseihez — 
mert az új iskola módszertani kultúrájának megteremtése nem képzelhető el a 
a pedagógusok magasszínvonalú, szilárd pedagógiai elméleti felkészültsége nélkül. 
Ha ez így igaz, akkor ennek konzekvenciáit a pedagógusképzés és továbbképzés 
ú j ú t ja inak kialakítása során nagyon alaposan mérlegelnünk kell. 

Az új, a korszerűsítés igényeinek megfelelő fejlettebb módszertani kul túra 
kialakításának egy további — az előbbivel rokon — feltétele az úgynevezett 
tantárgyi módszertanok mibenlétének, a pedagógia-tudomány rendszerében elfog-
lalt helyének, feladatainak egyértelmű tisztázása és főleg az ezen a téren szüksé-
ges elméleti és gyakorlati alkotó munka sürgős és nagymértékű továbbfejlesz-

•tése. E feladat megoldása mind a pedagógiai elmélet, mind a gyakorlat számára 
sok és gyorsan elvégzendő teendőt jelent, mert hatásában igen nagymértékben 
hozzájárulhatna, a korszerűsítés folyamatának meggyorsításához. Nem szándé-
kozom az ezzel összefüggő kérdésekről részletesen szólni, annál is inkább, mert 
nemrégiben jelent meg ebben a tárgykörben NAGYSÁNDOR, „Didakt ika és meto-
dika" című tanulmánya, amely igen sokoldalúan elemzi a meglévő hiányosságo-
kat és a teendőket. A metodikai kuta tás viszonylagos elmaradottsága sok vonat-
kozásban éreztette negatív hatását az iskolai gyakorlatban is. Közismert, hogy 
a pedagógusképzésben — elsősorban az egyetemi képzésben -— hosszú ideig 
hát térbe szorultak a pedagógiai ismeretek, a képzés elsősorban az úgynevezett 
szaktárgyi felkészítésre irányult, és „jó szaktanárnak" azt t a r to t ták , aki jól 
felkészült a tantárgyának alapját képező tudományág terén. Még csak erősítette 
ezt a felfogást az is, hogy a szakfelügyelet igen gyakran csak az oktatás szakanya-
gára irányította figyelmét, nem adott kellő szintű útbaigazítást a tanítás mód-
szereit illetően. Az említett tanulmány következtetéseinek megfelelően a metodi-
káknak tulajdonképpen tantárgyi pedagógiákká kell válniok, amelyek a pedagó-
gia egészét, a neveléstudományban feltárt törvényszerűségeket, elveket széles-
körűen és rendszeresen alkalmazzák a tantárgy oktatásának viszonylataira. 
Sürgős teendő, hogy a metodikák alaposan megvizsgálják az oktatás folyamatá-
nak az illető tantárgy viszonylatában jelentkező specifikumait, ennek megfelelően 
értelmezzék a didaktikai alapelveket, és részletesen dolgozzák ki azokat az eljá-
rásokat, módszerkombinációkat, amelyeket a szaktárgy korszerű és eredményes 
oktatása megkíván. Mindez természetesen igen nagy kihatással lehet az oktatási 
folyamat tervezésére, megtermékenyítően hat a gyakorlati munkára , ösztönzést 
ad az alkotó pedagógiai munka kibontakoztatására. A pedagógiai ismereteknek 
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ilyen módon, a szaktárgy oktatásával kapcsolatosan történő feldolgozása erősítené 
az iskolák pedagógiai légkörét, előmozdítaná a továbbképzés, önképzés iránti 
érdeklődést. Terminológiai kérdésnek látszik, de ma már igen időszerű tar talmi 
jelentősége van annak, hogy egyértelműen leszögezzük: mit értünk a pedagógu-
sok szakmai felkészültségén. Nyilvánvalóan ezen felül a szaktárgyi, pedagógiai 
és módszertani tudásnak egyformán és egyenrangúan igen nagy jelentősége van. 
Természetes, hogy az úgynevezett szakanyagban a pedagógusnak sokszorosan 
többe t kell tudnia, mint amit a tantervek előírnak, de kellő mértékű pedagógiai 
és módszertani tudás nélkül senki sem lehet jó tanár , nehezen képzelhető el 
nevelési és oktatási célkitűzéseinek tuda tos és eredményes megvalósítása. 

Az oktatás módszertanának tökéletesítése, korszerűsítése érdekében további 
sürgető feladatunk oktató munkánk egész szemléletmódjának jelentős átalakítása. 
V. SZTREZIKOZIN kitűnő tanulmányában behatóan foglalkozik ezzel a kérdéskör-
rel, és megállapításaival minden vonatkozásban, teljes mértékben egyet lehet 
ér teni . Nálunk is elsőrendű kérdés most, hogy alaposan megértessük az iskolák 
dolgozóival oktatási reformunk lényegét, alapelveit, mert csak a cél egyértelmű 
t isztázottsága adhat olyan biztonságot, amely lehetővé teszi a. módszertani 
a lkotómunkát . Mindenkinek világosan kell látnia, hogy milyen embereszményt 
kell oktató-nevelő munkánk során kialakítani, hogy egész iskolai tevékenységün-
ke t az oktatás és az élet, az oktatás és a szocialista építés közötti kapcsolat 
elmélyítésének kell á thatnia , és munkánk csak akkor nevezhető eredményesnek, 
ha ezeket a célkitűzéseket sikerült megvalósítanunk. Nem arról van tehát csak 
szó, hogy elvégezzük a tanterveket , hanem hogy ennek során embert formáljunk. 
Ezeknek az ú j célkitűzéseknek megfelelően igen fontos — eddig is sokszor hangoz-
t a t o t t , de nem kellően valóra váltott — elvek jelentkeznek, amelyek érvényesí-
tése nélkül nem ju tha tunk előre a korszerű iskola megteremtése terén. Az eddigiek-
nél sokkal nagyobb hangsúlyt kell helyeznünk arra az elvre, hogy az oktatás 
kétoldalú folyamat, a t aná r és a tanulók közös tevékenysége, amelyen belül 
fel tét lenül biztosítani kell a tanulók lehető legnagyobb fokú aktivitását, öntevé-
kenységét, önállóságát. Igen fontos az a megállapítás, hogy — iskolai viszonylat-
b a n értelmezve — nem tanul az, aki nem akar tanulni . Éppen ezért módszertani 
munkánk terén az előrehaladás kulcskérdése, hogy megtaláljuk azokat az eljárá-
sokat , amelyek alkalmasak a tanulók érdeklődésének, aktivitásának felkeltéséi i, 
fokozására, amelyek elvezetik őket ahhoz, hogy tudatosan végezzék munkájukat , 
nemcsak — esetleg kényszerítő eszközök hatására — elfogadják a tanítást , hanem 
maguk is aktív, tevékeny résztvevői legyenek az ismeretszerzés folyamatának. 
Az eljárásrendszerek függvényei az elérendő célnak. Éppen ezért csak ilyen 
szemléletmód bir tokában lehetnek képesek a pedagógusok a módszerek korszerű-
sítése lehetőségeinek felismerésére. 

H a ezeket az igényeket egybevetjük oktató munkánk jelenlegi gyakorla-
t áva l , végülis nem kell pesszimistáknak lennünk. A pedagógusok munkájában 
ennek a szemléletnek, és az ebből fakadó gyakorlati konzekvenciáknak igen 
sok elemét felismerhetjük. H a mégis az ú j módszertani kultúra kialakítá-
sá t sürget jük, ennek oka, hogy lényegében-egészében nagyon sok esetben még 
a régi módon folyik a tanítás, nem értünk el még odáig, hogy oktató munkánk 
egész rendszere kellő mértékben ú j célkitűzéseinkhez igazodott volna. Ezért 
jellemző még mindig — és ebben nem egyedül a tan terv i maximaiizmus a döntő 
tényező — az idővel való küzdelem, ezért viszonylag egyhangú az órák felépítése, 
és ezért az úgynevezett aktivizálás igen gyakran még mindig csak elsősorban a 
kérdés-felelet módszer széleskörű alkalmazásában nyilvánul meg. Pedig egyet 
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lehet érteni azokkal a megállapításokkal, hogy oktató munkánkban igen sok 
-időtartalék van, ezt azonban egyedül a tananyag csökkentésével nem lehet fel-
tárni , hanem az ilyen módon jelentkező tanári és tanulói túlterhelés megoldása 
csak az oktatás módszereinek korszerűsítése ú t j án lehetséges. Nagy jelentőségűek 
ebből a szempontból NACÍY SÁNDOR referátumának a „rugalmas indukcióra", a 
-szorosabb értelemben vet t ismeretszerzés és a korszerűen felfogott alkalmazás 
•időarányaira vonatkozó fejtegetései. Véleményem szerint strukturálisan és mód-
szertanilag is elsősorban ezeken a pontokon kell keresnünk az oktatási folyamat 
korszerűsítésének lehetőségeit. A módszerek korszerűsítésével kapcsolatban fel-
tétlenül nagymértékben figyelembe kell vennünk az oktatási folyamat úgyne-
vezett „kiterjeszkedésének" a tendenciáját . Tanulóink az órán és iskolán kívül 
is rengeteg ismeretelemet, tapasztalatot szereznek (otthoni környezet, 
i f júsági szervezetek munkája , üzemi munka, rádió, televízió, film, olvasmányaik 
stb.) , mindezzel az oktatási folyamat minden mozzanatában feltétlenül számol-
nunk kell. Tudomásul kell venni, hogy az iskola egyedül nem lehet képes a tanuló-
h a t mindenre megtanítani, nem lehet képes teljesen kész embereket formálni, 
és ezért munkája sikerének egyik fontos kritériuma, mennyire képes a társadalmi 
hatásegyüttesben irányítóvá válni; értve ezt a hatást az iskoláskor idejére, de 
az iskola befejezése utáni időszakra is. Ez a gondolat előtérbe helyezi a belső 
erők, a képességek fejlesztésének jelentőségét. Természetesen nagyon kell ügyelni 
az arányokra. Az ismeretek elsajátítása az iskolában nem válhat csupán esz--
közzé, hanem egyben cél is. Szocialista közoktatási politikánknak megfelelően 
'korszerű műveltséget, szilárd, teljesítőképes tudást kell nyúj tanunk az iskolában 
•a tanulóknak, és ezzel együtt kell gondoskodnunk az olyan képességeknek a meg-
felelő kibontakoztatásáról, amelyek birtokában a tanulóink az iskola_ befejezése 
után is tovább tud ják gyarapítani műveltségüket, felkészültségüket. Ügy véljük, 
az oktató munka ilyen felfogása a tanulók számára is sokkal célirányosabbá, 
•értelmesebbé, vonzóbbá és kívánatosabbá teszi a tanulást , és mindezek követ-
keztében növeli aktivitásukat. 

A szűkebb értelemben vet t módszerekről szólva röviden csak annyit szük-
séges megállapítani, hogy valóban, ezeknek eddig is ismert széles skálája alkal-
mas a fenti célkitűzések megvalósítására. Nem ú j módszereket kell t ehá t keres-
nünk, hanem az eddig is ismert módszereket új. célkitűzéseinknek megfelelően 
kell alkalmaznunk. Nagyon találóan állapítja meg Kiss ÁRPÁD egyik tanulmányá-
ban, hogy minden módszer lehet aktív, nem „aktív módszerek" felkutatásán 
kell fáradoznunk, hanem a tanulói aktivitás feltételeit kell megteremtenünk. 
Erre pedig nincs csodaszer, ehhez egyetlen egy módszer sem lehet önmagában 
elegendő, hanem az összes módszerek tudatos, célirányos alkalmazása, a mód-
szereknek az éppen soron lévő feladatok megoldására leginkább alkalmas 
kombinációja vezethet el a teljes tanulói aktivitáshoz. Mégis talán nem 
felesleges ismételten utalni arra, hogy a módszerek sorában az úgyneve-
zet t .közlő jellegű eljárások arányát a tanulók önálló munkáinak javára 
feltétlen csökkentenünk kell. Szükséges azt is hangsúlyozni, hogy a módszerek 
sorában továbbra is jelentős helyet kell elfoglalniok a tanulók iskolán kívüli, 
o t thoni munkájának. A tankönyvvel végzett munka nem szükségszerűen magolás, 
hanem a megfelelően végzett iskolai oktatás szerves és szükséges továbbfolytatása 
és kiegészítése kell legyen. A tanulók egész tevékenysége, az iskolában és az 
iskolán kívül végzett munkájának együttese biztosíthatja az eredményes ismeret-
szerzést, szem előtt t a r tva azt a fontos elvet, hogy végezzünk el mindent együt t 
és megfelelő módon az iskolában, amit a tanárnak és tanulónak közösen kell 
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elvégeznie (fokozva ezen belül is a tanulók önálló munkájának arányát), és meg-
felelő irányítást adva támaszkodjunk bátran a tanulók órán kívül végzett önálló-
tevékenységére. 

Az oktatási folyamat korszerűsítésének lehetőségeit, tempóját reálisan-
szemlélve számolnunk kell azzal, hogy ennek jelentős szervezési és — min t 
vázolni igyekeztem — tárgyi, személyi feltételei vannak. A szervezési keretek 
lényegében adot tak, kibontakoztak. Reméljük, hogy az ú j tantervek — az orszá-
gos vita tapaszta la ta i t is figyelembe véve — megfelelő alapot nyúj tanak majd 
a korszerű oktató munkához. Irányító szerveink, a pedagógusok nagy örömére 
és megnyugvására helyesen felismerték azt, hogy az alkotó pedagógiai munkához 
nyugodt , egyenletes munkari tmus biztosítása szükséges. Ennek érdekében már a 
mostani tanévben több fontos intézkedés tör tént , és minden bizonnyal ezeket 
továbbiak is követik. Komoly lépéseket kell még tennünk a módszertani kultúra 
fejlesztése érdekében a pedagógusok felkészültségének fokozása terén, és nagy-
mértékben fejleszteni kell az iskolák berendezését, az oktatás tárgyi feltételeit. 
Minden jel arra muta t , hogy igen sok kedvező tényező segíti korszerűsítési törek-
véseinket, azonban mégsem várható, hogy egyik napról a másikra döntő válto-
zás történik. Mindent meg kell tennünk a gyorsabb előrehaladás érdekében, 
de nem lehet és nem is szabad ezt a folyamatot túlságosan sürgetni. A kellő-
feltételeket megteremtve, tervszerűen, jól megalapozottan kell előre haladnunk, 
és támaszkodva a- pedagógusoknak munkájuk iránt érzett felelősségtudatára, 
vá rha t juk , hogy néhány év alatt olyan minőségi változások következnek be.mód-
szertani téren is az iskolák munkájában, amelyek már reális közelségbe hozzák 
a társadalmunk igényeinek megfelelő szocialista munkaiskola megteremtését-. 

KISS ÁRPÁD: A TELJESÍTMÉNYSZINT VIZSGÁLATÁNAK NÉHÁNY EREDMÉNYE 

A foglalkozás azokkal á problémákkal, melyeket a főreferátum szerzője az 
oktatási folyamat szerkezeti elemzéséből kiindulva vet fel, bizonyosan lényegbe-
vágó. Akár úgy tekint jük á főreferátumot, mint egész eddigi tanítási gyakorla-
t u n k nagy határozottsággal és meggyőző erővel előadott kritikai értékelését, aká r 
mint jövő felé muta tó utak megjelölését, lényeges pontokon kényszerít ú j megol-
dások keresésére. 

Az előttem szólók tetemesen terjesztették ki a korszerűsítésre szoruló terü-
leteket, és sokban mélyítették el magának a korszerűsítésnek a fogalmát. 

Az én szerény kiegészítésem — mely a megtisztelő korreferátum minősítést., 
kap ta az értekezleten — ahhoz a részterülethez kapcsolódik, mely a főreferátum-
ban az oktatási folyamat hatodik összetevőjeként ellenőrzés néven szerepel, és. 
amelyhez én i t t hozzátenném az-értékelés szót: így vonatkoztatható ugyanis a 
t ágan értelmezett tanulási folyamatnak arra a lényeges mozzanatára is, mely egy 
erőfeszítés sikerességének megállapítása a tanuló számára, és amelyet a pszicholó-
gia mint megerősítést olyan fontosnak tekint akkor is, ha az értékelésnek nem. 
ellenőrző jellege van. 

1958 májusában végeztünk először kikérdezést írásos feladatlapok segítsé-
vel az általános iskolából kilépő tanulók tudásszintjének megállapítására. Ezt a-
vizsgálatunkat még úgy terveztük meg, hogy eredményeiből az iskola egész: 
műveltséget megalapozó tevékenységének hatékonyságára lehessen következ-
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