mddszerével szemben, helyet kap a praxis, a cselekvés, a konkrét helyzetekben
valé magatartas, helytallas prébaja. J61 tudom persze, hogy ez nemcsak és talan
nem 1is elsGsorban szerkezeti kérdés. Inkabb szemléletbeli, tartalmi, altaldnos
in6dszertani — de hatarozottan a folyamat szerkezetének milyenségi kérdése is.

Ebben a vonatkozasban tehat a leghiztatébbnak azt az egybeesést, azt a
harmonizalé tendenciit lehet értékelni, amely abban nyilatkozik meg, hogy az
oktatés folyaman az ismeretek szerzésének és alkalmazasinak aranya az utébbi
javara fog valtozni. Ez a valtozas egybeesik azzal a torekvéssel, hogy a tanulék

- nevelését, sziikebben erkolesi nevelését elsGsorban erkélesi tapasztalataikra,
a cselekvés folyaman megszerzett ismereteikre, érzelmeikre, élményeikre épitsiik.
Ez a két tendencia talalkozik és ersiti egymast. Ez a példa is azt mutatja, hogy
a nevelés széles értelemben szigori logikaval rendezett egész. S ha ebben a rend-
szerben az egyik elemet 1ényegesen javitjuk, akkor az a masik elemnek a javu-
lasat is el8segiti.

Végsd soron ez is igazolja, hogy helyes és objektive sziikségszert mindazt,
ami a pedagégidban eszkozi jelentdségd, a célokbdl levezetni: Ez a rendszer, ha
valéban mélyrehatén érvényesiilnek benne a pedagégiai logika térvényszerﬁséwei
gazdagsigot, valtozatossigot enged meg a részletekben, olyan gazdagsagot és
viéltozatossagot, melyet az élet reprezental és igényel.

Paradox el§jeli magatartas jellemzé riank, ha mnevelési celjamkra és
feladatainkra gondolunk. Nem szabad tiirelmetleneknek lenniink és nagyon is
tiirelmetlencknek kell lenniink. Nem szabad tiirelmetleneknek lenniink, mert

" tudjuk, hogy a nevelésben minden lancszemnek megvan az el§zménye; nem sza-
bad csodékra vérnunk, s nem szabad meggondolatlanul tervezniink, irrealis
vérakozasokat kelteniink. Ha valami a szerves fejlédés utjat kell, hogy befussa,
akkor a nevelés mindenesetre ilyen folyamat.

Ugyanakkor tiirelmetleneknek kell lenniink, mert latnunk kell, hogy az 4j
ember nevelése mingségileg mas feladatokat ré a nevelés gyakorlatara és elméle-
tére. Nem lehet jatszani a szavakkal: beldthat6 idén belil tomeges méretekben
ki kell alakitani a szocialista tudatot és magatartast. Ez a fejlett szocialista
tarsadalom sine qua non-ja. TArsadalmi, politikai rendszeriink —a térténelem —
a feltételeket egyre inkabb biztositja ehhez, de egyre kérlelhetetlenebbiil kéri
szdmon a munkit és az eredményeket.

FEHERVARI GYULA: AZ OKTATASI FOLYAMAT KORSZERU FELFOGASANAK
METODIKAI KERDESEI

Munkaértekezletiink bevezet8 referdtuma, az oktatési folyamat korszerti-
sitésének szerkezeti kérdéseit v1zsga1va széleskoriien elemzi az ezzel Gsszefliggd
problémékat, lehet§ségeket; elméleti és gyakorlati feladatokat, és — mintegy
minimalis programkent — felvézolja azokat a teendGket, amelyek az oktatdas
alkot6 tervezése és rugalmas levezetése érdekében 1skolaugyunk fe]lodesenek
jelenlegi szakaszéban siirgetSen jelentkeznek. A referdtum szerzéje azzal zarja
" gondolatmenetét, hogy a korszerisitéshez — a strukturalis kérdések fokozatos
megoldasa mellett — természetesen a metodikai kérdésekben valé hatdrozott
elérehaladds is szervesen “hozzatartozik.

A nevelési és oktatasi célkitilizésekbdl, az oktatas tartalméabél szuksegszeruen
adédo didaktikai feladatok, ezek rendszere, egymasutanja, - ardnyai valamint
a megoldasukat szolgalé modszelek eljarasok problematikéja valéban olyan
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szoros egységet alkot, olyan 6sszefonbédast mutat, hogy egymastél élkiilo-
niilt vizsgalatuk érdemben alig képzelhets el. A gyakorlat -megfigyelése
egyre inkabb azt a — kordbban sokszor nagyon dvatosan megfogalma-
zott — megallapitast latszik igazolni, hogy a médszerek nem csupan a
didaktikai feladatok attételein keresztill, hanem kézvetlenil is 6sszefigg-
- nek az atfogébb és a konkrétan korvonalazott mnevelési és oktatdsi célkiti-
zésekkel, jelentds mértékben — néha meghatirozé  médon — visszahatnak.
még az oktatdsi folyamat nagyobb szakaszaira is, de ezen beliil kiiléndsen az
egyes témak, tanitasi 6rak felépitésére, tehat az oktatési folyamat szerkezetére. -
Ugy gondolom, hogy a médszereknek, eljarasrendszereknek ez a szerepe, ilyen
hatasa a korszeriisités terén torténd elérehaladasunk soran még jobban kidom-
borodik és erdsoduni fog, minthogy a fejlédés Gtja nyilvan esak a konkrét koriil-
ményeket figyelmen kiviil hagy6 merev, megksvesedett, mechanikus sablonok
felszamoldsa, az oktatdsi folyamatnak az eddigieknél sokkal rugalmasabb,
dialektikusabb megtervezése és levezetése lehet. ‘

A fentiek értelmében is kézenfekvs, hogy maga a referdtum is, bar a kor-
szeriisités szerkezeti vondsait Allitja vizsgdlédasai kézéppontjéba, sziikség-
szerien kitér bizonyos ,,kivitelezési”’, tehat médszerbeli kérdésekre is.
_ .FHozzdszoldsomban a tovabbiakban els6sorban iskolaink jelenlegi helyzeté-
- bél, az iskolai gyakorlatbol kiindulva igyekszem a korszeriisités néhdny metodikar
vonatkozdsdt érintent. Megjegyzéseim nyilvan kissé esetlegesek, nem kellGen
rendszerezettek, azonban ebben a keretben — a részletezés igénve és lehetdsége
nélkiil — csupin néhdny olyan kérdésre szdndékozom felhivni a figyelmet,
amelyek oktaté munkénk elbbrevitele érdekében jelenlegi helyzetiinkben véle-
ményem szerint a leglényegesebbek.

Mindenekelétt fontosnak tartom megallapitani, hogy a munkajuk ered-
ményességéért komoly felelGsséget érzé pedagégusok korében egyres szélesebb-
kortien és erGteljesebben jelentkezik az a felismerés és igény, hogy korszerdbb,
hatékonyabb eljardsokat, modszereket kell kialakitanunk és alkalmaznunk, mert
az eddigi — bar jol ismert és kitaposott — utakon jarva nem lehet megnyugtatéan
megvalésitani az iskolaban ma reank varé feladatokat. Egyetértéssel és szivesen
fogadtak példaul a legutobbi tanévnyité utasitasok megallapitasait, amelyek
szerint az iskolareform valéravaltisaban, az 0j iskola megteremtésében a tovabbi.
sikerek kulesa déntden a pedagégusok kezében van, és érzik azt az ellentmondast,
amelyet mostanaban gyakran figy szoktak megfogalmazni, hogy nem lehet a
legkorszeriibb nevelési célkitiizéseket régi, sokszor avult eszkozokkel megvalési-
tani. Mégis — ugy latszik — minden joszandéki és jobbra térekvé felismerés,
a mindennapi gyakorlatban tapasztalt sok nehézség, gyotrédés, néha kudarc
ellenére sem bontakozott még ki nalunk elég batran, hatdrozottan az olyan
tomeges pedagégiai alkoté munka, mint amilyent példiul a Szovjetuniéban az
ugynevezett MOSZKALENKO-vita megmutatott. Igaz,.a szovjet pedagégusok fej-
lettebb tarsadalmi kériilmények kozott dolgoznak, ott lényegesen elébbre tarta-
nak az iskolareform megvaldsitisa terén, de ez a kiilonbség mégsem magyardz-
hatja kelléen a'nalunk tapasztalhaté viszonylagos lemaradast. Az ok — tugy hi-
szem — inkabb abban keresendd, hogy nalunk a pedagbgusok elég széles rétegei-
ben nem hatoltak elég mélyre, nem szilardultak még meg kellden a szocialista
. pedagégia tanitasal, marpedig alaposan dtgondolt, j6l megértett és biztonsagosan.
kezelt elméleti ismeretek hidnyaban nehéz a gyakorlatban ujat alkotni, a régi
megszokottat — s igy kénnyebbnek latsz6t — felszamolni. Gyakran talalkozhat-
tunk olyan megjegyzésekkel, hogy a neveléstudomany nem segiti kellden’ az
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iskolai gyakorlatot. Sok vonatkozasban van is alapja ennek a megallapitasnak,
de éppen a most itt targyalt téméat illetéen az az igazsig, hogy iskolareformunk
kidolgozasanak és megvalésitasdnak megkezdése 6ta pedagégiai sajtéonkban —
épper a neveléstudomany miivelsi részér6l — szamos igen értékes tanulmany
latott napviligot, amelyek sokoldald elvi utbaigazitast nyGjtanak a gyakorlat
szadmdra, és amelyekbdl az iskolak dolgozéi jol felhasznalhaté tanulsigokat
vonhatnanak le sajat teend8ikre. Ha ez nem igy tértént, vagy még nem kells
mértékben tértént meg, nagyon komolyan fel kell figyelni erre a jelenségre, meg
kell vizsgélni okait, biztositani kell, hogy a pedagogiai irodalom a pedagégusok
széles rétegeihez valéban eljusson, szdmukra minden szempontbél (a miivek
jellege, peldanyszama sth.) hozzaférhetd legyen. A ncvelectudomany helyzetét
ugyanis nem egyediil és kizarolag a megjelent miivek szdma és szinvonala ]ellemZI
hanem nagymértékben az is, hogy ez mennyire valt a pedagégusok sajatjava,
és foleg mennyire alkalmazzék, érvényesitik gyakorlati munkéjukban. Ez az

* egész gondolatsor véleményem szerint azért kapcsolédik szorosan felszélaldasom

térgyéhoz — az oktatasi folyamat korszerdisitésének médszertani kérdésethez —
mert az 4j ishola mddszertani kultirdjdnak megteremtése nem képzelheté el a
a pedagogusok magasszinvonalit, szildrd pedagégiai elméleti fel/feszultse’gp nélkiil.
Ha ez igy igaz, akkor ennek konzekvencidit a pedagégusképzés és tovabbképzés
uj utJalnak kialakftésa sorén nagyon alaposan mérlegelniink kell.

Az 4j, a korszer(sités igényeinek megfelel§ fejlettebb médszertani kultira -
kialakitasanak - egy tovdbbi — az el6bbivel rokon — feltétele az ugynevezett
tantdrgyt médszertanok mibenlétének, a pedagégia-tudomény rendszerében elfog-
Jalt helyének, feladatainak egyértelmii tisztazasa és {6leg az ezen a téren sziiksé-
ges elméleti és gyakorlati alkoté munka siirgds és nagymértékii tovabbfejlesz-

-tése. E feladat megolddsa mind a pedagégiai elmélet, mind a gyakorlat szaméara

sok és gyorsan elvégzend6 teenddt jelent, mert hatdsdban igen nagymértékben
hozzajarulhatna a korszeriisités folyamatanak meggyorsitasidhoz. Nem széandé-
kozom az ezzel osszefiiggs kérdésekrdl részletesen szélni, annél is inkébb, mert
nemrégiben jelent meg ebben a targykérben Nagy SAxpoRr ,,Didaktika és meto-
dika” cimié tanulmanya, amely igen sokoldaltan elemzi a meglévd hidnyossigo-
kat és a teendSket. A metodikai kutatés viszonylagos elmaradottsdga sok vonat-
kozasban éreztette negativ hatdsat az iskolai gyakorlatban is. Kézismert, hogy
a pedagogusképzésben — elsésorhban az egyetemi képzésben — hosszi ideig
héattérbe szorultak a pedagdgiai ismeretek, a képzés elsGsorban az Ggynevezett
szaktargyi felkészitésre iranyult, és ,,j6 szaktanarnak” azt tartottdk, aki jol
felkésziilt a tantérgyanak alapjat képezs tudoméanyég terén. Még csak erdsitette
ezt a felfogast az is, hogy a szakfeliigyelet igen gyakran csak az oktatds szakanya-
géra irdnyitotta figyelmét, nem adott kell§ szintii utbaigazitast a tanitds mod-
szereit illetden. Az emlitett tanulmény kévetkeztetéseinek megfelelden a metodi-
kaknak tulajdonképpen tantargyi pedagogiakka kell vainiok, amelyek a pedagoé-
gia egeszet a neveléstudoméanyban feltart torvenyszerusegel\et elveket széles-
korlien és rendszeresen alkalmazzak a tantargy oktatdsdnak viszonylataira.’
Stirgds teendd, hogy a metodikak alaposan megvizsgaljak az oktatés folyamata-
nak azilletd tantirgy viszonylatdban jelentkezd specifikumait, ennek megfelelden
értelmezzék a didaktikai alapelveket, és részletesen dolgozzak ki azokat az elja-
rasokat, médszerkombindciokat, amelyeket a szaktérgy korszerii és eredményes
oktatésa megkivan. Mindez természetesen igen nagy kihatassal lehet az oktatasi
folyamat tervezésére, megtermékenyitéen hat a gyakorlati munkéra, 6sztonzést
ad az alkoto pedagoglal munka kibontakoztatasara. A pedagogiai lsmereteknek
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ilyen médon, a szaktérgy oktatdséval kapcsolatosan torténé feldolgozasa erGsitend
az iskoldk pedagégiai légkorét, eldmozditand a tovdbbképzés, onképzés irdnti
érdeklgdést. Terminolégial kérdésnek latszik, de ma mar igen 1d8szerd tartalmi
jelent8sége van annak, hogy egyértelmiien leszogezziik: mit értiink a pedagégu-
sok szakmai felkésziiltségén. Nyilvanvaléan ezen feliil a szaktargyi, pedagégiai
és médszertani tuddsnak egyforman és egyenrangtan igen nagy jelent8sége van.
Természetes, hogy az ugynevezett szakanyagban a pedagégusnak sokszorosan
tébbet kell tudnia, mint amit a tantervek elgirnak, de kell§ mértékd pedagégiai
és moédszertani tudas nélkiil senki sem lehet j6.tanar, nehezen képzelhets el
nevelési és oktatasi célkitiizéseinek tudatos és eredményes megvalésitasa.

Az oktatds médszertananak tokéletesitése, korszeriisitése érdekében tovabbi
siirgetd feladatunk oktaté munkdnk egész szemléletmédjdnak jelentss dtalakitdsa.
V. SzrrEZIROZIN kitiing tanulmanyiban behatéan foglalkozik ezzel a kérdéskor-
rel, és megallapitidsaival minden vonatkozasban, teljes mértékben egyet lehet
érteni. Nalunk is elsérendii kérdés most, hogy alaposan megértessiik az iskolak
dolgozéival oktatési reformunk lényegét, alapelveit, mert csak a cél egyértelmi
tisztazottsdga adhat olyan biztonsigot, amely lehetvé teszi a médszertani
alkotémunkat. Mindenkinek vildgosan kell litnia, hogy milyen embereszményt
kell oktaté-nevel§ munkénk soran kialakitani, hogy egész iskolai tevékenységiin-
ket az oktatds és az élet, az oktatds és a szocialista épités kozotti kapesolat
elmélyitésének kell athatnia, és munkank csak akkor nevezhet§ eredményesnek,
ha ezeket a célkitiizéseket sikeriilt megval6sitanunk. Nem arrél van tehat csak
520, hogy elvégezziik a tanterveket, hanem hogy ennek sordn embert formaljunk.
Ezeknek az 1] célkitiizéseknek megfelelGen igen fontos — eddig is sokszor hangoz-
tatott, de nem kell§en valéra valtott — elvek jelentkeznek, amelyek érvényesi-
tése nélkiil nem juthatunk el6re a korszerii iskolamegteremtése terén. Az eddigiek-

_nél sokkal nagyobb hangsilyt kell helyezniink arra az elvre, hogy az oktatés
kétoldali folyamat, a tandr és a tanulok kozds tevékenysége, amelyen beliil
feltétleniil biztositani kell a tanulék Iehetd legnagyobb foku aktivitdsit, éntevé-
kenységét, énallésagat. Igen fontos az a megallapitas, hogy — iskolai viszonylat-
ban értelmezve — nem tanul az, aki nem akar tanulni. Eppen ezért médszertani
munkank terén az elérehaladés kulcskérdése, hogy megtaldljuk azokat az eljara-

- sokat, amelyek alkalmasak a tanulok érdeklédésének, aktivitasanak felkeltésés 2,

fokozasara, amelyek elvezetik 8ket ahhoz, hogy tudatosan végezzék munkajukat,
nemcsak — esetleg kényszerit§ eszkiozok hatasira — elfogadjdk a tanitast, hanem
maguk is aktiv, tevékeny részivevsi legyenek az ismeretszerzés folyamaténak.

Az eljarasrendszerek fiiggvényei az elérendd célnak. Eppen ezért csak ilyen

szemléletméd birtokaban lehetnek képesek a pedagégusok a médszerek korszerd-
sitése lehetdségeinek felismerésére.

Ha ezeket az igényeket egybevetjiik oktaté munkank jelenlegi gyakorla-
taval, végiilis nem kell pesszimistaknak lenniink. A pedagégusok munkéjiban
enneck a szemléletnek, és az ebbgl fakadé gyakorlati konzekvencidknak jgen
sok elemét felismerhetjiik. Ha mégis az 0} modszertani kultira kialakita-
sat siirgetjiik, ennek oka, hogy lényegében-egészében nagyon sok esetben még
a régi médon folyik a tanitas, nem értiink el még odaig, hogy oktaté munkéink
egész rendszere kell§ mértékben 1) célkitlizéseinkhez igazodott volna. Ezért
jellemzé még mindig — és ebben nem egyediil a tantervi maximalizmus a dénté
tényezé — az id6vel valé kiizdelem, ezért viszonylag egyhangi az 6rak felépitése,
és ezért az ugynevezett aktivizalds igen gyakran még mindig csak elsésorban a
kérdés-felelet médszer széleskorii alkalmazésidban nyilvanul meg. Pedig egyet
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lehet érteni azokkal a megéllapitasokkal, hogy oktaté munkankban igen sok
' idé6tartalék van, ezt azonban egyediil a tananyag csokkentésével nem lehet fel-
tarni, hanem az ilyen médon jelentkezd tandri és tanuléi tdlterhelés megoldasa
csak az oktatas modszereinek korszeriisitése Gitjan lehetséges. Nagy ]elentoseguek
€bbdl a szempontbél NAGY SANDOR referstuménak a ,,rugalmas indukeciéra”, a

szorosabb értelemben vett ismeretszerzés és a korszeriien felfogott alkalmazas

idéardnyaira vonatkozé fejtegetései. Véleményem szerint strukturélisan és méd- \

szertanilag is elsGsorban ezeken a pontokon kell keresniink az oktat4si folyamat
korszeriisitésének lehet§ségeit. A médszerek korszerisitésével kapcsolatban fel-
tétleniil nagymértékben figyelembe kell venniink az oktatasi fo.yamat ugyne-
vezett ,.kiterjeszkedésének’ a tendencidjat. Tanuléink az éran és iskoldn kiviil
is rengeteg ismeretelemet, tapasztalatot szereznek (otthoni kérnyezet,
afjiisagi szervezetek munka]a, tizemi munka, radié, televizié, film, olvasméanyaik
stb.), mindezzel az oktatéasi folyamat minden mozzanatédban feltétleniil szamol-
nunk kell. Tudomésul kell venni, hogy az iskola egyediil nem lehet képes a tanulé-
kat mindenre megtanitani, nem lehet képes teljesen kész embereket formalni,
és ezért munkaja sikerének egyik fontos kritériuma; mennyire képes a tarsadalmi
“hatésegyiittesben irdnyitéva valni, értve ezt a hatast az iskolaskor idejére, de
.az iskola befejezése uténi iddszakra is. Ez a gondolat el6térbe helyezi a belsd
er8k, a képességek fejlesztésének jelentdségét. Természetesen nagyon kell iigyelni

:az aranyokra. Az ismeretek elsajatitdsa az iskoldban nem valhat csupédn esz-«-

kozzé, hanem egyben cél is. Szocialista kozoktatasi politikdnknak megfelelGen
korszeril mﬁveltséget szilard, teljesit6képes tudast kell nyGjtanunk az iskolaban
a tanuléknak, és ezzel egyiitt kell gondoskodnunk az olyan képességeknek a meg-
feleld klbontakoztatasarol amelyek birtokdban a tanuléink az iskola befejezése
utan is tovabb tudjik gyarapitani miveltségiiket, felkészilltségitket. Ugy véljiik,

" az oktaté munka ilyen felfogasa a tanul6k szdmaéra is sokkal céliranyosabba,
értelmesebbé, vonzbébba és kivdnatosabba teszi a tanulast, és mindezek kévet-
keztében néveli aktivitasukat. : :
A sziikebb értelemben vett médszerekrsl szélva réviden csak annylt sziik-

séges megiallapitani, hogy valéban, ezeknek eddlg is ismert széles skalaja alkal-
mas a fenti célkitiizések megvaIOSItasara Nem u] mobdszereket kell tehat keres-
niink, hanem az eddig is ismert médszereket 1j célkitiizéseinknek megfelelSen
kell alkalmaznunk. Nagyon talaléan allapitja meg K1ss ArpAD egylk tanulmanya-
ban, hogy minden médszer lehet aktiv, nem ,,aktiv médszerek’ felkutatisin
kell faradoznunk, hanem a tanuldi aktivits feltételeit kell megteremteniink.
Erre pedig nincs csodaszer, ehhez egyetlen egy médszer sem lehet 6nmagéiban
elegend$, hanem az Gsszes moédszerek tudatos, céliranyos alkalmazisa, a méd-
szereknek az éppen soron 16v8 feladatok megolddsira leginkdbb alkalmas
kombinéciéja vezethet el a teljes tanuléi aktivitashoz. Mégis talin nem
felesleges ismételten utalni arra, hogy a médszerek sordban az ugyneve-
zett kozld jellegli eljarasok aranydt a tanuldk ©nalldé munkéinak javéra
feltétlen csokkenteniink kell. Sziikséges azt is hangsulyozni, hogy a médszerek
soraban tovabbra is jelentds helyet kell elfoglalniok a tanulék iskolén kiviili,
otthoni munkéjénak. A tankényvvel végzett munka nem sziikségszeriien magolas,
hanem a megfelelGen végzett iskolai oktatds szerves és sziikséges tovébbfolytatésa
és kiegészitése kell legyen. A tanulék egész tevékenysége, az iskolaban és az
iskolan kiviil végzett munkajanak egyiittese biztosithatja az eredményes ismeret-
szerzést, szem elGtt tartva azt a fontos elvet, hogy vegezzunk el mindent egyiitt
és megfelelo moédon az iskolaban, amit a tanarnak és tanulénak kozdsen kell
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elvégeznie (fokozva ezen beliil i is a tanulék 6nallé munka]anak aranyat) és meg-
felel iranyitast adva tdimaszkodjunk batran a tanulék éran kiviil végzett 6nalls.
tevékenységére.

Az oktatasi - folyamat korszeriisitésének lehet&ségeit, tempOJat redlisan
szemlélve szdmolnunk kell azzal, hogy ennek jelentés szervezési és — mint:
vézolni igyekeztem — targyi, szemelyx feltételei vannak. A szervezési keretek
lényegében adottak, kibontakoztak. Reméljik, hogy az ] tantervek — az orsza-
gos vita tapasztalatait is figyelembe véve — megfelels alapot nytjtanak majd
a korszerli oktaté munkdahoz. Irdnyité szerveink, a pedagbégusok nagy érémére
és megnyugvaséra helyesen felismerték azt, hogy az alkoté pedagégial munkéhoz
nyugodt, egyenletes munkaritmus biztositasa sziikséges. Ennek érdekében mar a
mostani tanévben tobb fontos intézkedés tortént, és minden bizonnyal ezeket
. tovabbiak i1s kovetik, Komoly lépéseket kell még tenniink a médszertani kultira
fejlesztése érdekében a pedagégusok felkésziiltségének fokozasa terén, és nagy-
mértékben fejleszteni kell az iskoldk berendezését, az oktatas targyi feltételeit.
Minden jel arra mutat, hogy igen sok kedvezs tényezs segiti korszerdsitési torek-
véseinket, azonban mégsem varhatd, hogy egyik naprél a masikra dénté valto-
zés torténik. Mindent meg kell tenniink a gyorsabb elérehaladéis érdekében,
de nem lehet és nem 1s szabad ezt a folyamatot talsdgosan siirgetni. A kells
feltételeket megteremtve, tervszeriien, j6l megalapozottan kell elére haladnunk,
és tamaszkodva a. pedagégusoknék munkéjuk irdnt érzett feleldsségtudatéra,
varhatjuk, hogy néhany év alatt olyan mindségi valtozasok kévetkeznek be.méd-
szertani téren is az iskoldk munkajdban, amelyek méar redlis kézelségbe hozzak
a tarsadalmunk igényeinek megfelel§ szocialista munkaiskola megteremtését.

" KISS ARPAD: A TELJESITMENYSZINT VIZSGALATANAK NEHANY EREDMENYE

A foglalkozas azokkal a problémakkal, melyeket a féreferatum szerzéje az
oktatési folyamat szerkezeti elemzésébél kiindulva vet fel, bizonyosan lényegbe-
vagé. Akar gy tekintjik 4 féreferatumot, mint egész Pddlgl tanitasi gyakorla-
tunk nagy hatérozottsaggal és meggy6zd erdvel elsadott kritikai értékelését, akar
mint jové felé mutaté utak meg]eloleset lényeges pontokon kenyszent 1) megol-
dasok keresésére.

Az el6ttem szo6lok tetemesen ‘terjesztették ki a korszer(isitésre szorulé terii-
leteket, és sokban mélyitették el maganak a korszer(isitésnek a fogalmat.

. Az én szerény kiegészitésem — mely a megtiszteld korreferatum mingsitést..

kapta az értekezleten — ahhoz a részteriilethez kapcesolodik, mely a féreferatum-
ban az oktatasi folyamat hatodik dsszetevdjeként ellendrzés néven szerepel, és.
amelyhez én itt hozzatenném az értékelés sz6t: igy vonatkoztathaté ugyanis a
tagan értelmezett tanulasi folyamatnak arra a lényeges mozzanatarais, mely egy
erdfeszités sikerességének megallapitasa a tanuld szamara, és amelyet a pszicholo-
gia mint megerdsitést olyan fontosnak tekint akkor is, ha az értékelésnek nem.
ellendrzé jellege van.

1958 majusaban’ végeztiink eldszor kikérdezést irdsos feladatlapok segitsé-
vel az altaldnos iskolabél kilépd tanulék tuddsszintjének megdallapitasira. Ezt a
vizsgalatunkat még ugy terveztiik meg, hogy eredményeibdl az iskola egész
miiveltséget megalapozé tévékenységének hatékonysagara lehessen kovetkez-~
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