vonatkozasai mindenképpen centralis kérdései a neveléstudomany aktualis:
elméleti problematikajanak.

Ezért az Akadémia II. Osztalya mér korabban ugy velte ésmost is ugy latja,.
hogy egy olyan munkaériekezlet lehetdségeinek megteremtésével, mely az emlitett
kérdéseket ntegvitatja, a maga részérdl is hozzajarulhat a nev elestudom.my fej--
16désének segitéséhez, az aktualis feladatok fokozott tudatosulaséhoz, az ezekkel
kapesolatos “pézetek kicserélddése utjan bizohyos megoldéasi javaslatok kor-
vonalainak kibontakozasdhoz.

Abban a reményben, hogy ez a munkaértekezlet a rendelkezésre allo:
viszonylag rovid id6 alatt is hasznositani tudja majd az emlitett lehetdségeket,.
szeretettel idvozlom a meg]elenteket koztik Lucosy JENG oktatasiigyi mi-
mszterhelyettest a Szovjetunié és anépi demokratikus orszdgok pedagégiai szak- .
embereit, és j6 munkat kivdnva valamennyiiiknek, az értekezletet megnyitom..
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NAGY SANDOR: AZ OKTATASI FOLYAMAT STRUKTURALIS KERDESEI

(A foreferatum rovid Ssszefoglalasa)

.+ A mostani napokban szerte a szocialista viligban élénken foglalkoznak az
iskolai oktatas tovabbfejlesztésének, az oktatasi folyamat korszeriisitésének.
kérdéseivel. Megélénkﬁ]t vitdk a pedagégiai elméleti munkdban, @] megoldasi:
moédokat keresd eréfeszitések a pedagégiai gyakorlatban — a fe]lodes jelenlegi
szakaszanak altaldnos velejaréi.

Ez a helyzet sziitkségszer(ien alakult ki és szervesen ésszefiigg azokkal a
torvényszeriiségekkel, melyek a szocializmus épitése sordn hatnak, azokkal a.
megnivekedett igényekkel, melyeket a szocialista tarsadalom tamaszt az ember
nevelésével, ezen beliil az iskolai oktatdssal szemben.

Hazankban is széles perspektivakat nyitott az iskolak oktaté- neveld mun--
kaja elstt a part és korméany altal elvileg kérvonalazott és feladatta tett iskola-
reform. Az iskolanak az élethez valé kozelebb hozésa, ennek érdekében a tani--
tand6 anyag korszeriisitése, s mindezek ttjin, valamint az oktatds és termeld.
munka 8sszekapesoldsa altal a nevelés hatékonysdganak novelése — mind olyan.
kovetelmenyek melyek a legszorosabb osszefiiggésben vannak tarsadalmunk
aktudlis és perspektivikus igényeivel; egyszersmind olyan kévetelmények, melyek:
elengedhetetleniil megkivanjdk annak megvizsgaldsat: milyen véaltoztatasokat.
kell végrehajtani az oktatasban szerkezeti, szervezési és moédszertani vonatkozas-
ban, milyen kihasznéalatlan tartalékokat tudunk feltirni az oktatasban, hogy az
u] lgenyeknek megfeleljiink? Milyen feladatal vannak az.oktatds elmeletenek
és milyen teenddi lehetnek a gyakorlatnak, hogy az oktatas kivanatos szintjét.
miel6bb elérjitk?

Ezt a szintet tarsadalmunknak a nevelést mélyen befolyasolo és meghataro--
26 mozgastérvényein kell mérni, mindenekel6tt pedig azokhoz a realis perspek--
tivakhoz kell viszonyitani, melyek a szoctalista demokratizmus tovabbi kiszélese--
dése iranyaba mutatnak, s melyek kiilongs élességgel vilagitanak ra a tevékeny,.
kezdeményezs ember nevelésének, az aktiv, alkoté személyiség kibontakoztatasanak
lelkesits feladatara. :

Ez a feladat természetesen a nevelés egészére vonatkozik; nem volna cél-
szerii ennek feltételeit egyszeriien csak az oktatasi folyarnatban keresni, még:
.abban az esetben sem, ha ebbe — legalabb resz}egesen — a munkaoktatast 1s.



belefoglaljuk. Emellett és ezen tul az émlitett nagy feladat megl\ivénja hogy a
pedagégia tobb nagy kérdését egyidejlien miivelve, az elméletet és gyakorlatot
széles fronton vigyiik elére, tébbek kézott a szocialista erkilest nevelés egészében,
s ezzel egységben a ]fo-/ossegz nevelés alapvetd kérdéseiben. Ennek-hangsilyozasa
mellett azonban nem kétséges, hogy alapvetd teenddk jelentkeznek az oktatast
folyamat korszeriisitése tekintetében, s ezen a teriileten mindenképpen idészeri
levonnunk azokat a konzekvencidkat, melyekre az imént kérvonalazott térténelmi
helyzet kotelez.

Az el8bb elmondottakat ugy is meg lehet forralmann hogy bar nem lehetne
egyet érteni azzal a felfogéssal, mely a jelenkori pedagoglal f6 teendGket kizarola-
gosan az oktatasi folyamat jobbitasanak kérdéseire sziikiti le, mivel ez mell§zé-
sét jelefitené a nevelés mar nagy fontossdga kuleskérdéseinek, azzal mindenesetre
egyet lehet érteni, hogy-az oktatasi folyamat korszerdsitése maga is egyike e7ek-
nek a kulcskerdeseknek

Csak oriilni lehet tehat annak, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémia II.
Osztalyanak Vezet8sége mar 1960- ban elhatdrozta, lehet6vé teszi a neveléstudo-
many szaméra, hogy e nagy fontossagi kérdésben a specialistak egy csoportja
az -Akadémia égisze alatt a sziikséges kollokviumot lefolytassa.

Az 1960-as hatarozat 6ta bizonyos nem jelentéktelen valtozasok is bekovet-
keztek, melyek témankat, az oktatasi folyamat korszeriisitésének szerkezeti,
nevele51 és modszertani vonatkozésait lényeges pontokon érintik. Arra az egyre
szélesebb korfien kibontakozé nemzetkozi érdeklddésre gondolok, amely id6koz-

ben e téma felé fordult, s azokra a kisérletezésekre, melyek — elsésorban a
Szovjetuniéban, de az utébbi idében hazinkban is — e téma vonatkozéisaban

kibontakoztak vagy kibontakozéban vannak.

Ez a koriilmény természetesen csak fokozza az Akadémia 1960-as ilyen
irdnya hatdrozatanak jelent§ségét és csak alahuzza ennek a munkaériekezletnek
a felelGsségét. Nem felesleges ugyanakkor megemliteni, hogy ez a munkaértekez-
let természetesen csak egy lehetdség a sok kéziil, mely a targyunkban adott
problematlkat tudatosftani és alehetséges helyeken elérevinni hivatott; nyilvéan-
val6, hogy éppen ezért nem lehet sem tébbnek, sem kevesebbnek tekmtem
mint az Akadémia Pedagégiai Bizottsaginak hozzajéruldsat a kéznevelésiink
széles frontjan e kérdésekben megnyilvanulé érdeklddés és tevékenység segitésé-
hez, a megfelelé szemlélet kiformalasdhoz és bizonyos megoldasi médozatok
kimunkalaséhoz.

/

Ha most e munkaértekezlet kezdetén megkisérelnénk szamba venni azokat

a koncepciokat, melyek a szocialista pedagdgia nemzetkozi és hazai viszonylata-

“ban az oktatési folyamat korszer(isitését célba vették, akkor ezeknek a koncep-

cidknak néhany sajatos tipusat maris meg lehetne nevezni. Nem vallalkozhatom
arra, hogy e koncepcidkat hianytalanul felsorolni megprébaljam, csupan utalni
szeretnek néhéanyra.

”» 2

Van olyan korszeriisitési elképzelés, mely az oktatasi folyamat egészét

érinti, mindenekel§tt abban az értelemben, hogy a tartalom helyésen felismert
pedagoglal logik4ja legyen az alapvetd meghatarozo tényez§ a folyamat felépitése
tekintetében, annak tematikusan atfoghaté szakaszaiban. Ugyancsak az oktatasi
folyamat egészét érint§ korszerlisitési elképzelés az, mely — az el6bbivel szerves
rokonsaghan — az egész munka nagyobb motlvaltsagaban a tanulok lényegesen
magasabb tudatossidgdban és aktivitasaban, ennek az aktivitasnak végre tomeges
mértékben torténd kibontakozasiban lat]a a korszeriisités f§ utjat-moédjat.

Mas elképzelésekrél azt lehet mondani, hogy az oktatasi folyamat szerkezeti -
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elemei koziil els6sorban egyet vesznek célba s ennek a jelenleginél magasabb szinti
megvalésulasa atjan kivanjdk a mindmaig fel nem tart tartalékokat az oktatas
hatékonysaga novelésének szolgalatdba allitani. Neveléstudoményi szempontbél
ebben a vonatkozésban alighanem a legnagyobb jelent8ségliek kozé tartozik
az a kutatas, mely hazdnkban — sajnilatosan — csak igen kevéssé ismert,
s melynek eredményét a Magyar Pszicholégiai Szemle ez évi 2. szdma kozélte
N. L. LaxDa szovjet kutaté tolldbél ,,A tanulék racionalis gondolkod4si médsze-
rekre valé tanitasa és az algoritmusok problémaja’’ cimen. Ez a kutatas minde-
nekelstt az oktatasi folyamatnak azt a f6 mozzanatat befolyasolja mélyre-
hatéan, melyet elemzésnek neveziink. Ismeretes, hogy més javaslatok minde-
nekel6tt az ellendrzésen ismert f6 mozzanatnak az oktatasi folyamat szerves
részévé tételét sirgetik.

Vannak olyan elképzelések is, melyek szintén az oktatasi folyamat egészére
s nem csupén annak egy szerkezeti elemére vonatkoznak, azonban nem alapvetden
elvi-szemléletmédbeli vonatkozasban, hanem {6képpen médszertani vonatkozas-
ban. A korszerisitési elképzeléseknek ezt a tipusat a legmagasabb szinten és
legvonzébban az a megoldas képviseli, melyet az egyszeriiség kedvéért szabad
legyen a korszer(isités SZIREZIKOZIN-féle itjinak nevezni.

Evek ota folynak olyan kisérletek is — els§sorban a Szovjetuniéban —,

“melyek a tanulok dntevékenysége lehetdségeinek feltardsat végzik kiilonbozs
életkorokban, s olyanok is, melyek a csoportmunikdban rejlé lehetGségeiket vizs-
galjak, s természetesen ezek is egy-egy lényeges aspektusit jelentik az oktatasi
folyamat korszeriisitésének. o

Hazal viszonylatban széles korokben az emlitett megoldasi tipusoknak
csak egy része ismeretes és koziiliik voltaképpen csak egy, az in. MOSZKALENKO-
féle elgondolds kapta meg mindmaéig a viszonylag széles korli propagandat.
Sokkal kevésbé propagalt, de az egész folyamat korszeriisitését aranyosabban
eldsegitd koncepcidk sem ismeretlenek ugyan, azonban tdvolrél sem hatnak eléggé
a gyakorlatban kialakulé kisérletezés segitése vonatkozdsaban.

Kar volna mindenekeldtt azt meg nem allapitani, hogy a jelenleg szdmba
vehet6 koncepciok valamennyi valtozata — akar az egész folyamatot érintik,
akkor annak valamely lényeges strukturalis elemét — torténelmileg jelentsnek
tekintend§, és a maga mddjan nyilvan valamennyien hozzajirulnak majd ahhoz,
hogy a korszer(sités teriiletén elérelépjiink. Nehéz lenne elvitatni azoknak a kon-

~cepciéknak a jogosultsagat, melyek az oktatési folyamat egészét illetd szemlélet-
beli valtozasokat, ij nevel6—névendék-viszony kialakitdsat, a neveltnek a peda-
gogial alapviszonylatban betoltott Gj helyzetét, az alkoté tevékenységhez val6
elemi jogainak érvényesitését tekintik annak a {6 szempontnak, melyet végre és
torténelmileg elsé izben tomegesen meg kell valisitani. Ugyanakkor ezek az atfogé
koncepciok csak a nagyobb realitis igényével léphetnek fel, ha felhasznéljak
azokat a javaslatokat, melyeket az oktatasi folyamat egyes részeit illetd korszeri-
sitési elképzelések tartalmaznak. Nem kétséges éppen ezért, hogy azt a hatal-
mas ert, mely gyakorlé pedagogusok ezreire kiterjeds pedagégiai megmozdulas-
ban, kisérletezd, ujité kedvben rejlik, célszerii volna tigy irdnyitani, hogy az egész

_ oktatést érint8 koncepcionalis kérdések is figyelemben részesiiljenek, mikszben
egyes részletkérdésekben értékes vitdk folynak; e vitdk értékét az egész folyamat
osszefiiggésében valo ldtds csak lényegesen magasabb szintre emelheti.

. Mindezek utdn engedjék meg, hogy — mintegy emlékeztetdiill — ramutas-
sak néhany gondolatra abb¢l a f§ referatumbél, melyet a munkaértekezlet meg-
hivéjaval egyiitt kikiildtiink. Bér e referdtum,,Az oktatési folyamat korszer(sité-
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sének strukturélis kérdései’” cimen megjelent a Magyar Pedagégia f. évi 2. szdma-
ban, lehetséges, hogy a résztvevk koziil tébben csak régebben tudtak azt olvasni,
s igy nem lesz talan folssleges néhdny motivumara utalni; igy kénnyebb lesz
figyelemmel kisérni a korreferatumok gondolatmenetét is. Figyelembe  kell
azonban venni, hogy valéban csak néhany gondolatot lehet itt a {6 referdtumbél
megemliteni, egyébként pedig alapjaban ismertnek tekintve, sokféle részletének
érintésétsl — e munkaértekeziet viszonylag révid idGtartama miatt — el kell
tekinteni. ' » _ . ‘
» A {8 referdtum mindenekel6tt utalni torekszik arra, hogy az oktatdsi
folyamat korszeriisitésének alapvetd szempontja és egyben perspektivija a XXII.
kongresszuson megfogalmazédott, amikor, kimonidatott, hogy a személyiség-
formalasdnak, a kommunista nevelésnek az alkoté munka legyen az alapja.
Ebbsl kovetkezik, hogy a korszerisités perspektivaja targyunk viszonylatdban
ugy jelolhetd meg: az oktatasi folyamat a maga egészében a jelenleginél sokkal
magasabb szinten mutassa fel az alkoté munka jegyeit, illetve maga az oktatasi
folyamat egyre inkabb besorolhaté legyen az alkoté munka fogalméba. S ami
ezzel teljesen egyértelm(: tegye lehetévé és igényelje a tanuléi aktivitidsnak
méar sokat hangoztatott, de kielégitGen mindmaig el nem ért megvalosulasat.
Tovibba: a korszeriisités {6 ,,mozgasi irdnya’” olyan szemléletméd kialakitdsa
legyen, mely egyiittes és széles kord ersfeszitéssel megvalésitja a gyermeki alkoté
munka feltételeinek minél el6bb térténd biztositasat. ,,A gyermek és ifjh szerepé-
nek az oktatas folyamatdban torténé olyan értelemezése, mely lehetvé teszi,
hogy az oktatas a neveld és a tanulé kozosség egyiittes, kozos tevékenysége legyen
s az ezt biztosité szemléletméd propagalésa, a gyakorlatban témeges mértékben
térténd érvényesitése: ez szinte az els6 szamu biztositéka annak, hogy korszerii-
nek tekinthetd oktatasi folyamatot valdsitsunk meg”.

Azt mondhatja valaki: az aktivitdst régéta emlegetjiik, nines ebben semmi
j. Aki ezt mondja, e kérdés torténelmi visszatérésének néhiny sajatossagargl
megfeledkezik. Mindenekel6tt arrél, hogy az aktivitdsnak ma lényegesen méas a
tartalma, mint akkor, amikor a maga kordban mégoly korszerdinek tekinthetd
polgari pedagégiai irdnyzatok egyes dgazataiban megfogalmazédott; ezt a lénye-
- gesen mas és gazdagabb, megvaltozott tartalmat reményem szerint viszonylag
361 tudta demonstralni pedagdgiai szerz6k egész csoportjanak az aktivitassal
kapcsolatos tanulmany-sorozata a Pedagégiai Bizottsag ez évi akadémiai tanul-
manykdotetében. Ami azonban ennél is Iényegesebb, az a teljesen megvaltozott
torténelmi helyzet és a forradalmian megvaéltozott tarsadalmi viszonyok, melyek
kozott ma a kérdés felmeriil. Ki tagadhatna, hogy a mai napokban, amikor a
XXII. kongresszus utén, a szocialista demokracia egészséges fejlédésének, széles
néprétegek alkoté aktiviziléddsanak, a dolgozé tomegekben rejlé hatalmas
alkoté erd felszinre térésének olyan valéban megragadé torténelmi iddszakat
éljiik, akkor elsd izben valik hajdandban egyoldalian megfogalmazott pedagégiai
j6szandékbél Gj tartalommal telit6détt és a szocialista tarsadalom igényeivel
redlisan alatamasztott célkategéridvd az alkoté munka, a gyermekek alkoté
aktivitasa, 6ntevékenysége. Semmi tilzas nincs abban, ha azt mondjuk: mindezt
eddig csak emlegettiik, most azonban els6 izben tomeges mértékben is meg kell
valésitanunk. s nem lehet csak az iskolai munka bizonyos szektoraiban meg-
kisérelniink realizalni, nem lehet csak a tanitasi 6rara vagy az 6ran- és iskolén-
kiviili tevékenységi korokre korlatozni, mert ezek kozott olyan ellentmondas
élez8dik, melynek felolddsa megint csak a valodi aktivitasnak torténelmileg
els§ izben megvaldsitand§ sziikségessége felé mutat.



Ebbdl a teljesen elvinek tiiné allaspontbdl kozvetlen konzekvenciak adéd-
nak az oktatdsi folyamat szerkezetét illetGen. Ezt a szerkezetet ugyanis a tanulék
alkoté munkdja, személyiségiik megfelels fejlesztése szempont]abol nem lebet
masképpen helyesen értelmezni, mint az ismeretszerzés és alkalmazas ciklikus
valtakozisat, melyben mind az ismeretszerzés, mind az alkalmazis megkapja
a maga megfelel(’i aranyat-és funkciéjat, s igy mindenekel6tt az alkalmazasok
egész rendszerében redlis didaktikai feltételeit biztositjuk az aktiv mdédon fel-
dolgozott ismeretek alkoté felhasznélasanak.

A 16 referitum megéallapitja, hogy ebben a vonatkozédsban — bizonyos
kétségtelen elérelépés ellenére — korant sincs minden rendben az oktatasi folya-
matban. Kézismert, hogy a 'multbeli n. tanulé-iskola esetében az ismeretel-
sajatitas — blzonyos negativumok ellenére és bizonyos korlatok kézott — ara-
nyalban rendkiviili mértékben szoritotta hattérbe az alkalmazést; az alkalmazas
itt széles értelemben riem volt fontos, és sok esetben nem is volt lehetseges Vilag-
nézetileg 's a tarsadalmi igények szempont]abol megalapozott sem lehetett.
Az arinyok megfeléld méreteinek kialakitdsira ugyan torténtek kisérletek, s
ezek koziil alegnagyobb szabasi és elvileg legjelent8sebb munkalat Nagy LAszL6

1921-ben megjelent Didaktikédja, melyben lépten-nyomon beleiitksziink a megis-

merés folyamatain beliil az alkalmazas erételjes megvaldsitdsiba s abba a torek-
véshe, mely az ismeretszerzést az alkalmazas 4ltal a-realitas hatarai kozé szorit)a,
— a helyzet a maltbeli iskolaban e kisérletek ellenére egészében nem valtozott.
Az ismeretszerzés — alkalmazds ismétlddé ciklusain beliill az utébbi masfél év-
tizedben kétségtelen javulas kovetkezett be az alkalmazasok ardnydnak javéra;
ez a javulas azonban gyakorlatilag még nem tekinthetd kielégitének. Ha ugyanis
arrél van sz6, hogy a feszitett iskolai munkaiitem eseteben, a tantervi (esetenként
feszitett tanterv1) anyag adagolasa, illetve feldolgozésa sordn az oktatasi folyamat
e nagy Komplex cikklusai koziil valamelyiknek rovidséget kell szenvednie — és
ugyan ki meri azt allitani, hogy ez gyakorlatilag irrealis kérdésfsltevés lenne? —
mindig az alkalmazis szenved rovidséget. Ez a korulmeny pedig kétségteleniil
tovabb élteti a sokat emlegetett intellektualizmust és akadalyozza a szocialista

munkaiskola er8teljesebb kialakuldséat, arrél nem is beszélve, hogy akadaly zza

az oktatds nevel§ hatékonysiganak emelkedését.

Arra a kovetkeztetésre kell tehat jutnunk, hogy az ismeretszerzés — alkal-
mazds nagy komplex fazisaban gondolkodva s az oktatasi folyamatot — struktu-
-~ ralis értelemben — ezek ciklikusan visszatérs és egymasbahatolo valtakozasanak
tekintve, hatarozottan és batran tovabb.kell javitani az ardnyt az utébbi javara.
-Nem egyszeriien az el6bbi rovasara, hanem a kettejiikk kozotti egészséges arény
kialakitasa, a teljesitményképes tudas biztositdsa érdekében. A megfelel§ arany
tantervi, feltételeit a foly6 tantervi munkak sordn minden aron biztositani kell;
és éppen a mostani napok kivaléan alkalmasak arra, hogy a széles pedagog1a1
kozvelemeny altal, a gyakorlat gazdag’ tapasztalatamak mérlegén méressék meg
a vitatas alatt alls koncepci6: vajon alkalmas-e arra, hogy ebben a hangoztatott
gsszefiiggésben biztositani lehessen az oktatasi folyamat viszonylagoes “teljes-
ségét? [gy valik kiilonosen nyilvanvaléva, hogy az oktatasi folyamat szerkezetét
éninté vizsgalédas egyéltalan nem csupan elméleti, hanem a gyakorlatot messze-
menden befolyasolé tevékenység, hiszen a folyamat egészére vonatkozo szemlélet-
m6d és a szerkezettel kapesolatos koncepcid visszahat a tartalomra, s a kett6jiik
kozotti megfelelo viszony tantervi biztositékai jelentfs hatdssal vannak gyer-
‘mekeink és ifjaink ontevékenységének, alkoté iskolai munkéjinak lehetseges
szintjére.



Az ismeretszerzés és alkalmazas ciklikus valtakozasarél beszélve azonban
-az oktat4si folyamat szerkezetét csak a legaltaldnosabb értelemben ragadjuk meg.
Szinte azt mondhatnank, hogy ezzel még csupan amoktatasi folyamat makro-
strukturdjdt vettiik figyelembe. Ezeken a szélesen értelmezett fazisokon beliil az
‘oktatasi folyamat finomabb szerkezeti elemeket is felmutat, s ezek koziil a didak-
tikai miivek a legdltaldnosabban a kévetkezdket emlitik meg: 1. a tanilék
‘szembesitése a szukseges tényekkel, észlelés, tapasztalatszerzés ,2. az elemzés,
"3. az absztrahdls és altalanositas 4. a rendszerezes, régzités. 5. az alkalmazis,
‘6. az ellendrzés.
Ugy hiszem, amikor ezek barmelylket megmer]uk az 1sko]aref0rm altal

kit(izétt feladatok mérlegén, ]elentos valtoztatasokra és korszerusnesekre kell

vallalkoznunk.

Ami ezeknek a szerkezeti elemeknek a jelenlegi helyzeteben megvaloqltando '

Tegsiirgetébb teenddket illeti, gy gondolom, ezekrél a kikiildstt irdsos referdtum
elég részletesen beszél. Erotel]esen igyekszik allast foglalni abban a, kérdésben,
- ~hogy. az ismeretek alapjat képezé tények, tapasztalatok -korét hatdrozottan
szélesiteniink kell, mivel az iskolat az élethez kozeliteni tobbek kozott azaltal
Iehet, ha a tanéran kivili és iskoldn kivili szférakbol levonjuk mindazt a csak
részben szervezett vagy esetleges tapasztalatot, mely az iskolai munka dinami-
~ k4jat fokozhatja. Rdmutat a referdtum arra is, hogy ugyanakkor fokoznunk kell
a tanuléi ontevékenységet — megfelel§ kutatasok segitségével kiépitve és meg-
‘hatdrozva ennek lehetséges szintjeit az egyes fejlddési ciklusokban —, mivel az
‘dntevékenységnek a tényfeltaras terén is beksvetkezd fokozédasa szuksegszeruen
néveli az interiorizalds lehet8ségét; ezaltal emelkedik a megértés szinvonala és

né a konkretizalds biztonsiga. Ezzel osszefiiggésben hatéarozottan emelniink

sziikséges az oktatdsi folyamat kiilonb6z6 szakaszaiban ismételten visszatérd
- elemzések szinvonaldt ‘és paradigmatikus értékét; az elemzések’ hosszi sordt
~ egyre jobban ugy kell tekinteniink, mint mintdkat a tanulék szdméra, melyek
hozzasegitik ket ahhoz, hogy- ma]d ,,odakinn az életben’ hasonlé szituaciokban,

hasonl$ probléma el6tt dllva barmikor, amikor a kozvetlen pedagégiai vezetés mar

nem all mellettiik, onallé elemzés utjan megtalaljdk a problémak megoldasat
Ez szoros kapcsolatban van azzal a nagy jelentfségii~kutatéssal, melyre mar
utaltunk N. L LANDA tanulminyanak emlitésekor, s amely kiilonbozé miivele-
tek, megoldasi médok fogalmi jegyeinek az oktatasi folyamatban térténé fel-
kutatésat és kialakitdsat célozza, s eziltal jelent§sen emelni kivinja az elemzések
értelmi neveld erejét, és csokkenteni bizonyos anyagokkal kapesolatban a ,,rafor-
ditas” idejét, azokban.az esetekben, amikor az elvileg hasonlé megoldasok,
illetve miiveletek kordbbi elemzések nyoman mar rendelkezésre allnak.

' A tovabbiakban az absztrakciok és Altalanositdsok dsszefiiggésében meg-
tett javaslatokon tdl az irdsos referatum kiilonosen részletesen foglalkozik az
alkalmazdssal, mint az oktatéasi folyamat egvik legnagyobb jeIent(’iségl’i szerkezetl
elemével; ezen beliill az alkalmazasok rendszerének tovabbszélesitésével, de
kiiléndsen az alkalmazas Komplex funkcisjaval s e komplex jelleg fokozottabb
biztositdsdnak 'sziikségességével. Ugy tinik ugyanis, hogy az alkalmazasnak
-azon a kozismert funkeidjan tal, mely a szukseges jartassagok és készségek
kimunkalédsdra irdnyul, névelni kell olyan irdnyt funkei6jat, mely az ismeretek
10gzitését, valamint az ismeretek megértésének és elsajatitasanak ellendrzését te-
szi a jelenleginél magasabb szinten megvalosnhatova Ilyen médon az alkalmazas
szokasos értelmezése mellett az ,alkalmazd rogzités” és ,,alkalmazé ellendrzés”
fogalmat s e fogalom gyakorlati kévetelményeit a jelenlegi helyzetben igen lénye-
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gesnek kell tekinteniink. Ez nézetiink szerint pl. az ellenérzés tekintetében nem
mond ellerit annak a kibontakozo6 térekvésnek, mely az ellendrzést hatarozottab-
ban kivanja az oktatadsi folyamat szerves részévé tenmi. Ezt a tirekvést rsak
dszténéznt és biztatni lehet: amit itt az alkalmazé ellendrzésrél mondtunk, az en-
nek egy masik oldalit ragadja meg s arra irdnyul, hogy az ellenérzés — barhol
torténjék is — egyre jobban a teljesitményre iranyuljon s egyre jobban szabadul-
jon meg attél a jellegétdl, mely egyszeriien vagy thilnyomérészt kiilonboszs
emlékezeti anyagok szobeli kikérdezésére iranyul. Lényegében ugyanez a helyzet
a rogzitéssel kapcsolatban is; az ,,alkalmazé.rogzités” gyakoribb beiktatésa -
jelentdsen csokkenthetné a rogzitések jelenlegi verbalis jellegét, bar bizonyos ver-
balitas természetesen a késébbi fejlddés soran is sziikségképpen megmarad.

Ugyanitt feltehets volna az a kérdés is, vajon nein volna-e indokolt egyes
- uj ismeretrészek ,,alkalmazé jellegii” feldolgozédsarél, vagyis a tanulék részben
6nallé és 6nallé munkajaval térténd feldolgozasardl is beszélni? Amikor is a
feldolgozas alkalmazds-jellegét természetesen az a koriilmény biztositana, hogy
6nélléan kellene felidéznigk és felhasznélniok idevonatkozé korabbi ismereteiket,
s 6nalléan kellene az Gj anyag megértéséig, az esetlegesen abban rejlé problémak
megoldasaig eljutniok? '

Nézetiink szerint erre a kérdésre feltétleniil igen-nel kell valaszolni,
vagyis dtgondoltan és szisztematikusan emelni kell az iskolarendszerben felfelé
haladva az ilyen jellegli 0] anyagfeldolgozasok lehet8ségét. Egyébként ugyanis
oktatdsi vontakozdsban meglehetésen indokolatlan jelenségnek tlinhetik fel az a
kivanalom, hogy egészen az érettségi vizsgaig a kozvetlen tanari vezetés szaka-
datlan tdmogatdsaval dolgoznak fel minden Gj anyagrészt, az érettségi vizsga
mésnapjan pedig azzal az igénnyel 1épiink fel veliik szemben, hogy ugyanezt a
munkat teljes 6nallésaggal végezzék el.

Az ilyen jellegi tevékenységhez azonban valéban nem elegendd annak
biztositdsa az oktatasi folyamatban, hogy az 4] anyag megértéséhez nélkiilsz-
hetetlen elézetes ismereteket elsajatitsdk, hanem a folyamatnak az a ,,dimen-
zi6ja’’ is sziikséges, mely a képességek megfelels [ejlesatését garantilja, a sziikséges.
értelmi miiveletel: kimunkalasat biztositja. :

. Talan nem tévedés azt allitani, hogy ez egyike azoknak a teriileteknek,
melyeken a legnagyobb adéssigal vannak az oktatés elméletének.

Tisztelt Konferencia! — Azt gondolom, egészen természetes, hogy ezeket
s az ezekhez hasonld kérdéseket még hosszasan lehetne folytatni s meg lehetne
allapitani: mindezek nagyon is hozza tartoznak az oktatasi folyamat korszerdsité-
séhez. E problémak érintését ezen a ponton mégis félbe kell hagyni, mivel a
korreferatumok is igen lényeges vonatkozasait érintik az oktatasi folyamatnak,
s mindezeket reményem szerint igen lényeges tovabbi szempontokkal és javas- -
latokkal fogjak kiegésziteni a hozzaszolok. -

Egy kétségtelen: az oktatds korszertisitése — amint mar az elmondottak
is mutatjdk — nem korlatozhaté egy-két részletkérdésre, hanem a folyamat
egészét érintd koncepciondlis kérdésekre éppilgy kiterjed, mint szerkezeti,
szervezési, metodikai, neveléslélektani, neveléselméleti kérdések egész komp-
lexumadra, _ p

Munkaértekezletiink egyik nagy feladata éppen a teendé6k e sokirdnyusiga-.
nak hangstlyozasa s a korszerisités bizonyos megoldasi médozatainak javasolasa..
: A kikiildétt irdsos referditum a folyamat egészét érint koncepcié kor--
vonalait igyekezett megadni, jelezve egyszersmind, hogy a javasolt korszeri--
sitési modozat mintegy a kozeljovs redlisnak tekintendd, mar ma megvaldsit-



hat6 feladata. Ez a kiegészit§ referdtum ugyanakkor hatarozottan igyekezett
aldhuzni, hogy minden javaslat — akdr a folyamat egészére, akdr annak bizonyos
részleteire vonatkozzék — felhaszndlhaté elemett tekintve messzemend tdmogatdst
és felkaroldst érdemel, mivel valészini, hogy csak a javaslatok dsszességébdl lehet
- majd kivonni a korszer(sités minél eredményesebb moédozatait.

Abban a reményben, hogy munkaértekezletiink e korszer(isitéshez nem
jelentéktelen szempontokkal fog hozz4jirulni, eléljaré megjegyzéseimet befeje-
zem, hogy 4tadhassam a sz6t a korreferatumok el§adéinak.

SZARKA JOZSEF: A NEVELESI FOLYAMAT KORSZERUSITESENEK KERDESED

Osztonzé és a felel§sség stlyaval nyomaszté terhek- nehezednek a nevelés
elméleti és gyakorlati munkésaira. A tarsadalmi fejlédés atjait elérelato tervezés
— mint ismeretes — az anyagi-technikai bazis mellett az 4j ember kialakitasdban
jeloli meg azt a feltételt, mely a szocialista, illetve a kommunista térsadalom
megteremtéséhez szitkséges. :

Eppen ezért érthet a vérakozds a neveléssel, s a nevelést kifejezs s az
azt tdmogaté neveléstudomannyal szemben. Tudjuk, hogy a tdrsadalom fejls-
désében bedllo mindségi valtozas a pedagégidban is mindségi véltozasokat
igényel. Pezsgésben van a pedagégiai élet a szocialista orszdgokban. Jobb
megoldasokat, hatékonyabb eljarasokat keresnek, korszerii szemléletet torek-
szenek kialakitani és elterjeszteni. Taldn nem értékeljik tal a mi széndé-
kainkat és tetteinket, ha azt mondjuk, hogy nilunk is elkezd4dott vala-
mi, ami az emlitett torekvések irdnydba mutat. Ennek a konferencidnak a
terve és a ténye is ezeknek a szandékoknak a megnyilvinulisa. -

A szervez6 bizottgag — véleményem szerint — jél valasztott, mikor gy
dontott, hogy konferencidnkon az oktatasi folyamat korszeriisitésének strukta-
ralis kérdéseit vitassuk meg. Helyes volt koriilhatarolni a témat, s hasznos volt
—ar sok lehetd és aktualis kérdés kézill — éppen ezt a témat valasztani.

Az oktatdsi folyamat szerkezete ideologiailag érzékeny, gyakorlati szem-
"pontbdl eleven kérdés, még akkor is az, ha ez nem elsé pillantéasra latszik annak.
Az oktatéasi folyamat szerkezeti korszerdsitése; hogy a termeléshdl vett kifeje-
zést kolesonozzek és alkalmazzak a mi terilletiinkon, a pedagdégiai tevékenység
egyik leglényegesebb vonatkozasaval, a termelékenység, a hatékonysag kérdésé-
vel van szoros dsszefiiggésben. Ennél pedig idGszeriibb és tarsadalmilag fontosabb
kérdést keveset lehetne érinteni.

Ha az oktatasi folyamat korszeriisitésér6l heszéliink, e nagy téma mellé a
nevelés oldaldrél ill§ lenne egy hasonléképpen atfog6 témat allitani: a nevelés
folyamatdnak, illetve e folyamat korszerisitésének szerkezeti kérdéseit. Belathaté
azonban, hogy ez nem lehetséges, mert 6n4llé tandcskozas tirgya lehetne, nem is
kivédnatos, mert a kitzétt téméatol legaldbbis részben eltéritene benniinket.
‘A két téma kozott az érintkezési, s6t a kapesolédési pontok, azt hiszem, nyil-
vénvaloak, az oktatasi folyamat ugyanis része a nevelési folyamatnak.

Bevallom ugyanakkor, hogy az érintett didaktikai probléméanak és a
nevelés kérdéseinek sszefiiggése, j6llehet a folyamat mélyén nagyon is szervesen
és nagyon is egzisztencidlisan érvényesiil, nem konnyen felfedhetd és kifejthetd
osszefiiggéseket tr fel az elemzés szamara. A nehézség lényege talan abban van,
hogy a nevelést mar jéideje — és joggal — leginkabb az intellektualizmustél
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