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JUSTNÉ K É R Y HEDVIG 

AZ OSZTÁLYKÖZÖSSÉG KIALAKULÁSÁRA HATÓ 
PEDAGÓGIAI TÉNYEZŐK 

Az osztályközösség kialakulásának feltételei bizonyos vonatkozásban 
azonosak bármely, gyermekközösség kialakulásának feltételeivel. Másrészt 
az osztályközösség sajátos szerkezetének következtében az osztályközösség 
kialakulásának tényezői eltérnek a kezdetleges közösségektől, vágy más olyan 
iskólán kívüli közösségektől, amelyeket nem irányít pedagógus vagy bármilyen 
vezetéssel, irányítással megbízott felnőtt. 

Elsősorban t ehá t a kétféle közösség kialakulásának közös és eltérő 
tényezőit fogjuk összehasonlítani. 

I . A K E Z D E T L E G E S G Y E R M E K I KÖZÖSSÉGEK 

Kezdetleges gyermeki közösségek is csak bizonyos feltételek mellett 
alakulhatnak ki. Ezek a tényezők a következők. 

1. A gyermekek értelmi fejlettségének olyan foka, amely lehetővé teszi, 
hogy a játéktárgyról,^vagy bármely tárgyról, amellyel foglalkoznak, bizonyos 
fokú ismereteik legyenek (pl. dominó játékhoz számfogalom, rejtvényszerű 
társasjátékhoz a rejtvény megfejtéséhez szükséges gondolkodni tudás — tűz-
oltó játékhoz bizonyos ismeretek a tűzoltóautókról, fecskendőkről stb.'). 
Szükséges az is, hogy a gyermekek ismereteiket össze tudják hasonlítani. 
Kezdetben csak egymás tevékenységét; később pedig gondolkodásbeli össze-
hasonlításokra is képesek legyenek. > 

2. Már a kezdetleges gyermeki közösségek kialakításához is olyán 
érzelmi légkör szükséges, amely az összetartozás .érzését segítí elő. Az érzelmi 
légkört elsősorban a családból hozzák a gyerekek, úgy, hogy az otthoni lég-
kört viszik bele játékaikba. Például utánozzák, hogy hogyan főz a mama, 
hogyan fekteti le a kistestvért, vásárlást játszanak, piacra mennek, úgy ahogy 
a mamával szoktak és ezt napokig ugyanazok a gyerekek ismételten játszák 
felszólítás nélkül, ugyanazon szereposztásban vagy felcserélt szerepekkel. 
Kezdetleges gyermeki közösségek kialakítását más közös játékélmények is' 
megindíthatják. Az ősi játékok (bújócska, fogócska) és a népi játékok, az 
együttes élmény hatásánál fogva különösen alkalmasak erre. 

3. Idősebb vagy egykorú gyermek különleges hatása a közösségre te remthet 
érzelmi légkört, vagy taní that tanítási szándék nélkül egy tekintélynek örvendő 
paj tás is, akinek a tevékenységét a többiek utánozzák. Ilyenkor a példamutató-
hoz fűződő érzelem, az érdeklődés ú j vagy szélesebb körű ismeret i ránt és 
valaminek a megtanulása bonyolult összejátszásban hatnak a gyermekközösség 
kialakulására. A tekintély forrása kezdetleges közösségek egyedeinek szemében 
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is igen változó lehet, de a legtöbbször előforduló tényező • a több tudás, a 
szépség, a testi erő. 

4. A közösséget jellemző tevékenységre befolyást gyakorol a tárgynak, 
:az anyagnak a gyermekek számára vonzó, használható jellege, amely körül a gyer-
mekek tevékenykednek. Tárgyak, amelyeket jól ismernek a gyermekek, anyag, 
amellyel úgy tudnak manipulálni, hogy ismereteiket hozzá tudják kapcsolni az 

.anyaghoz, alkalmasak arra hogy a csoportot összeforrasszák. Például: 

Egy .óvoda ker t jének földje rendkívül agyagos volt. A gyerekek gombócokat 
gyúrtak belőle, amelyekkel céltalan dobálódzásba fogtak. Az óvoda vezetője azt indít-
ványozta, hogy a gyerekek gyűjtsenek gyufaskatulyákat , a gyufaskatulyákba tegyék 
bele az elkészített agyagot. A megszárított agyag az egyforma nagyságú gyufaskatulyák-
ban így változott „ téglává", m a j d házfallá, amelyek további építéséhez a gyermekek 
önként hoztak át tetsző papír t „ab laknak" ós vastag kar tont „házte tőnek" stb. Ugyanaz 
a csoport több napig játszott építkezést. 1 

I I . AZ OSZTÁLYKÖZÖSSÉG K E Z D E T I KIALAKULÁSA 

Egy elsőosztályos osztályközösség kialakulását ír juk le avval a szándék-
kal, hogy szemügyre vegyük azt, hogy'a kezdeti önkéntes csoportközösség 
kialakulásának tényezői hogyan módosulnak egy osztályközösség kialakulásá-
nál. Később rámutatunk arra is, hogy az alaptényezők jellege mennyiben nem 
változik meg. • 1 

1. Az értelmi színvonal fejlesztése az osztályközösség kialakulásának 
szolgálatában. 

Az iskolába kerülő gyermekek értelmi színvonalára jellemző az, hogy: 
a ) érdeklődésük a képzelet világától mindinkább elfordul és a valóságos 

világ tárgyainak, tényeinek megismerése felé irányul; 
b) örömet lelnek a gondolkodásban, ha gondolkodásukat megfelelőén 

fejlesztik. 
A valóságos világ megismerésének és gondolkodásuk fejlesztésének számukra 

újszerű eszköze a tanulás. 
Az iskolai tanulás előtt a tanulás impulzusa a gyermek érdeklődése 

vagy valamely tárgy felszólító jellege. A tanulás csapongó jellegű, idő-
tartama rövid. 

Az iskolai tanulás feltétele szintén az, hogy a gyermek érdeklődését a 
legnagyobb mértékben kielégítse. Jó tanítás mellett a tanítandó anyag nem 
nélkülözheti a felszólító jelleget sem. A felszólító jelleg mind többrétű és 
mind tágabb terjedelmű impulzusok szövedéke. Azonban mind az érdeklődés, 
mind a felszólító jelleg az ismeretszerzésnek hosszú időtartamú, nagyobb távú 
forrása. Ahhoz, hogy az érdeklődésből olyan tudásvágy lehessen, ami az iskolai 
tanulás nélkülözhetelen feltétele, szükség van egyrészt külső impulzusokra, 
másrészt a tanulók kitartó akaratára. A külső impulzusoknak és a tanulók 
tudásvágyának és akaratának kell olyan módon találkozniok, hogy ebből 
nemcsak produktív tanulás, hanem közös erőfeszítésből fakadó közös munka 
is legyen. A külső impulzusok mesterséges ^foglalata az az ismeretanyag, 
amelyet az iskolában tanítanak: a tantervek. Ezt a megtervezett ismeret-
anyagot közvetíti a pedagógus. 

Vannak olyan tanítási .rendszerek, ahol nem a pedagógus közvetíti az 
ismereteket, hanem előre megtervezett taneszközök, amelyekkel minden tanuló 
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külön-külön, önállóan, saját tapasztalat alapján tanul. A kizárólag taneszközök-
kel önkényesen, egyedül dolgozó tanulók sokszor „kerülő ú t t a l " ju tnak el 
valamely ismeret megszerzéséhez. Nehezen követhető a gyermekek gondolko-
dásának folyamata, és sokszor nagy időveszteséggel jár ez a tanulási mód. 
Megfosztja a tanulók nemzedékeit attól, hogy generációk felhalmozott tudásá t 
egy élő személy hatása közvetítse számukra. Megfosztja a tanulókat at tól is, 
hogy kontaktus, majd osztályközösség alakuljon ki közöttük. Hazai iskolai 
közoktatásunk nem mondhat le arról, hogy a pedagógus közvetítse sa j á t 
személyén keresztül, továbbá a könyvek és taneszközök segítségével mindazt , 
amit a tanulók a világ ismereteinek tárházából tanulnak. 

A tudásnak, a tananyagnak közvetítési módszerén azonban nem Herbart 
tanítási módszerét ért jük. Herbart tanítási módszere elleni ellenvetéseink 
röviden összefoglalva a következők: Herbart úgy vélte, hogy azáltal, hogy 
a tanítandó anyagot közlés helyett részekre bontotta, és a részekre bontás t 
kérdések alakjában rögzítette, a csupán közlő és magoltató eljárásokkal 
szemben megtalálta a megfelelő tanítási módszert. A tananyag megtanítása 
és megtanulása Herbart módszerével valóban könnyítést jelentett mind a 
tanítóknak, mind a gyermekeknek. Azonban az előre megtervezett kérdésekre 
adott válaszok nem a gyermekek válaszai voltak, hanem az előre elkészített 
anyag kérdéses-feleletes szövege. A tanítók sa já t válaszaikat tervezték bele 
a tanítási óra programjába és erre kényszerítették a gyermekeket is. Ennek 
következtében Herbart módszere idővel a tanítási eljárások fejlődésének, 
fékézőjévé vált. 

Hogyan tud ja a megtervezett ismeretanyagot közlő pedagógus a taní tás t 
az osztályközösség kialakításának szolgálatába állítani? 

a ) A pedagógus közelebbi és távolabbi célokat tűz ki a tanulás külön-
böző mérföldköveinek eléréséhez. A célok mennyiségét és minőségét a gyerme-
kek kora befolyásolja. Például az I . osztályban elkészítik a tanulók a páros 
és páratlan számok cseresznyével ábrázolt táblázatát . Ha a táblázat készen 
van, a táblázatról egyénenként és közösen állapítják meg a páros és pára t lan 
számok tulajdonságait. Virágot ápolnak közösen és megállapítják az osztály 
ablakpárkányán ápolt virág változását ősszel, télen, tavasszal stb. 

b) A pedagógus időtávokat jelöl meg bizonyos célok elérésére. Az I.. 
osztályosok közelebbi és nem halmozott célokat valósítanak meg. Megvalósí-
tásuk a jelenbén vagy a közeli jövőben foganasítható. Azonban amíg a célokat 
megvalósítják, együtt dolgoznak vagy külön-külön, de közös célért, ami az 
összetartozás érzését fokozza. Ha pedig célhoz értek, a megszerzett tudás 
öröme — a közös siker, amelyen belül az egyén siker-érzése is kielégül — az 
osztály tagjainak összetartozását segíti elő. Már az osztályközösség kezdeti 
kialakításánál nagy tapintat ta l kell ügyelni a pedagógusnak arra, hogy 
egyesek elkerüljék a balsikert és mások ne jussanak fokozott sikerhez a 
közösség összhangjának a rovására. A helyes u ta t a pedagógus csak akkor 
találja meg, ha a tanulók személyiségéből fakadó törekvéseit egyeztetni 
tud ja az iskolai környezet hatásával. Mindezt a nevelői cél és a nevelői 
tapintat szabályozhatja. 

Amikor a tanulás folyamatának az osztályközösségre gyakorolt ha tásá t 
vizsgáljuk, be kell mutatni azt is, hogy a tanulásnak vannak külső feltételei 
is, amelyek a tanulást nagymértékben befolyásolhatják. Taneszközöknek 
mennyiségileg és minőségileg kielégítően kell rendelkezésre állni. Fontos, hogy-
az iskolai oktatás első napjaiban, heteiben már alkalmuk legyen a tanulóknak 
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ismeretet szerezni olyan tevékenységekkel, amelyek bizonyos manipulációkat 
bizonyos új fogalmak megszerzésének szolgálatába állítanak. (Pl. figurális szám-
fogalom: táblák színes körökből, amelyeket a gyermekek maguk készítenek 
el. Szójáték, társasjáték a szókép felismerés megkönnyítésére és megerősítésére 
stb.) Mindezek a „taneszközök", amelyeket azután az egész osztály használ, 
amelyek az egész osztályt „ taní t ják" , az együvé tartozást segítik elő. így 
függnek össze a külső feltételek nemcsak a tanulás eredményességével, hanem 
a tanulásnak az osztályközösségre való hatásával. 

2. Az osztályközösség mint új környezet és az érzelmi légkör kialakulásának 
kezdete. 

Jelentős tényező az, hogy hogyan ismerkednek meg a I. osztályos, 
gyermekek avval az ú j világgal, amelybe belekerülnek. 

Az ismerkedés 

A tan í tó néni bemutatkozik a gyermekeknek. X. Y.-nak hívnak. Örülök, hogy 
megismerlek t i tekét . Néhányan m á r megismertek engem a beiratkozásnál. Sok gyereket 
esak most látok először, de m a j d m é g jobhanismegismerkedünk. (Bizalomkeltés.) E g y ü t t 
leszünk i t t az iskolában hosszú ideig, egy iskolai évig: ez tíz hónap. Majd meglá t já tok , 
hogy ez milyen sok idő. Most még nyárias az idő, kora ősz van, de lesznek borús őszi 
napok is, lesz tél is, hóval, jéggel és lesz karácsony is. Azután elolvad a jég, tavasz is. 
lesz, húsvét is lesz, virág lesz a kertben, zöld lesz a fű . Nyár is elkezdődik, meleg napok 
jönnek, és mi még mindig, mindig naponta eljövünk ide, az iskolába. (Az együt t tö l tendő 
idő táv la tának érzékeltetése.) Ez a la t t az idő a la t t sokat tanulunk ma jd . Megtanultok 
olvasni, magatok olvashattok könyveket . Megtanultok írni, í rhat tok levelet annak,-
akinek akar tok . De játszunk is, kirándulunk is. H a üyen sok időt tö l tünk i t t , fontos, 
hogy mindenkinek jó helye is legyen i t t . Azután még jobban megismerjük egymást . 
(Az elhelyezkedés után.) Megtaláljátok m a j d a helyeteket, ha holnap iskolába, jö t tök? 
(Próbál juk ki — stb.) Most pedig bemutatkoztok egyenként nekem is, egymásnak is. 
A pedagógus sorban kihívja a gyerekeket. Mindegyik hangosan megmondja a nevét . 
Meghajol a taní tó néni felé. Azután a gyerekek felé fordul és hangosan megismétli a nevét . 
Legtöbben nagy örömmel jönnek ki a padból és állnak szemben az osztállyal, néhányan 
félnek egy kicsit. De mikor már mind bemuta tkoztak , feloldódnak. Nem jegyzik meg 
mind já r t egymás nevét . Mégis ismerősökké válnak. Többen egymásra mosolyognak 
vagy nézegetik egymást. (A barátkozás, összetartozás lehetőségének megteremtése). 

3. A társak és a vezető egyéniség szerepe az osztályközösség kialakulásánál. 

Az osztályközösség kezdeti kialakulásakor a gyermekeknek egymásra való 
hatása minimálisra szorítkozik. Hiszen még csak az egymás közti kontaktus 
felvétel első lépéseinél tar tanak. Annál döntőbb az, hogy a pedagógus hogyan 
vezeti, irányítja a gyerekeket az osztályközösség kialakítása céljára. Jó vezetés 
mellett azonban a gyermekek egy-két hét múlva már magúk is részt vesznek 
osztályközösségük kialakításában. Megmutatkozik, hogy melyik gyermek 
vezető egyéniség, melyik a közösségbe passzívan beleolvadó és melyik a 
magányos. Az osztályközösség kialakításának egyik feltétele az, hogy a 
pedagógus minél előbb megismerje a gyermekek egyéniségét, mert csak 
így t u d j a irányítani az osztályközösség kialakításának első lépéséit. Ezt csak 
akkor éri el, ha szinte szünet nélkül a gyermekek közt tartózkodik legalább az 
iskolai év elején. Fontos ez azért is, hogy az iskolai rendet és szokásokat 
úgy ismertesse meg az I. osztályosokkal, hogy azok beleépüljenek a szokások 
sztereotipiájába anélkül, hogy ezek kívülről jövő kényszerként nehezednének a 
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gyermekekre. Fontos az is, hogy ne csak a pedagógus ismerje meg minél 
hamarabb a gyermekek életkörülményeit, hanem a tanulók is egymást. Egy 
pedagógus naponta 5 percet szánt arra, hogy sorba, mindegyik gyermek elmond-
hatta, hogy „milyen nálunk ot thon". így lassanként megtudták egymásról 
a tanulók, hogy hol van több gond és baj, hol vannak olyan apák-anyák, 
akik valami kiválót cselekedtek, ki az a társuk, ahol több kistestvér van és 
már komolyan segít a házi munkában stb. Az egymás körülményeinek megisme-
rése az egymás iránti megértést és ezen keresztül az összetartozás érzését segíti elő. 
4.. Az-anyag és eszközök, amelyekkel a gyermekek dolgoznak, annyiban térnek 
el az óvodai közösségekben felhasznált anyagtól vagy az önkéntesen létrejöt t 
közösségek használati tárgyaitól, hogy: 

a ) az anyagok és tárgyak kibővülnek iskolai taneszközökkel és foglal-
koztató anyagokkal. Ezeknek fokozottan kell megvalósítaniuk azt az elvet, 
hogy az eszközöknek olyanoknak kell lenniük, amelyekhez a tanulók leghat-
hatósabban hozzá tudják kapcsolni ismereteiket és amelyek felébresztik 
gondolkodásukat. 

b) Az iskolai eszközök a fenti szempont alapján kibővülnek olyan tan-
eszközökkel, amelyeket a gyermekek maguk készítenek. 

c) A tudás megszerzésének eszközei kibővülnek a könyvvel és azokkal az 
ismeretekkel, amelyeket a pedagógus közvetít a tanulóknak. 

A két csoport összehasonlítása : Ha összehasonlítjuk a kezdetleges, vezető 
nélküli gyermeki csoportosulásokat és az osztályközösségek kezdeti kialakulását 
— pedagógus irányításával —, akkor a következő megállapításokra ju tunk. 

1. A kezdetleges, vezető nélküli csoportokat értelmi síkon az jellemzi, 
hogy a csoportot alkotó gyermekek érdeklődése alkalomszerűen tapad meg 
valamely tárgy körül, amelynek felszólító jellege éppen vonzó ,vagy érdekes 
számukra. 

Az osztályközösségben találkozó gyermekeket rendezett impulzusok érik. 
A szervezett ismeretszerzést a pedagógus közvetíti úgy, hogy a gyermekek 
tudásvágyát az ismeretanyag kielégítse, közös értelmi erőfeszítésekre sarkalja. 
Közös tehát mind a két fokozatban az érdeklődés jelentősége a tudásvágy 
kielégítésére. Az osztályközösség fokán azonban az érdeklődés kielégítése 
módosul: A tárgy felszólító jellege nem esetleges és alkalomszerű többé. 

2. Érzelmi vonatkozásban a kezdetleges, vezető nélküli gyermekközös-
ségeket az első jelzőrendszerhez tartozó motivációk t a r t j ák össze. A család-
ból hozott érzelmek, főként' a szeretet és a félelem érzése. Továbbá az együttes 
élmények csoportos játékoknál, pl. népi játékoknál, amelyekre ugyancsak 
első jelzőrendszerből fakadó indulatok jellemzőek. 

Az osztályközösségekben tömörült gyermekeknek már iskolai életük 
első napjától objektív tárgyi szituációkhoz kell alkalmazkodniuk, az iskolai 
élet társadalmának rendjéhez. Ú j társadalmi szituációhoz való alkalmazkodás 
pedig már második jelzőrendszerhez tartozó tevékenység. A gyermekek 
együttes élményei nagyobbrészt az iskolai közösség életének élményei. A jó 
érzelmi atmoszférát egyik fokozat sem nélkülözheti. Az osztályközösség 
kialakulásának kezdetére ebben a vonatkozásban éppen az átmenet jellemző. 
Az első jelzőrendszerhez tartozó motivációkat felváltják a második jelzőrendszerre 
jellemző alkalmazkodásos motivációk. 
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3. A kezdetleges gyermekközösségek alkalomszerű vezetője egy-egy 
kiemelkedő egyéniséggel rendelkező pajtás, sokszor idősebb pajtás. Ezek 
azonban nem tudják a közösséget, hosszabb ideig összetartani. Tapasztaltuk 
azt is, hogy ugyanazoknak a vezető gyermeki egyéniségeknek különböző 
csoportokban más és más hatásuk van. 

Az iskolai osztályközösség vezetője a pedagógus, akinek tervszerű irányítása 
alakít ja ki az osztályközösséget és ad lehetőséget arra is,hogy mikor és milyen 
mértékben érvényesüljön egy-egy vezető egyéniség- a tanulók közül. 

A kezdetleges gyermeki' közösségeket vezető gyermekek személyiségének 
hatása között és a pedagógus osztályközösséget kialakító hatása között 
természetszerűen nagy az eltérés. A kisgyermekeknek mint vezetőknek hatása 
személyiségüknek nem tudatos megnyilvánulása. A pedagógus tudatosan 
hat és tudatosan irányít. A közös vonás a kettő között a személyiségből fakadó 
hatás, amely azonban csak az utóbbi esetben maradandó. 

4. A kezdetleges, vezető nélküli gyermekközösségeket alkalomszerűen 
és legtöbbször rövid távra lekötik a tárgyak, anyagok, eszközök. Azonban irányítás, 
vezetés nélkül ri tkán tud ják azokat a közösség hasznára fordítani. Leírtak 
ugyan már jól összeműködő óvodáskorú vezető' nélküli gyermekcsoportokat 
:is-(valamilyen tárgy körül vagy valamilyen eszközzel), de ezek az összeműkö-
dések huzamosan nem tar to t ták össze a közösséget. 

Az iskolai osztályközösségben a pedagógus úgy válogatja az eszközöket, 
az anyagot, hogy azok mindinkább és mind hatásosabban a szervezett tanu-
lást szolgálják: A tárgyaknak, anyagoknak, eszközöknek mind a két fokozat-
ban felszólító jellegük van. Ez a felszólító jelleg mint összetartó tényező a 
kezdetleges gyermeki közösségekben ingadozó. Az osztályközösségek számára 
a tárgy, anyag és eszköz mind hatásosabb tényező a tanulásban, mindinkább 
fontosabbá válik a közös munkákban. 

I I I . F E J L E T T E B B OSZTÁLYKÖZÖSSÉGEK 

Fejlettebb osztályközösségeken a szociálisan és etikailag fejlett osztály-
közösségeket értjük, ahol nem a gyermekek kora a döntő tényező. Felfogásunk 
szerint egy általános iskola II . osztályának osztályközössége fejlettebb lehet, 
mint akár egy VIII. osztályának osztályközössége. Azonban az egészséges 
osztályközösségek fejlődésénél azok a korral magasabb színvonalúak lesznek, 
az etikai normák és a szociális összetartozás erősödik. Abban az esetben, ha 
az osztályközösség fejlettsége és a gyermekek kora között az összefüggés megfor-
dított , akkor az osztályközösség vezetésében valamilyen alapvető hiba van. 

1. A tanulók értelmi színvonalának növekedésével a pedagógus több 
tudása, jobb felkészültsége mind nagyobb befolyást gyakorol az osztályközös-
ség összetartozására, vagy ellenkező esetben meglazulására. Az a pedagógus, 
aki tanításával lebilincseli a tanulókat, aki mindig jól felkészül a kísérletekre 
és bemutatásokra, személyiségével és tudásának tekintélyével odahat, hogy 
az osztályközösség jobban összeforr. Közismert tény, hogy az osztály érdeklő-
dését lekötő tanár osztályának tanulói jobban össztartanak jóban-rosszban. 
Közismert az is, hogy az ilyen tanárok osztályai között marad meg az össze-
tartozás még sok-sok évvel az iskola elhagyása után is. 

A tanulók ismeretanyagáliak bővülésével az osztály tanulóinak közös 
munkái megsokszorosodnak. Az együtt elkészített taneszközök száma növek-
szik és köre bővül. 
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Például: Könnyen megvalósítható a IV. osztályban Magyarország különböző 
szempont szerbit megtervezett térképeinek elkészítése. Egyiken csak a mezőgazdasági 
termékek, a másikon az ipari központok vannak fe l tün te tve s tb . Egyik IV. osztá lyban 
a tanulók összeszedték az o t thon levő jétékál latkákat , és dró t ta l odaerősítet ték azokat 
a megfelelő helyre. A növényzetet és erdőt pedig papírhói kivágot t papr ika, vagy b ü k k f a 
jelezte odaragasztva, ahol termelik, vagy ahol a vidékre jellemző. Egyik iskola IV. osztálya 
a pedagógus irányításával történelmi összefoglalásként tör ténelmi jeleneteket í r t a m a g y a r 
történelem kiemelkedő korszakairól. A jelenetek megírásában persze elsősorban a jó 
fogalmazók vezettek, de azért valamilyen formában minden tanuló részt ve t t a közös 
munkában . így szedtek szét és szögeztek össze egy régi kis szekeret I . I s t v á n korabeli 
faekévé, miu tán min tá j á t a Mezőgazdasági múzeumban megszemlélték. í gy gyűj töt t , 
az egész osztály ezüst papír t annak a kardnak és pa jzsnak az elkészítéséhez, amelye t 
I I . Endre király a jándékozot t egy bá tor i f júnak, és amellyel lovaggá ü tö t t e azt a vi tézt , 
aki k imente t t az Árva folyóból egy fuldokló gyermeket. 

Minél fejlettebb korosztállyal dolgozik a pedagógus, annál inkább 
valósíthatók meg a távolabbi célok, amelyekért a gyermekek küzdenek, 
olyanok amelyek közös munkát és erőfeszítést követelnek. Annál inkább 
valósítható meg az is, hogy nemcsak a célokat, de az időtávokat is úgy jelöli 
ki a pedagógus, hogy előbb az osztállyal beszéli meg, együt t mérlegelik, hogy 
a munka elvégzéséhez mennyi időre lesz szükség. 

Helyes volna, ha a most készülő nevelési te rv megjelölné a közelebbi 
és távolabbi célokat osztályok szerint és' tantárgyakon belül, továbbá a> 
közös erőfeszítéssel elkészítendő munkákat is felsorolná. 

A távlatok felé való törekvésnek állandó mozgást kell jeleznie, bővülnie 
kell és el kell mélyülnie. Ebben a dinamikus mozgásban állomások is 
vannak, amikor a célokat megbeszélik, vagy a megtet t ú t ra visszanéznek. 
Mindennek sikeres vezetése a pedagógus tudásán és pedagógiai művészetén 
múlik. 

2. Amint az iskolához való alkalmazkodás megszokottá válik, az iskola, 
életéhez fűződő érzelmek mindinkább erkölcsi tartalmakkal telítődnek. 

Az erkölcsös magatartás a. kisgyermekkorban a jóra, a jóságra való 
törekvésben jelentkezik. Hivatkozunk itt egy kiadatlan tanulmányunkra, 
amelyben az erkölcsi fogalmak kialakulását vizsgáltuk a 3 — 10 éves korig 
(Justné Kéry H., 1948. „Az erkölcsi fogalmak kialakulása" kézirat). Megkér-
deztük a gyermekeket, hogy mi illik, mi nem, továbbá azt, hogy mit szabad, 
mit nem szabad? A 3—5 éves korosztály feleleteiből kiderült, hogy ők az 
,,illik-nem illik", a „szabad-nem szabad" al ternat íváját beolvasztják a 
„jó-rossz" ellentétének fogalompárjába. Kiderült az is, hogy a gyermekek 
elutasítják a „nem illik-et" a „rosszat", és magukévá szeretnék tenni, követni 
szeretnék az „illik-et", a „ jó t" . A jóra való törekvés motivációi a kisgyerme-
keknél a következők: 

a) A szülők megelégedésének, a szülők szeretetének kiérdemelése. 
Típus-válaszok egyike: „Mert így szeret az anyukám". 

A felnőttek követelményeihez való alkalmazkodásra törekvés. Típus-
válaszok egyike: „Mert így mondják a nagyok". Mind a kétféle típus-válasz 
alapja a szeretet vagy. a tekintélyt tartó felnőtthöz való hasonulás vágya. Mindkét 
válasz-csoportot jellemző motiváció alapja a jóra való törekvés, a jó példával 
való azonosítás vágya. Közvetlenül jelentkezik ez az azonosítás azokban a 
válaszokban, amelyekben a felnőtt példájának követését nyíltabban fejezik ki 
a gyermekek. A típus-válaszok egyike: „Mert apukám is így csinálja." 
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c) Harmadik helyre került a dicséret,, a jutalom kiérdemlése. Típus-
válaszok: „Mert megdicsérnek". „Mert cukrot kapok." 

d) Végül a büntetés, kicsúfolás elhárítása. Típus-válaszok: „Mert 
kikapok." „Mert kicsúfolnak." 

A 6 —10 éves korban a szülők szeretetének megnyerése mellett gyakori 
motiváció a szülők megelégedésének kiérdemlése. A szülők szeretetének és 
megelégedésének kivívása már nem egyedülálló forrása a jóra való törekvésnek 
vagy a rossz elhárításának. 

A gyermekek erkölcsi magatartásának további kialakulására a pedagógus-
sal való azonosítás és az ő példája hatnak. Hatnak még más tekintélyes fel-
nőttek, idősebb barát vagy osztálytárs, akiknek példáját követik. A családi 
Állapotoktól függetlenül, a pedagógustól és a távolabbi környezettől, továbbá a 
nevelési tényezőktől függően és váltakozva a példaadók sorrendje a következő 
volt: 

1. Anya — apa — nagy testvér — nagymama, általában -a család. 
2. Pedagógus. 3. Szülői vagy iskolai dicséret. 4. Más személyek, keresztmama, 
rendőr, házmester. 5. Barát, osztálytárs. 

A gyermekek válaszai a korral mind terjedelmesebbek lesznek és mind több 
indokolás egészítík ki'azokat. A feltett kérdések azonosak maradtak a 10 éves 
Porig. Azonban a vizsgálatban részt vett gyermekek törekvései nem változtak. 
Az erkölcsi fogalmak kialakulásának vizsgálatánál azt látjuk, hogy a gyermekek-
nél á jóra váló törekvés és a harmóniára való törekvés egybeesnek. Megnyilatkozá-
saikat összefoglalva, ezt az egybeesést az erkölcsös után való vágy tényének neveztük 
ál. (Lásd: „Erkölcsi fogalmak kialakulása," 1948.) 

Egyik osztályban tör tén t . Egy kislány ap já t a háborúban elvesztette, any j a 
ú jságárus volt, akinek betegsége mia t t a gyermeknek néha segítenie kellett o t thon és 
a z újságok széjjelhordásában is. Előfordult, hogy emiat t néha elkésett. Nem kellett sok 
időt szánni a pedagógusnak arra, hogy az osztály megértse azt, hogy ez az egy gyermek 
néha elkéshet. Az osztály t u d t a ugyanis azt, hogy a pedagógus külön foglalkozik a kis-
lánnyal, hogy ne maradjon el a tanulmányaiban. Felbuzdulva azon, hogy a taní tónő 
külön t an í to t t a az árva kislányt, a jó tanulók is önként és felváltva sa já t elhatározá-
sukból foglalkoztak vele. H a később lépett be az osztályba', senki sem nézett rá, szem-
rebbenés nélkül fo ly ta t ták a munká juka t . 

A fenti esetben ,az árva kislány tudta, hogy a közösség támogat ja őt. 
Viszont a közösség tagjai tudatosan segítettek ra j t a és így kölcsönösen átérez-
t ék a kollektívának — mint támasznak — jelentőségét. 

. Makarenkonak a „párhuzamos pedagógiai ráhatás" elve tükröződik visz-
«za ebben a'gyakorlati példában. „A párhuzamos pedagógiai ráhatás" elvének 
alapgondolata az, hogy ki kell alakítani a gyermekekben a saját életük és 
a kollektíva élete közötti szoros összefüggés tudatá t . 

Azt a többletet, ami a csoportot közösséggé formálja, a következő 
"tényezők alkotják: aj Közös célok, b) Együttes erőfeszítések, együttes mun-
kák. c) A munkából és erőfeszítésekből fakadó eredmények közös élményei (örömök, 
bánatok), d) A közösség tagjainak összetartása, amelynek alapja a fentieken 
kívül az, hogy á csoport tagjai egymás tulajdonságait, egymás életkörülmé-
nyeit megismerik és megértik, egymást megbecsülik. Hogyan hatnak ezek a 
fényezők egymásra? 

Közös célok megvalósítása, közös élmények, közös erőfeszítések fel-
keltik és erősítik a közösség tagjaiban az összetartozás érzését; az össze-
tartozás érzése lehetővé teszi a közös célok elérését. Az a közösség, amely -
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nek tagjai ismerik és megbecsülik egymást, könnyebben valósítja meg a. 
közös célokat, könnyebben fokozza az eredményeket; célok és eredmények 
elérése viszont elősegíti egymás megbecsülését, amit a közös élmények 
színeznek és megerősítenek. 

3. A pedagógus és a társak hatásában a következő változások mutatkoznak meg: 

Minél idősebb gyermekekből tevődik össze az iskolai osztály, annál 
nagyobb szerepet tölt be a pedagógus az osztályközösség kialakulásánál. 
A tanulók közül mind többen azonosítják magukat vele. Az azonosítás első-
sorban érzelmi vonatkozásban alakul ki. Az érzelmi kapcsolat legfőbb forrása 
a pedagógus példája. Nemcsak erkölcsi vonatkozásban, hanem a tanulók 
szociális magatartására és világnézetük kialakítására is döntő befolyással 
van. A pedagógus példája nemcsak személyes vonatkozásban hat, hanem 
terjedelmében is növekszik. A gyermek-vezetők az ő egyéniségének „min tá j á ra" 
befolyásolják társaikat. 

Az azonosításnak több tényezője van. A pedagógus egész személyisége, 
de külseje, kora stb. is szerepet játszik az azonosítás kialakulásában. Az 
azonosításból fakad a pedagógus példájának követése. A pedagógus személyiség-
típusok különbözők. Ezek a különbségek is befolyásolják egyik vagy másik 
tényező elsődlegességét. Azonban a pedagógus jelleméből fakadó tulajdonságok 
maradóan ható tényezők (külsőt, kort stb. másodlagos tényezőnek fogunk fel). 

A pedagógussal való azonosítás révén, az ő példája nyomán mind több 
gyermek-vezető egyéniség magatartása is erkölcsös és szociális lesz.. Ezek 
köré csoportosulnak a többiek. A vezetők száma nem sok, de a körülöttük 
tömörülők magatartása, cselekedete, világnézete is • magas színvonalú (a 
gyermekek korához mérten). A magányosok száma minimális, mert a magá-
nyosokat felszippantotta az osztályban levő kevés számú csoportok valame-
lyike. Egy 32 — 36-os létszámú osztálynál három különböző típusú jó vezető-
egyéniség még nem bont ja szét az osztályközösséget. Négy vagy több csoportra 
való tagolás csak különleges esetekben és helyzetekben nincs az osztályközös-
ség kárára. 

A pedagógus példájának kiformálásához nincsenek elméletek. Meg 
lehet jelölni azokat a területeket, ahol példájával legjobban hathat . (Ezeket 
a területeket a következőkben meg is fogjuk jelölni.) Azonban az élő valóság 
ennél sokkal gazdagabb. Az erkölcsös, szociális példa számtalanszor szándékos 
cselekedettel, a pedagógus szándékos magatartása révén hat, de ha tha t sok-
szor nem szándékosan is. A pedagógus példája dönti el, hogy milyen maga-
tar tás t visznek haza az iskolából a tanulók. Sok és sokféle otthonba, azontúl 
további életükbe. 

A mindenkiről és mindenről való körültekintő gondoskodása az osztályt 
egy családdá olvasztja össze. Ennek összetétele és szerkezete nem azonos az 
otthoni családdal, de ismét olyan közösség, ahol valaki — ebben a közösség-

.ben a pedagógus — gondoskodik róluk. Nem az anyagiakról mint otthon, de 
érzelmi és erkölcsi gyarapodásukról mint otthon, természetesen más vonatko-
zásban, más céllal, más aspektusban. A pedagógus gondoskodása oly légkört 
teremt, amely összeforrasztja osztályát ővele és az osztályközösség tag ja i t 
egymásközt. A tanulók érzik és tudják, hogy a pedagógus gondoskodása 
mindnyájuk együttes javára és egyénenként minden gyermek javára történik. 
Miközben és ahogyan tevékenykedik, tanít, gondoskodik, emberi jellemet 
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ábrázol. Minél magasabb rendű példát mutat , a vele való azonosítás annál 
erkölcsösebb. 

Miközben a gyermekek a társadalom rendjéhez alkalmazkodnak, erkölcsi 
magatartásuk is alakul, változik. (Jelen dolgozatunkban az iskola rendjéhez' 
való alkalmazkodásról van szó.) Altalánosságban megállapíthatjuk, hogy a 
társadalomhoz való alkalmazkodás és az erkölcs kialakulása a társadalmi tények-
nek a személyiségre gyakorolt kölcsönhatásából születik. Minden társadalmi té-
nyező hat a személyiségre és minden személyiség megnyilvánulás valamelyik 
társadalmi tényezőnek szólhat. 

4. Tárgyak, anyagok, eszközök az osztályközösség szolgálatában módosulnák. 

A fejlettebb osztályközösségekben a szemléltető tárgyak, kísérleti anyagok 
és eszközök a tanítás és tanulás szerves részei. Az a gond és fáradtság, amellyel 
a pedagógus a tanításhoz szükséges anyagokat beszerzi és előkészíti, felkészült-
ségének mértéke, amellyel. ezeket- a tanítás szolgálatába állítja, egyenes 
arányban áll a tanítás eredményességével. Amíg a kezdetleges gyermeki 
közösségeknél az alkalomszerű spontán tanulás laza kapcsolatban van azokkal 
az anyagokkal és eszközökkel, amelyek körül a gyermekek csoportjai kiala-
kulnak, addig az iskolai osztályközösségben a tudás közvetítése nem választ-
ható el a tanítás eszközeitől és tárgyaitól. A politechnikai oktatás fokozottan 
megköveteli a pedagógustól az anyagok és eszközök ismeretét, hogy evvel a. 
felkészültségével is fokozza az osztálynak belehelyezett bizalmát és ezen-
keresztül az osztállyal való kapcsolatát. 

Az előadott osztályozás ismeretében még külön kell megemlítenünk a 
példaadás és a tekintély egymással való kapcsolatát. A jó példaadás legtöbb-
ször a tekintély kivívásával is jár, ha ez a példaadás általános és nem részleges. 
Részleges példaadás és tekintély megszerzése nem járnak mindig együtt. 
(Pl. a pedagógus csak bátor, vagy csak fölényes tudása van, vagy csak szereti 
a gyermekeket.) Viszont van tekintély példaadás nélkül is. Ez a tekintély 
azonban vagy csak kevesekre hat, vagy nem állandó. Az ilyen tekintély, 
bár a pedagógus személyiségéből fakad, de olyan tulajdonságaiból ered,, 
amelyeket másodlagos tényezőknek nevezhetünk (megjelenése, kora stb.). 
Az első esetben a tekintély megszerzésének lehetősége szűkül, a második,, 
esetben a tekintély kivívása ideig-óráig hatásosabb lehet, mint a példaadás.. 

Az ismertetett tényezők alapján bemutathatok azok a területek, ame-
lyeken a pedagógus személyiségéből adódó hatások- érvényesülnek. 

Értelmi vonatkozásban. A pedagógus fölényes tudásával és szakérteimé- » 
vei kielégíti a tanulók tudásvágyát. Ebben az esetben a tudásból fakadó példa-
adás és a tekintély kivívása egybeesnek. 

Az anyag és az eszközök ismerete és az azokhoz fűződő szakértelme, 
továbbá az anyagokról és eszközökről való gondoskodása példát ad a lelki-
ismeretes és gondos tanár eszméjének megközelítéséhez. Ebben az esetben a 
példaadás és az eszközökről való gondoskodás esnek egybe. Az alaptényezők 
közül az egyes és négyes tényezők i t t egyesülnek. (Értelmi tényezők az 
anyagok és eszközök hatásával.) 

Érzelmi vonatkozásban. Ha a pedagógus erkölcsi ténykedései magas-
rendűek és osztályával való érzelmi kapcsolata jó, példát ad magasrendű 
erkölcsös példa utáni törekvésre. Az osztály egyéneiről és a közösségről való-
gondoskodása pedig szociális egyensúlyt teremt az osztályban. Ebben a vonat-
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kozásban példaadás és gondoskodás esnek egybe. Az alaptényezők 2. és 3. 
pont ja i találkoznak. (Érzelmi tényezők és a személyiségből fakadó hatása.) 

Fejtegetéseinkből kitűnik az, hogy az osztályközösséget összetartó 
"tényezők egyszersmind a pedagógust <és az osztályközösséget összetartó 
általános,, nélkülözhetetlen objektív tényezők, amelyek a pedagógus személyiségé-
ből fakadó szubjektív tényezőket is tartalmazzák. 

* 

A kezdetleges, vezető nélkül kialakuló csoportképződés tényezőinek 
felsorakoztatásával kezdtük a pedagógus és az osztályközösség kapcsolatára 
vonatkozó vizsgálatainkat. Ezt azért tettük, mert a kezdetleges csoportokat 
jellemző tényezők olyan alaptényezők, amelyek a fejlettebb, a vezetővel 
létesülő osztályközösségekre is jellemzőek. H a az i t t ismertetett harmadik 
fokozatban az egyes tényezők egybe is folynak, egyik fokozat sem nélkülöz-
heti az értelmi tényezőknek a csoport összekovácsolására való hatását , avval a 
változással,, hogy az osztályközösségek kialakításához különleges eljárások 
kellenek. Az anyagok és eszközök érdeklődést keltő jellege pedig szorosan az 
-értelmi tényezőkhöz kapcsolódik. 

Mindegyik fokozatban nélkülözhetetlen a jó érzelmi légkör, és nélkülözhe-
tetlen mindegyik fokozatban a személyes hatás közösséget összetartó ereje is. 

Kimutat tuk, hogy a kezdetleges önkéntes gyermekközösségek és az 
osztályközösségek kialakulásának tényezői mennyiben maradnak azonosak, 
mennyiben változnak, és milyen irányban terjednek a szervezett osztályközös-
ségek kialakulásakor, majd a fejlettebb osztályközösségek feltételei között. 

Miközben láttuk, hogy az alaptényezők négy törzse hogy terebélyesedik 
ki az osztályközösség feltételei között, végig kísérhettük a pedagógus 
•szerepét ezek között a feltételek között. Megismertük a pedagógus és az osztály-
közösség kapcsolatának a tényezőit. Kimutat tuk a pedagógus személyiségé-
hői fakadó hatás döntő jelentőségét a gyermekek értelmi fejlődésére, érzelmi 
•életére, szociális és emberi magatartásukra. Meggyőződhettünk arról, hogy a 
pedagógus személyiségének á közösségre gyakorolt hatását oktatási és neve-
lési rendszerünk nem nélkülözheti. 

A GYERMEKI KÖZÖSSÉGEKET ILLETVE OSZTÁLYKÖZÖSSÉGEKET 
JELLEMZŐ TÉNYEZŐK ÖSSZEHASONLÍTÓ TÁBLÁZATA1 

.1. É R T E L M I FEJLETTSÉG SZEMPONTJÁBÓL 
A kezdetleges közösségek kialakulásának feltételei között 
Jellemző tényezők: 

K Bizonyos fokú ismeret a tárgyról, összehasonlítások. A felszólítójelleg érdekessége 
és alkalomszerűsége. 
Az. osztályközösség keletkezésének feltétélei között 
Jellemző tényezők: 

O Szervezett ismeretek befogadásának képessége. A gondolkodás és felfedezés öröme 
a tanulásnál . Közös értelmi erőfeszítések. 
Az osztályközösség kialakult, fejlettebb fokán 
Jellemző tényezők: 

F Mind több területen önálló gondolkodás. Mind több közös m u n k a . 

. 1. , ,K" betűvel jelezzük'a kezdetleges csoportok jellemzőit a négy tényező szerint. 
.,,0" betűvel jelezzük az osztályközösség keletkezésének jellemzőit a négy tényező szerint. 
, ,F" betűvel jelezzük az osztályközösség fejlettebb fokának jellemzőit a négy tényező 
szerint. 
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2. É R Z E L M I VÁLTOZÁSOK 

A kezdetleges közösségek kialakulásának jeltételei között 
Jellemző tényezők: 

K Első jelzőrendszerhez tar tozó motivációk. (Családi kapcsolatok átélése, játék-
élmények.) 
Az osztályközösség keletkezésének feltételei között 
Jellemző tényezők: 

•O Ú j szituációhoz való alkalmazkodás. A pedagógus személyével való azonosítás 
kezdete. 
Az osztályközösség fejlettebb fokán 
Jellemző tényezők: 

F Jó légkör mellett az alkalmazkodás mindig több etikus tar ta lommal telítődik. 
A bará t i kapcsolatok száma növekszik. 

3 . A VEZETŐ SZEMPONTJÁBÓL 

A kezdetleges 'közösségek kialakulásának feltételei közölt 
Jellemző tényezők: 

K Egy-egy tekintélynek örvendő gyermek váltakozó vezetése. 
Az osztályközösség keletkezésének feltételei között 
Jellemző tényezők: 

O A gyermekvezetők szerepének csökkenése. A pedagógus személyének dominanciája 
és példájának hatása . 
.4z osztályközösség fejlettebb fokán 
Jellemző tényezők: 

F A pedagógussal való azonosítás megoszlik és áttevődik, s kiszélesedik csoportok 
és bará t i kapcsolatok kialakítására. Példája személyisége szerint változik. Jó lég-
körnél a példát mu ta tó gyermekek vezető szerepe nő. 

4. A TÁRGY ÉS ANYAG S Z E R E P E SZERINT 

A kezdetleges közösségek kialakulásának fellételei között 
Jellemző tényezők: 

K Tárgyak, anyagok, eszközök alkalomszerű jelentősége. 
-4z osztályközösség keletkezésének feltételei között 
Jellemző tényezők: 

O Tárgyak, anyagok, eszközök a szervezett tanulást és a közös munká t szolgálják. 
Az osztályközösség fejlettebb fokán 
Jellemző tényezők: 

F Tárgyak, anyagok, eszközök mind hatásosabban beleolvadnak a taní tásba, a poli-
technikai oktatás céljainak szolgálatába. 
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Xedeuz Kepu lOcmm 

n E H A r O r í d M E C K H E O A K T O P b l , B J I H H í O m H E H A ( D O P M H P O B A H H E K O J I J I E K -

T H B A K J 1 A C C A 

B 3 t o h paóoTe Mbi HaxoAMM aHajiH3 T p e x t i i i tob fleTCKwx koj i j ickt i ibob : n p hmhth b h bi i l 
aeTCKllii K O J l J i e K T H B , npHMHTHBHblfí II pa3BHTbIH KOJIJIGKTHB KJiaCCa. ABTOp, CCbIJiaHCb OTMaCTII 
H a cboíí uiKOJibHbiií onbiT, O T M a c T i i Ha iiccjie.iOBaniiH nyTeM onpocoB, nepeHHCjineT T e tómkii 
3peníiji, na ocHOBe kotopmx hm Sujih BbigejieHbi s t h tph THna kojijickthbob. 3 t o 1. yMCTBeHHoe 
pa3BHTHe, 2. MyBCTBCHHhie OTHOIHCHIIH, 3. JIHHHOCTb pyKOBOgHTCJIH KOJIJieKTHBa, 4. pOJIb npea-
MeTa h AiaTepiiajia, na,n KoropbiMii paöoTaeT rpynna. Abtop Ha 0CH0Be arax i i ohokchuh xapan-
Tepii3yeT oTgejibHbie Ti-inbi kojijickthbob. 
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J. Hedvig Kéry 

P E D A G O G I C FACTORS I N F L U E N C I N G T H E F O R M A T I O N OF CLASS-ROOM 
COLLECTIVE 

T h e au thor analyses th ree types of ehildrens' oolleetive: t he pr imi t ive colleetive 
X>f children, t h e pr imit ive a n d t h e developed elass-room colleetive. Ón t h e basis of her 
experiences wi th school children a n d of her questioning me thod t h e au tho r f ixes t h e 
following cri teria fo r he r classification: 1. intel lectual ma tu r i t y , 2. emot ional factors , 
3. personal i ty of t h e leader of t h e colleetive, 4. role of t h e object a n d t h e mate r i a l worked 
b y t h e group. Relying on these aspects, t h e au thor gives a character izat ion of t h e various 
types of collectives. ^ 
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