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JUSTNE KERY HEDVIG

AZ OSZTALYKOZOSSEG KIALAKULASARA HATO
- PEDAGOGIAI TENYEZOK

Az osztalykozosség kialakuldsdnak feltételei bizonyos vonatkozisban
azonosak barmely gyermekkozosség kialakuldsanak feltételeivel. Masrészt
az osztalykozosség sajatos szerkezetének kovetkeztében az osztalykozosseg
kialakuldsdnak tényezéi eltérnek a kezdetleges k6zosségektol, vagy més olyan
iskolan kiviili kozosségektdl, amelyeket nem iranyit pedagégus vagy barmllyen
vezetéssel, irdnyitdssal megblzott felngtt.

ElsGsorban tehat a kétféle kozosség klalakulasanak kozos és eltérs
tényezdit fogjuk osszehasonhtam

I. A KEZDETLEGES GYERMEKI KOZOSSEGEK

Kezdetleges gyermeki kozossegek is csak bizonyos feltetelek mellett
alakulhatnak ki. Ezek a tényez8k a kovetkezdk.

1. A gyermekek értelmi fejletiségének olyan foka, amely lehetévé teszi,
hogy a jatéktargyrdl ®vagy barmely tdrgyrél, amellyel foglalkoznak, bizonyos
fokt ismereteik legyenek (pl. dominé jatékhoz szdmfogalom, rejtvényszerii
tarsasjatékhoz a rejtvény megfejtéséhez sziikséges gondolkodni tudas — tfiz-
olt6jatékhoz bizonyos' ismeretek .a tilizolbéautékrdl, fecskendSkrsl stb.).
Sziikséges az is, hogy a gyermekek ismereteiket dssze tudjdk hasonlitans.
Kezdetben csak egymas tevékenységét; kés6bb pedig gondolkodasbeh Ossze-

hasonlitdsokra is képesek legyenek.

. 2. Mar a kezdetleges gyermeki kozossegek klalakltasahw is olyan
érzelmi légkor szitkséges, amely az Osszetartozds érzését segiti el6. Az érzelmi
légkort els6sorban a csaladbdl hozzik a gyerekek, tgy, hogy az otthoni 1ég-
kort viszik bele jatékaikba. Példaul utdnozzak, hogy hogyan f6z a mama,
hogyan fekteti le a kistestvért, vasarlist jitszanak, piacra mennek, 4gy ahogy
a maméval szoktak és ezt napokig ugyanazok a gyerekek ismételten jdtszdk
felszélitds nélkiil, ugyanazon szereposztisban vagy feleserélt szerepekkel.
Kezdetleges gyermek1 kozosségek kialakitdsit mas kozos ]atekelmenyek is’
megindithatjdk. Az 8si jatékok (bujécska, fogbeska) és.a népi jatékok, az
egyiittes élmény hatasinal fogva kiilsnosen alkalmasak erre.

3. Idbsebb vagy egykori, gyermek kulonleges hatdsa a kozosségre teremthet
érzelmi 1égkort, vagy tanithat tanitdsi szdndék nélkiil egy tekintélynek srvends
pajtas is, akinek a tevekenyseget a tobbiek utdnozzak. Ilyenkor a peldamutato-
hoz fiiz6ds érzelem, az érdeklddés ¢j vagy szélesebb korii ismeret irant és
valaminek a megtanuldsa bonyolult dsszejatszasban hatnak a gyermekkozosség
kialakuldséra. A tekintély forrasa kezdetleges kozosségek egyedeinek szemében
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is igen valtozé lehet, de a legtobbszor eléforduléd tényezé:a tobb tudas, a
-+ 5zépség, a testi erd.
4. A kbzisséget jellemzb tevékenységre befolydst gyakorol « tdrgynak,
‘az anyagnak a gyermekek szdmdra vonzo, haszndlhatd jellege, amely koril a gyer- -
mekek tevékenykednek. Targyak, amelyeket jol ismernek a gyermekek, anyag,
.amellyel gy tudnak manipuldlni, hogy ismereteiket hozzé tudjak kapesolni az
;anyaghoz, alkalmasak arra hogy a csoportot osszeforrasszak. Példaul:

Egy 6voda lsert]ene]x foldje rendkiviil agyagos volt. A gyerekek gombocoluLt
gyurtak beldle, amelyekkel céltalan. dobalédzasba fogtak. Az évoda vezetdje azt indit- -
vanyozta, hogy a gyerekek gylijtsenek gyufaskatulyakat, a gyufaskatulydkba tegyék
bele az elkészitett agyvagot. A megszaritott agyag az egyforma nagysagu gyufaskatulyék-
ban igy valtozott ,,téglava’”, majd hazfalla, amelyek tovabbi épltesehe/ a gyermekek
onként hoztak attetsz6 papirt ,,ablaknak’ és vastag l\artont ,,haztetének” sth. Ugyanaz
a csoport tobb napig 1é.tS/ott épitkezést. : N

II. AZ OSZTALYKOZOSSEG KEZDETI KIALAKULASA

Egy els6osztalyos osztalykozosség kialakulasat irjuk le avval a szandék-
“kal, hogy szemiigyre vegyiik azt, hogy a kezdeti 6nkéntes csoportkozosség
kialakuldsinak tényezdi hogyan modosilnak egy osztalykozosség kialakulasd-
nal. Kés6bb ramutatunk arra is, hogy az alaptényezbk jellege mennyzben nem
vdltozik meg.

1. Az értelmi szinvonal . fejlesztése az osztalykozosség kmlakulasanak
~szolgdlataban.

Az iskolaba keriil6 gyermekek értelmi szmvonalara ]ellemzo az, hogy:

a) érdeklSdésiik a képzelet vilagatdl mindinkabb elfordul és a valosagos
vilag tdrgyainak, tényeinek megismerése felé iranyul;

b) romet lelnek a gondolkodasban ha gondolkodasukat megfeleléen
fejlesztik. A

A valdsdgos vildg megismerésének és gondolkoddsuk fejlesztésenek szdmukra
ajszerti eszkéze a tanulds.

Az iskolai tanulds el6tt a tanulds impulzusa a gyermek érdekl6dése
vagy valamely targy felszolité ]e]lege A tanulds csapongé jellegli, id6-
tartama rovid. : .

Az iskolai tanulds feltétele szintén az, hogy a gyermek érdeklédését a
legnagyobb mértékben kielégitse. J6 tanitis mellett a tanitandé anyag nem
nélkiilozheti a felsz6lité jelleget sem. A felszdlité jelleg mind tobbrétii és
mind téagabb terjedelmii impulzusok szovedéke. Azonban mind az érdeklédés,
mind « felszolito jelleg az tsmeretszerzésnek hosszid idbtartami, nagyobb tdvi
forrdsa. Ahhoz, hogy az érdekl6désbdl olyan tuddsvdgy lehessen, ami az iskolai
.tanulds nélkiilozhetelen feltétele, sziikség van egyrészt kiilsd impul7usok1aA
mésrészt a tanulék kitarté akaratdra. A kiils§ impulzusoknak és a tanulék .
tuddsvagydnak és akaratdnak kell olyan médon taldlkozniok, hogy ebbél
nemesak produktiv tanulds, hanem kozos erdfeszitésbél fakadé kozos munka
is legyen. A kiilsé nnpulzusok mesterséges foglalata az az ismeretanyag,
-amelyet az iskoliban tanitanak: a tantervek. Ezt a megtervezett ismeret-
-anyagot kozvetiti a pedagdgus.

Vannak olyan tanitasi rendszerek, ahol nem a pedagégus kozvetiti az
ismereteket, hanem elére megtervezett taneszkozok, amelyekkel minden tanulé
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kiilon-kiilon, 6nélléan, sajat tapasztalat alapjan tanul. A kizdrélag taneszkozok-
kel onkényesen, egyediil dolgozé tanulék sokszor ,keriils uttal” jutnak el
valamely ismeret megszerzéséhez. Nehezen kovethetd a gyermekek gondolko-
désédnak folyamata, és sokszor nagy id&veszteséggel jar ez a tanuldsi méd.
Megfosztja a tanulék nemzedékeit attdl, hogy generaciék felhalmozott tudasit.
egy él6 személy hatésa kozvetitse szamukra. Megfosztja a tanulékat attdl is,
hogy kontaktus, majd osztalykozosség alakuljon ki kézottik. Hazai iskolai
kozoktatdsunk nem mondhat le arrdl, hogy a pedagégus kozvetitse sajit.
szem?lyén keresztiil, tovabbé a konyvek és taneszkozok segitségével mindazt,
amit a tanulék a vildg ismereteinek tarhazabdl tanulnak.

A tudédsnak, a tananyagnak kozvetitési médszerén azonban nem Herbart
tanitdsi modszerét értjitk. Herbart tanitési mddszere elleni ellenvetéseink
roviden osszefoglalva a kovetkezbk: Herbart dgy vélte, hogy azéltal, hogy
a tanitand6 anyagot kozlés helyett részekre bontotta, és a részekre bontast
kérdések alakjdban rogzitette, a csupdn kozl6 és magoltaté eljardsokkal
szemben megtaldlta a megfelel§ tanitidsi médszert. A tananyag megtanitisa.
és megtanuldsa Herbart médszerével valdban konnyitést jelentett mind a
tanitéknak, mind a gyermekeknek. Azonban az el6re megtervezett kérdésekre
adott vélaszok nem a gyermekek vélaszai voltak, hanem az el6re elkészitett
anyag kérdéses-feleletes szovege. A tanitdk sajit vilaszaikat tervezték bele
a tanitdsi 6ra programjiba és erre kényszeritették a gyermekeket is. Ennek
kovetkeztében Herbart médszere id6vel a tanitdsi eljdrasok fejlédésének.
fékezsiévé valt.

Hogyan tudja a megtervezett ismeretanyagot koz16 pedagégus a tanitast
az osztdlykozosség kialakitdsdnak szolgalatdba allitani?

a) A pedagégus kozelebbi és tavolabbi célokat tliz ki a tanulds kiilon-
bz mérfsldkiveinek eléréséhez. A célok mennyiségét és mingségét a gyerme--
kek kora befolydsolja. Példdul az I. osztdlyban elkészitik a tanul6k a péros
és pératlan szamok cseresznyével dbrizolt tabldzatat. Ha a tablizat készen.
van, a tdblazatrél egyénenként és kozosen allapitjak meg a paros és paratlan
szdmok tulajdonsdgait. Virdgot dpolnak koézosen és megéllapitjdk az osztaly
ablakparkdnydn dpolt virdg véltozdsat Gsszel, télen, tavasszal stb.

b) A pedagbgus idStavokat jelsl meg bizonyos célok elérésére. Az 1.
osztalyosok kozelebbi és nem halmozott célokat valdésitanak meg. Megvaldsi-
tésuk a jelenben vagy a kozeli jov&ben foganasithaté. Azonban amig a célokat
megvaldsitjak, egyitt dolgoznak vagy kiilon-kiilon, de kézds célért, ami az
Osszetartozds érzését fokozza. Ha pedig célhoz értek, a megszerzett tudas
orome — a kozos siker, amelyen belill az egyén siker-érzése is kielégiil — az
osztéaly tagjainak Osszetartozasat segiti el6. Mar az osztidlykozosség kezdeti
kialakitdsanal nagy tapintattal kell iigyelni a pedagégusnak - arra, hogy
egyesek elkeriiljék a balsikert és mésok ne jussanak fokozott sikerhez a

. kozosség Osszhangjdnak a rovéasdra. A helyes utat a pedagégus csak akkor
taldlja meg, ha a tanulék személyiségéb6l fakad6 torekvéseit egyeztetni
tudja az iskolai kornyezet hatdsidval. Mindezt a nevelSi cél és a neveldi
tapintat szabélyozhatja.

Amikor a tanulds folyamaténak az osztalykozosségre gyakorolt hatasat
vizsgaljuk, be kell mutatni azt is, hogy a tanuldsnak vannak kiils§ feltételei
is, amelyek a tanuldst nagymértékben befolydsolhatjik. Taneszkozoknek
mennyiségileg és mingségileg kielégitden kell rendelkezésre 4llni. Fontos, hogy
az iskolai oktat4s els6 napjaiban, heteiben mér alkalmuk legyen a tanuléknak
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ismeretet szerezni olyan tevékenységekkel, amelyek bizonyos manipuldcickat
bizonyos j fogalmak megszerzésének szolgdlatiba allitanak. (Pl. figuralis szdm-
fogalom: téblak szines korokbsl, amelyeket a gyermekek maguk készitenek
el. Szjaték, tarsasjaték a székép felismerés megkonnyitésére és megerdsitésére
stb.) Mindezek a ,,taneszkozok’, amelyeket azutdn az egész osztaly hasznil,
amelyek az egész osztdlyt ,tanitjdk”, az egyiivé tartozast segitik els. Igy
fiiggnek Gssze a kiils§ feltételek nemesak a tanulds eredményességével, hanem.
a tanuldsnak az osztilykozosségre valé hatdsdval. :

2. Az osztdlykozosség mint 4j kornyezet és az érzelme légkor kialakuldsdnak
kezdete. ' SR '

- Jelentds tényezéi.az, hogy hogyan ismerkednek meg a I. osztilyos
gyermekek avval az 4j vildggal, amelybe belekeriilnek.

Az z'sm.erkedés

A tanit6 néni bemutatkozik a gyermekeknek. X. Y.-nak hivnak. Oriilok, hogy
megismerlek titekét. Néhanyan mér megismertek engem a beiratkozasnél. Sok gyereket-
- csak most 14tok eldszdr, de majd imég jobban is megismerkediink. (Bizalomkeltés.) Egyiitt
lesziink itt az iskolaban hosszu ideig, egy iskolai évig: ez tiz hénap. Majd meglatjatok,
hogy ez milyen sok id6. Most még nyérias az id6, kora &sz van, de lesznek bords 6szi
napok is, lesz tél is, h6val, jéggel és lesz karacsony is. Azutén elolvad a jég, tavasz is
lesz, hisvét is lesz, virdg lesz a kertben, zold lesz a fi. Nyar is elkezd6dik, meleg napok
jonnek, és mi még mindig, mindig naponta eljévink ide, az iskolaba. (Az egyiitt téltendd
1dé tavlatanak érzékeltetése.) Ez alatt az id6 alatt sokat tanulunk majd. Megtanultok
olvasni, magatok olvashattok kényveket. Megtanultok frni, irhattok levelet anmak,.
akinek akartok. De jatszunk is, kirandulunk is. Ha ilyen sck idét toltiink itt, fontos,
hogy mindenkinek j6 helye is legyen itt. Azutdn még jobban megismerjiikk egymést.
(Az elhelyezkedés utéan.) Megtalaljatok majd a helyeteket, ha holnap iskolaba. jottok?
(Prébaljuk ki — stb.) Most pedig bemutatkoztok egyenként nekem is, egymdsnak is.
A pedagégus sorban kihivja a gyerekeket. Mindegyik hangosan megmondja a nevét.
Meghajol a tanit6é néni fels. Azutan a gyerekek felé fordul és hangosan megismétli a nevét.
Legtobben nagy érommel jonnek ki a padbdél és allnak szemben az osztéllyal, néhanyan
félnek egy kicsit. Pe mikor mar mind bemutatkoztak, feloldédnak. Nem jegyzik meg
mindjart egymés nevét. Mégis ismerdsdkké vélnak. Tobben egymésra mosolyognalk
vagy nézegetik egymést. (A baratkozés, Osszetartozés lehetdségének megteremtése).

8. A tdrsak és a vezetd egyémiséy szerepe az osztdlykézésség kialakuldsdndl.

Az osztalykozosség kexdeti kialakuldsakor a gyermekeknek egymdsra vald
hatdsa minimdlisra szoritkozik. Hiszen még csak az egymds kozti kontaktus
felvétel elsd 1épéseinél tartanak. Anndl dontébb az, hogy a pedagdgus hogyan
vezeti, wrdnyitja a gyerekeket az osztdlykozdsség kialakitdsa célidra. J6 vezetés
mellett azonban a gyermekek egy-két hét milva mar magik is részt vesznek
osztalykozosségiik kialakitdsaban. Megmutatkozik, hogy melyik gyermek
vezetd egyéniség, melyik a kozosségbe passzivan beleolvadé és melyik a
magényos. Az osztilykozosség kialakitdsdnak egyik feltétele az, hogy a
pedagégus minél el6bb megismerje a gyermekek egyéniségét, mert csak
igy tudja irdnyitani az osztdlykozosség kialakitdsdnak els§ 16péséit. Ezt csak
akkor éri el, ha szinte sziinet nélkiil a gyermekek kozt tartézkodik legaldbb az
igkolai év elején. Fontos ez azért is, hogy az iskolai rendet és szokdsokat
gy ismertesse meg az I. osztdlyosokkal, hogy azok beleépiiljenek a szokdsok
sztereotipidjdba anélkil, hogy ezek kivilledl jovE kényszerként nehezednének a.
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gyermekekre. Fontos az is, hogy ne csak a pedagdgus ismerje meg minél
hamarabb a gyermekek életkériilményeit, hanem a tanuldk is egymdist. Egy
pedagdgus naponta 5 percet szdnt arra, hogy sorba, mindegyik gyermek elmond-
hatta, hogy ,,milyen nalunk otthon’. Igv lassanként megtudtak egymasrdl
a tanuldk, hogy hol van t6bb gond és baj, hol vannak olya,n apak-anyak,
akik valami kivalot cselekedtek. ki az a tarsuk, ahol tobb kistestvér van és
mar komolyan segit a hdzi munkaban sth. 4z egymds koritlményeinek megisme-
rése az egymds irants megértést és ezen keresztitl az dsszetartozds érzését seqiti eli.
4. Az anyag és eszkozok, amelyekkel a gyermekek dolgoznak, annyiban térnek
el az 6vodai kozosségekben felhasznalt anyagtdél vagy az dnkéntesen 1étrejott
kozosségek hasznélati targyaitél, hogy:

a) az anyagok és targyak kibdviilnek iskolai taneszkozokkel és foglal-
koztaté anyagokkal. Ezeknek fokozottan kell megvaldsitaniuk azt az elvet,
hogy az eszkdzoknek olyanoknak kell lenniiik, amelyekhez a tanulék leghat-
hatosabban hozza tudjak kapcsolni ismereteiket és amelyek felébresztik
gondolkodasukat.

b) Az iskolai eszk6zok a fenti szempont alapjan kibgviilnek olvan tan-
eszkozokkel, amelyeket a gyermekek maguk késZitenek.

¢) A tudds megszerzésének eszkozei klbovulnek a konyvvel és azokkal az
ismeretekkel, amelyeket a pedagégus kozvetit a tanuléknak.

A két csoport gsszehasonlitisa @ Ha osszehasonlitjuk a kezdetleges, vezetd
. nélkiili gyermeki csoportosuldsokat és az osztalykozosségek kezdeti kialakulasat
— pedagégus irdnyitasdval —, akkor a kivetkezd megillapitasokra jutunk.
1. A kezdetleges, vezeté nélkiili csoportokat értelmi sikon az jellemzi,
hogy a csoportot alkoté gvermekek érdeklgdése alkalomszertien tapad meg
valamely targy koriil, amelynek felsz6lito jellege éppen vonzé yvagy érdekes
szamukra..
Az osztilykozosségben taldlkozé gyermekeket rendezett impulzusok érik.
A szervezett ismeretszerzést a pedagégus kozvetiti tgy, hogy a gyermekek
- tuddsvagyat az ismeretanyag kielégitse, kozés értelini erdfeszitésekre sarkalja.
Kozos tehat mind a két fokozatban az érdeklidés jelentdsége a tuddsvigy
kielégitésére. Az osztalykozosség fokdn azonban az érdeklbdés kielégitése
médosul: A targy felszolitéd jellege nem esetleges és alkalomszerii tobbé.
2. Erzelmi vonatkozdisban a kezdetleges, vezetd nélkiili gyermekkozos-
ségeket az elsd ]elzorendszerhez tartozé motivaciok tart]ak ossze. A csalad-
bol hozott érzelmek, f6ként a szeretet és a félelem érzése. Tovabba az egyiittes
élmények csoportos jatékokndl, pl. népi jatékoknal, amelyekre ugyanesak
els6 jelz6rendszerbdl fakadd indulatok jellemzdek.

- Az osztdlykdzosségekben tomoriilt gyermekeknek mdr iskolai életiik
© els6 napjatdl objektiv targyi szitudciékhoz kell alkalmazkodniuk, az iskolai
élet tdrsadalmanak rendjéhez. Uj tarsadalmi szitudcidhoz valé alkalmazkodds
pedig mér masodik jelz6rendszerhez tartozé tevékenység. A gyermekek
egyiittes élményei nagyobbrészt az iskolai kozosség életének élményei. A j6
érzelmi atmoszférat egyik fokozat sem nélkiilozheti. Az osztdlykozosség
kialakuldsanak kezdetére ebben a vonatkozidsban éppen az ditmenet jellemzo.
Az els§ jelz6rendszerhez tartozé motivécidkat felvaltjak a mdsodik jelzbrendszerre
jellemz6 alkalmazkoddsos motwacwk '
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3. A kezdetleges gyermekkozosségek alkalomszerd vezetbje egy- egy
kiemelkedd egyéniséggel rendelkezd pajtds, sokszor id&sebb pajtds. Ezek
azonban nem tudjdk a kozosséget, hosszabb ideig osszetartani. Tapasztaltuk
azt is, hogy ugyanazoknak a vezetS gyermeki egyemsegeknek ku1011b070
csoportokban mas és mas hatasuk van.

Az iskolai osztdlykizosség vezetbje a pedagdgus, akinek tervszeri 1rany1tasa
alakitja ki az osztdlykozosséget és ad lehet&séget arra is,hogy mikor és milyen
mértékben érvényesiiljon egy-egy vezetd egyéniség a tanulék koziil.

A kezdetleges gyermeki kozosségeket vezetd gyermekek személyiségének
hatdsa kozott és a pedagbégus osztalykozosséget kialakité hatdsa kozott
- természetszer(ien nagy az eltérés. A kisgyermekeknek mint vezet8knek hatésa
személyiségiiknek nem tudatos megnyilvanuldsa. A pedagdgus tudatosan
hat és tudatosan irdnyit. 4 kozos vonds a kettd kozitt a személyiségbdl fakado
hatds, amely azonban csak az wtdbbe esetben maradandd.

. 4. A kezdetleges vezets nélkiili gyermekkozosségeket alkalomszeriien
8s legtobbszor rovid tavra lekitik a tdrgyak, anyagok, eszkozok. Azonban iranyitas,
vezetés nélkiil ritkdn tudjak azokat a kozosség hasznira forditani. Leirtak
ugyan mér jol Gsszemiikodd évoddskort vezetS: nélkiili gyermekcsopmtokat _
is- (valamilyen targy koril vagy valamilyen eszkozzel), de ezek az oss7emuko-
dések huzamosan nem tartottdk oOssze a kozossege’o

Az iskolai osztalykizésségben a pedagogus ugy valogatja az eszko7okeb
az anyagot, hogy azok mindinkdbb és mind hatidsosabban a szervezett tanu-
last szolgiljak: A targyaknak, anyagoknak, eszkéziknek mind a két fokozat-
ban felszolité jellegitk van. Ez a felsz6lité jelleg mint osszetarté tényezd a
kezdetleges gyermeki kozosségekben ingadozé. Az osztalykozosségek szadmira
a targy, anyag és eszkoz mind hatdsosabb tényezd a tanulasban, mindinkabb
fontosabbd valik a kozos munkdkban,

III. FEJLETTEBB OSZTALYKOZOSSEGEK

Fejlettebb osztalykozosségeken a szocidlisan és etikailag fejlett osztaly-
kozosségeket értjiik, ahol nem a gyermekek kora a dontd tenyezo Felfogasunk
szerint egy 4ltaldnos iskola II. osztdlydnak osztalykozossége fe]lettebb lehet,
mint akar egy VIIL. osztdlydnak osztdlykozossége. Azonban az egészséges
osztalykozosségek fejlédésénél azok a korral magasabb szinvonaliak lesznek,
az etikai normak és a szocialis 9sszetartozds erésodik. Abban az esetben, ha
az osztalykozosség fejlettsége és a gyermekek kora kozott az osszefiiggés megfor-
_ditott, akkor az osztalykozosség vezetésében valamilyen alapvetd hiba van.

1. A tanuldk értelms szinvonaldnak novekedésével a pedagédgus tobb
tuddsa, jobb felkésziiltsége mind nagyobb befolyast gyakorol az osztalykozos-
ség Osszetartozdsdra, vagy ellenkezd esetben meglazuldsdra. Az a pedagégus,
aki tanitasdval lebilincseli a tanulékat, aki mindig jol felkésziil a kisérletekre
és bemutatasokra, személyiségével és tuddsanak tekintélyével odahat, hogy
az 0s7talykozosseg jobban osszeforr. Kézismert tény, hogy az osztaly érdekls-
-dését lekotd tanar osztdlyanak tanuldi jobban dssztartanak jéban-rosszban.
Kézismert az is, hogy az ilyen tandrok osztilyai kozott marad meg az dssze-
tartozds még sok-sok évvel az iskola elhagyasa utan is. ]

A tanulék ismeretanyaganak béviilésével az osztaly tanuléinak kozos
munkéi megsokszorosodnak. Az egviitt elkeszxtett t&nesﬂmzok széma novek-
szik és kore bdviil. .
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Példaul: Konnyen megvalésithaté a IV. osztalyban Magyarorszag kiilonboz6é
" szempont szerint megtervezett térképeinek elkészitése. Egyiken csak a mezbgazdasagi
termékek, a masikon az ipari kozpontok vannak feltiintetve stb. Egyik IV. osztalyban
a tanulék 6sszeszedték az otthon levd jatékallatkdkat, és dréttal odaerfsitették azokat
a megfeleld helyre. A névényzetet és erdSt pedig papirbdl kivagott paprika, vagy biikkfa
jelezte odaragasztva, ahol termelik, vagy ahol a vidékre jellemz6. Egyik iskolaIV. osztélysa
apedagbgus iranyitasaval torténelmi osszefoglalasként torténelmi jeleneteket irt a magyar
torténelem kiemelkedd korszakair6l. A jelenetek megirdsaban persze elsésorban a j6
fogalmazék vezettek, de azért valamilyen formiban minden tanulé részt vett a kdzds
munkéban. Igy szedtek szét és szogeztek ossze egy régi kis szekeret I. Istvan korabeli
fackévé, miutdn mintajat a MezOgazdasigi mizeumban megszemlélték. fgy gyljtott
az egész osztlly eziist papirt annak a kardnak és pajzsnak az elkészitéséhez, amelyet
II. Endre kiraly ajandékozott egy bator ifjunak, és amellyel lovaggs titétte azt a vitézt,
‘aki kimentett az Arva folyobol egy fuldoklé gyermeket.

Minél fejlettebb korosztallyal dolgozik a pedagégus, annil inkabb
val6sithatok meg a tdvolabbi célok, amelyekért a gyermekek kiizdenek,
. olyanok amelyek kozos munkdt és -erdfeszitést kovetelnek. Annal inkabb

. valésithaté meg az is, hogy nemcsak a célokat, de az id8tdvokat is ugy jelol
ki a pedagégus, hogy el6bb az osztallyal beszéli meg, egyiitt mérlegelik, hogy
a munka elvégzéséhez mennyi idére lesz sziikség.

Helyes volna, ha a most késziil§ nevelési terv megjelolné a kozelebbi
és tavolabbi célokat osztilyok szerint és’ tantargyakon belill, tovabba a
kozos erdfeszitéssel elkészitendS munkakat is felsorolnd. :

A tévlatok felé val6 torekvésnek allandé mozgist kell jeleznie, b&viilnie
kell és el kell mélyiilnie. Ebben a dinamikus mozgisban 4lloméasok is
vannak, amikor a célokat megbeszélik, vagy a megtett utra visszanéznek.
Mindennek sikeres vezetése a pedagégus tudidsin és pedagdgiai miivészetén
milik. , .

2. Amint az iskoldkoz valdé alkalmazkodds megszokottd vdlik, a% iskola
életéhez fliz6d6 érzelmek mindinkabb erkolesi tartalmakkal telitbédnek.

Az erkolesos magatartds a. kisgyermekkorban a jéra, a jésigra valé
torekvésben jelentkezik. Hivatkozunk itt egy kiadatlan tanulmdnyunkra,
~ amelyben az erkélesi fogalmak kialakuldsat vizsgaltuk a 3—10 éves korig
(Justné Kéry H., 1948. ,,Az erkolesi fogalmak kialakulasa” kézirat). Megkér-
deztiik a gyermekeket, hogy mi illik, mi nem, tovabba azt, hogy mit szabad,
mit nem szabad? A 3—5 éves korosztaly feleleteib6l kideriilt, hogy &k az
,Hillik-nem illik”’, a ,szabad-nem szabad” alternativajat beolvasztjak a
,»,jé-rossz” ellentétének fogalompérjiba. Kideriilt az is, hogy a gyermekek
elutasitjak a ,,nem illik-et” a ,,rosszat’’, és magukévé szeretnék tenni, kgvetni
szeretnék az ,illik-et”’, a ,,j6t”. A jéra val6 toérekvés motivicidi a kisgyerme-
keknél a kovetkez8k:

a) A sziil6k megelégedésének, a sziill6k szeretetének kiérdemelése.
Tipus-védlaszok egyike: ,,Mert igy szeret az anyukém”. ~

b) A felndttek kovetelményeihez valé alkalmazkodésra torekvés. Tipus-
vilaszok egyike: ,Mert igy mondjak a nagyok”. Mind a kétféle tipus-vdlasz
alapja a szeretet vagy. a tekintélyt tarté felnbithiz vald hasonulds vdgya. Mindkét
valasz-csoportot jellemz§ motivacié alapja a jéra vald torekvés, a j6 példaval
valé azonositds vagya. Kozvetleniil jelentkezik ez az azonositds azokban a
vélaszokban, amelyekben a felndtt példajinak kovetését nyiltabban fejezik ki
a gyermekek. A tipus-vélaszok egyike: ,,Mert apukém is igy csindlja.”
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¢) Harmadik helyre keriilt a. dicséret, a jutalom kiérdemlése. Tipus-
valaszok: ,,Mert megdicsérnek’. , Mert cukrot kapok.” »

d) Végiill a biintetés, kicsufolds elharitdsa. Tipus-vilaszok: ,,Mert
kikapok.” ,,Mert kicsufolnak.” ’ _

A 6—10 éves korban a sziil6k szeretetének megnyerése mellett gyakori
motivicié a sziil6k megelégedésének kiérdemlése. A sziilk szeretetének és
megelégedésének kivivasa mar nem egyediildll6 forrasa a jéra valé torekvésnek
vagy a rossz elharitdsinak.

A gyermekek erkolesi magatartdsdnak fovdbbi kialakuldsira a pedagogus—
sal valé azonositas és az 6 p_élda]a hatnak. Hatnak még mas tekintélyes fel-
néttek, idGsebb barit vagy oszta',lytérs, akiknek példdjat kovetik. A csalddi '
4llapotoktdl figgetlenitl, a pedagogust(’)l és a tavolabbi kérnyezettdl, tovabba a
nevelési tényez8ktdl fiiggben és valtakozva a példaaddk sorrendje a kovetkezs

volt: :
' 1. Anya — apa —. nagy testvér — nagymama, 4ltaldban .a csaléd.
2. Pedagdgus. 3. Szill6i vagy iskolai dicséret. 4. Més személyek, keresztmama,
rendér, hizmester. 5. Barit, osztilytars.

A gyermekek valaszaia korral mind terj edelmesebbek lesznek és mind t5bb
indokolds egészitik kiazokat. A feltett kérdések azonosak maradtak a 10 éves
korig. Azonban a vizsgilatban részt vett gyermekek torekvései nem véltoztak.
Az erkolesi fogalmak kialakuldsdnak vizsgdlatdndl azt litjuk, hogy a gyermekek-
nél a jéra vald torekvés és a harmonidra vals torekvés egybeesnek. Megnyilatkozd-
- saikat 6sszefoglalva, ezt az egybeesést az erkilcsos utdn vald vdgy tényének neveztiik
el. (Lésd: ,,Erkolesi fogalmak kialakuldsa,” 1948.) '

Egyik IV, osztélyban tortént. Egy kislany apjét a hébortiban elvesztette, anyja
ujsdgérus volt, akinek betegsége miatt a gyermeknek néha segitenie kellett otthon és
az ujsdgok szé] jelhordasaban is. Eléfordult, hogy emiatt néha elkésett. Nem kellett sok
id6t szAnni a pedagoégusnak arre, hogy az osztély megértse azt, hogy ez az egy gyermek
néha elkéshet. Az osztaly tudta ugyanis azt, hogy a pedagégus kiilén foglalkozik a kis-
lannyal, hogy ne maradjon el a tanulménymban Felbuzdulva azon, hogy a taniténé.
kiilén tanitotta az arva kislanyt, a j6 tanul6k is énként és felvaltva sajat elhatérozé-
sukbél foglalkoztak vele. Ha késObb 1épett be az osztélyba, senki sem nézett ré, szem-
rebbenés nélkiil folytattak a munkéjukat. :

A fenti esetben az arva kislany tudta, hogy a kézésseg tamogatja &t.
Viszont a kozsség tagjai tudatosan segitettek rajta és igy kolesonosen atérez-
ték a kollektivanak — mint tdmasznak — ]elentoseget

Makarenkonak a ,,pdrhuzamos pedagdgiai rahatas” elve tiikkr6z8dik visz-
sza ebben a gyakorlati példaban. ,,A padrhuzamos pedagégiai réhatds” elvének

" alapgondolata az, hogy ki kell alakitani a gyermekekben a sajit életiik és
a kollektiva élete kozotti szoros osszefiiggés tudatat.

Azt a tobbletet, ami a csoportot kozossegge formalja, a kovetkezs
tényezdk alkotjik: a) Kozos célok. b) Egyiittes eréfeszitések, egyiittes mun-
kék. c) A munkdbdl és eréfeszitésekbdl fakadd eredmények kozis élményes (oromok,
banatok ), d) A kézdsséyg tagjainak 6sszetartdsa, amelynek alapja a fentieken
kiviil az, hogy acsoport tagjai egymas tulajdonsidgait, egymas életkoriilmé-
nyeit megismerik és megértik, egymést megbecsiilik. Hogyan hatnak ezek a
tenyezok egymaésra? -

Ko6z6s célok megvaldsitisa, kozos élmények, kozos erSfeszitések fel-
keltik és erdsitik a kozosség tagjaiban az Osszetartozds érzését; az Ossze-
tartozds érzése lehetGvé teszi a kozos celok elérését. Az a kozosség, amely—
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nek tagjai ismerik és meobecsuhk egymast, konnyebben valosw]a meg a
kozos célokat, konnyebben fokozza az eredmenyeket célok és eredmények
elérése viszont elGsegiti. egymds megbecsiilését,” amit a kozos élmények
szineznek és megerdsitenek.

3. A pedagégus és a tarsak hatisdban a kévetkez6 vdltozdsok mutatkoznak meg.‘

Minél iddsebb gyermekekbdl tevédik Ossze az iskolai osztdly, annal’
nagyobb szerepet tolt be a pedagégus az osztdlykozosség kialakuldsinsl.
A tanulék koziil mind tobben azonositjak magukat vele. Az azonositds elsé-
" gsorban érzelmi vonatkozasban alakul ki. Az érzelmi kapcsolat legf6bb forrdsa
a pedagégus példaja. Nemecsak erkolesi vonatkozasban, hanem a tanulék
szocialis magatartisara és vilignézetiik kialakitdsira is dont§ befolyédssal
van. A pedagogus példija nemcsak személyes vonatkozisban hat, hanem
terjedelmében is novekszik. A gyermek-vezetSk az 6 egyenlsegenek ,,mintdjara’
befolyasoljak tarsaikat.

Az azonositasnak tobb tényezdje van. A pedagégus egész személyisége,
de kiilseje, kora stb. is szerepet jatszik az azonositds kialakulasiban. Az
azonositdsbdl fakad a pedagdgus példdjinak kivetése. A pedagégus személyiség-
tipusok kiilonboz6k. Ezek a kiilonbségek is befolyisoljak egyik vagy maésik
tényezs elsGdlegességét. Azonban a pedagigus jellemébdl fakads tulajdonsdgok
maraddan haté tényezék (kiils6t, kort stb. masodlagos tényezének fogunk fel).

A pedagégussal valé azonositas révén, az & példéja nyoman mind t&bb
gyermek-vezetd egyéniség magatartisa is erkolesos és szocidlis lesz. Ezek
koré esoportosulnak a tobbiek. A vezetSk szdma. nem sok, de a koriilottiik
tomoriilék magatartdsa, cselekedete, v1lagnezete is - magas Szinvonala (a.
gyermekek korahoz mérten). A magdnyosok szdma minimalis, mert a magd-
nyosokat felszippantotta az osztdlyban levé kevés szamu csoportok valame-
lyike. Egy 32—36-0s létszamu osztalynal hdrom kiilonbozé tipusa jé vezets
egyéniség még nem bontja szét az osytalykdztisséget Négy vagy tobb csoportra
val6 tagolds csak kiilonleges esetekben és helyzetekben nincs az osztalykozos—
ség karara. '

A pedagégus példajanak kiformaldsdhoz nmcsenek elméletek. Meg
lehet jelolni azokat a teriileteket, ahol példdjaval legjobban hathat. (Ezeket
a teriileteket a kovetkezGkben meg is fogjuk jelolni.) Azonban az él§ valésag -
ennél sokkal gazdagabb. Az erkolesos, szocidlis példa szamtalanszor szandékos
cselekedettel, a pedagdgus szandékos magatartasa révén hat, de hathat sok- -
szor nem szdndékosan is. A pedagdgus példija donti el, hogy milyen maga-
tartast visznek haza az iskoldabdl a tanuldk. Sok és sokfele otthonba, azontal
tovabbi életiikbe.

A mindenkir6l és mindenrél valé koriilbekinté gondoskoddsa az osztalyt
egy csaladdé olvasztja Gssze. Ennek osszetétele és szerkezete nem azonos az -
otthoni csaldddal, de ismét olyan kozdsség, ahol valaki — ebben a kozosség-
.ben_a pedagigus — gondoskodik réluk. Nem az anyagiakrél mint otthon, de.
érzelmi és erkolesi gyarapodésukrél mint otthon, természetesen mas vonatko-
zdsban, mas céllal, mas aspektusban. A pedagogus gondoskodésa oly légkort
teremt, amniely Osszeforrasztja osztalyat Gvele és az osztalykozosség tagjait
egymaskozt. A tanulék érzik és tudjak, hogy a pedagdgus gondoskodasa
mmdnya]uk egyuttes javira és egyénenként minden gyermek javara torténik.
Mikézben és ahogyan tevekenykedlk tanit, gondoskodik, emberi- ]ellemet
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abrdzol. Minél magasabb rendd példit mutat, a vele valé azonositds annal
erkolesosebb. , :

Mikozben a gyermekek a tarsadalom rendjéhez alkalmazkodnak, erkolesi
magatartdsuk is alakul, valtozik. (Jelen dolgozatunkban az iskola rendjéhez
valé alkalmazkodasrél van szé.) Altaldnossdgban megdllapithatjuk, hogy o
tdrsadalomhoz vald alkalmazkodds és az erkolcs kialakuldsa a tdrsadalmi tények-
nek a személyiségre ‘gyakorolt kiolcsonhatdsdbdl sziletik. Minden tarsadalmi té-
nyezd hat a személyiségre és minden személyiség megnyilvanulas valamelyik
tarsadalmi tényezének szdlhat. T

4. Tdrgyak, anyagok, eszkodok az osztdlykozisség szolgdlatdban mddosulnak.

A fejlettebb osztalykozosségekben a szemléltetd targyak, kisérleti anyagok
és eszkozok a tanitds és tanuls szerves részei. Az a gond és faradtsig, amellyel
a pedagbgus a tanitashoz szitkséges anyagokat beszerzi és el6késziti, felkésziilt-
ségének mértéke, amellyel . ezeket. a tanitds szolgilatiba allitja, egyenes
aranyban all a tanitds eredményességével. Amig a kezdetleges gyermeki
kozosségeknél az alkalomszer(i spontdn tanulds laza kapcsolatban van azokkal

az anyagokkal és eszkozokkel, amelyek koriil a gyermekek csoportjai kiala-

kulnak, addig az iskolai osztalykozosségben a tudas kozvetitése nem valaszt-
haté el a tanitds eszkozeitSl és targyaitdl. A politechnikai oktatis fokozottan
megkoveteli a pedagdgustdl az anyagok és eszkozok ismeretét, hogy evvel a.
felkésziiltségével is fokozza az osztalynak belehelyezett bizalmat és ezen
keresztiil az osztallyal valé kapesolatdt. .

Az el6adott osztdlyozds ismeretében még kiilon kell megemliteniink a

példaadés és a tekintély egymassal valé kapcesolatat. A j6 példaadds legtébb-

szor a tekintély kivivasdval is jar, ha ez a példaadas dltalanos és nem részleges.
Részleges példaadis és tekintély megszerzése nem jarnak mindig egyiitt.
(Pl. a pedagégus csak bator, vagy csak folényes tuddsa van, vagy csak szereti
a gyermekeket.) Viszont van tekintély példaadds nélkiil is. Ez a tekintély
azonban vagy csak kevesekre hat, vagy nem d4llandé. Az ilyen tekintély.,.
bér a pedaglgus személyiségébsl fakad, de olyan tulajdonsigaibdl ered,.
amelyeket mésodlagos tényezSknek nevezhetink (megjelenése, kora stb.).
Az els6 esetben a tekintély megszerzésének lehetGsége sziikiil, a mésodik,

esetben a tekintély kivivésa ideig-érdig hatdsosabb lehet, mint a példaadas.

Az ismertetett tényezbk alapjin bemutathatdék azok a teriiletek, ame-
lyeken a pedagdgus személyiségébdl adédé hatdsok- érvényesiilnek.

i rtelmi vonatkozdsban. A pedagdégus folényes tuddsival és szakértelmé-
vel kielégiti a tanulék tuddsvagyat. Ebben az esetben a tuddsbdl fakadd példa--
adds és a tekintély kivivdsa egybeesnek.

Az anyag és az eszkozok ismerete és az azokhoz fliz6d§ szakértelme,
tovabba az anyagokrdl és eszkozokrél valé gondoskoddsa példdt ad a lelki-
ismeretes és gondos tanir eszméjének megkozelitéséhez. Ebben az esetben a
példaadas és az eszkozokrdl valé gondoskodds esnek egybe. Az alaptényezdk

koziil az egyes és négyes tényezdk itt egyesiilnek. (Ertelmi tényezék az
anyagok és eszkozok hatdsdval.) ‘ : :
Erzelmi vonatkozdsban. Ha a pedagégus erkolesi ténykedései magas-
rendfiek és osztilydval valé érzelmi kapcsolata "j6, példit ad magasrendi
erkolesos példa uténi torekvésre. Az osztaly egyéneirdl és a kozosségrsl vald:

gondoskodésa pedig szocidlis egyensilyt teremt az osztilyban. Ebben a vonat-
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kozasban példaadds és gondoskodds esnek egybe. Az alaptényezék 2. és 3.
pontjai taldlkoznak. (Erzelmi tényez8k és a személyiségb8l fakadé hatssa.)

Fejtegetéseinkbll kitlinik az, hogy az osztdlykozosséget osszetarto
tényez6k egyszersmind a peda.gégust és az osztalykozosséget Osszetarto
dltaldnos, nélkilozhetetlen objektiv tényezbk, amelyek a pedagogus személyiségé-
bél fakado szubjektiv tényezbket is tartalmazedk.

-

A kezdetleges, vezet§ nélkiil kialakulé csoportképz8dés tényezSinek
felsorakoztatasdval kezdtik a pedagégus és az osztalykozosség kapesolatara
vonatkozé6 vizsgilatainkat. Ezt azért tettik, mert a kezdetleges csoportokat
jellemz8 tényezd8k olyan alaptényez8k, amelyek a fejlettebb, a vezetdvel
1étesiilé osztilykozosségekre is jellemzdek. Ha az itt ismertetett harmadik
fokozatban az egyes tényezbk egybe is folynak, egyik fokozat sem nélkiiloz-
heti az értelmi tényezbknek a csoport osszekovicsolasira val6 hatasat, avval a
véltozéssal, hogy az OSztékat‘)ztSsségek kialakitasahoz kiilonleges eljardsok
kellenek. Az anyagok és eszkozok érdeklSdést keltd jellege pedig szorosan az
értelmi tényezikhoz kapcesolédik.

Mindegyik fokozatban nélkiilozhetetlen a j6 érzelmilégkor, és nélkiilszhe-
tetlen mindegyik fokozatban a személyes hatds kozosséget Osszetarté ere]e is.

Kimutattuk, hogy a kezdetleges onkéntes gyermekkozosségek és az
osztalykozosségek kialakuldsidnak tényezdi mennyiben maradnak azonosak,
mennyiben véltoznak, és milyen irdnyban terjednek a szervezett Osztdlykozos-
ségek kialakuldsakor, mayd a fejlettebd osztalykozosségelc Seltételer kozott.

Mikézben lattuk, hogy az alaptényezdk negy torzse hogy terebélyesedik
ki az osztalykozosség feltételei kozott, végig kisérhettik a pedagdgus
szerepét ezek kozott a feltételek kozott. Megismertiik a pedagégus és az osztaly-
ko6zosség kapesolatdnak a tényezdit. Kimutattuk a pedagégus személyiségé-
b6l fakadé hatds dontS jelentségét a gyermekek értelmi fejlédésére, érzelmi
€letére, szocidlis és emberi magatartasukra. Meggy&z&dhettiink arrdl, hogy a
pedagégus személyiségének a kozosségre gyvakorolt hatasit oktatési és neve- -
1ési rendszeriink nem nélkiilozheti.

.

A GYERMEKI KOZOSSEGEKET ILLETVE OSZTALYKOZOSSEGEKET
JELLEMZO TENYEZOK C)SSZEHASONLITO TABLAZATA!

1. ERTELMI FEJLETTSEG SZEMPONTJABOL

A kezdetleges kizbsségek kialokuldsdnak feltételei kozott .
Jellemzd tényezdk:

X Bizonyos foku ismeret a targyrél, osszehasonlitdsok. A felszo6litéjelleg érdekessége
és alkalomszertisége.

Az osztdlykozosséq keletkezésének feltételer koot
Jellemz8 tényez8k:

O Szervezett ismeretek befogadasénak képessége. A gondolkodas és felfedezés Grome
a tanulasnil. Kozos értelmi erdfeszitések. .
Az osztdlykizosség kialakult, fejlettebb fokdn

. Jellemzd tényezOk:
F Mind tébb teriileten 6néll6 gondolkodas. Mind tobb kézds munka.

. 1. ,,K” betiivel jelezziik a kezdetleges csoportok jellemzdit a négy tényezd szerint.
5,07 betuvel jelezziik az osztalykozosség keletkezésének jellemzdit a négy tényezd szerint.
,»F” betiivel jelezziik az osztalykozosség fejlettebb fokanak jellemzdit a négy tényezd
‘szerint.’
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2, ERZELMI V’ALTOZASOK

K

A kezdetleges kozosségek kialakuldsdnak feltételer kizitt

Jellemz6 tényezbk:

Elsé jelzérendszerhez tartoz6 motivAciok. (Csaladi kapcsolatok 4télése, jaték-.
élmények.)

Az oszidlykozosség keletkezésének feltetelez kozdet

Jellemz4 tényezdk:

O Uj szituaci6hoz vald alkalmazkodds. A pedagégus személyével valdé azonositis

=

3. A

4. A

kezdete.

Az osztdlykioz0sség fejlettebb fokdn

Jellemzd tényezdk:

J6 légkdr mellett az alkalmazkodds mindig t6bb etikus tartalommal telitddik.

A barati kapcesolatok széma névekszik.

VEZETO SZEMPONTJABOL

A kezdetleges ‘kiozosségek kialakuldsdnalk feltételei kiozout
Jellemzé tényezdk:

Egy-egy tekintélynek érvendd gyermek valtakoz6 vezetése.
Az osztdlykiozosség keletkezésének feltételei kiozitt

Jellemz6 tényezdk:
A gyermekvezetSk szerepének csokkenése. A pedagégus S/emelvcnok dominancidja

és példajanak hatésa.
Az osztdlykozdsség fejlettebb fokdn

Jellemzd tényezdk:
A pedagégussal valé azonositds megoszlik és attevodlk S lslsmlese(hlx csoportok

és barati kapcsolatok kialakitdsfra. Példaja személylsege szerint valtozik. J6 lég-
kornél a példat mutaté gyermekek vezeté szerepe né.

TARGY ES ANYAG SZEREPE SZERINT

A kezdetleges kizosségek kialakuldsdnak feltételer kozitt
Jellemzé tényezdk:

K Targyak, anyagok, eszkozok alkalomszer(i jelentdsége.

N

-~ o B W

o

4

Az osztdlykozisség keletkezésének feltételei kizite

Jellemzd tényezdk: i
Targyak, anyagok, eszkozok a szervezett tanuldst és a kozos munkat szolgaljak.

Az osztdlykozosséy fejleitebb fokdn

Jellemzd tényezok:
Targyak, anyagok, eszk6z6k mind hatasosabban beleolvadnak a tanitdasba, a poli-

technikai oktatas céljainak szolgélatéba.
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Xeoeuz I\epu 10cmH9

I"IE)IAFOI‘I/ILIECKI/IE ®AKTOPbBI, BJIMSIIOIUME HA ®OPMHUPOBAHUE KOJIIEK-
THUBA KJIACCA

B a70if paGoTe Mbl HAXOHM AHANMU3 TPEX THIOB AECTCKHX KOJUIEKTHBOB: IPHMHTHBHbIL
JeTCKHil KOJIIEKTHB, MPHMUTHBHBIA H PasBUTHIH KOJIEKTHB Kjacca. ABTOD, CChLIASICh OTYACTIL
Ha CBOH IIKOJBLHLI OMBIT, OTYACTH HA WCCJIeZOBAHUS NyTEM ONPOCOB, IEPEUHCIISIET Te TOUKH.
3pEeHHs1, HA OCHOBE KOTOPHIX UM GbIJIH BLIZIEJIeHbI 3TH TPH THIA KOJUIEKTUBOB. 9T0 1. YMCTBEHHOE
Pa3BUTHe, 2. YYBCTBEHHBIE OTHOUIEHHS, 3. THUHOCTH PYKOBOAUTENS KOJJIEKTHBA, 4. POJIb Ipeii-
MeTa H MaTepHasa, HaX KOTOPHIMH padoTaeT rpynna ABTOD Ha OCHOBE 3THX II0J0)KeHUI Xapark-
- TEPH3YeT OTIejbHbIE THIIBI KOSLIEKTHBOB. .
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J. Hedvig Kéry-

PEDAGOGIC FACTORS INFLUENCING THE FORMATION OF CLASS-ROOM
COLLECTIVE

The author analyses three types of childrens’ colective: the primitive collective
'of children, the primitive and the developed class-room collective. On the basis of her
experiences with school children and of her questioning method the author fixes the
following criteria for ber classification: 1. intellectual maturity, 2. emotional factors,
3. personality of the leader of the collective, 4. role of the object and the material worked
by the group. Relying on these aspects, the author gives a characterization of the various
types of collectives. N
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