ORMAI VERA:

KULONBOZO NEVELOI MAGATARTASFORMAK HATASA
EGY OSZTALY TANULOINAK A TANTARGY IRANTI
ERDEKLODESERE ES MUNKAFEGYELMERE!

A dolgozat célja a tanitdsi 6rdhoz kapcsolédé nevelSi magatartds--
formak elemzése és az elemzés soran nyert sa]atossacrok Osszefiiggésbe hozisa.
a tanulék érdeklédésével, munkafegyelmével és a nevel6-névendék viszony
alakuldsaval. Kozelebbr6l: annak-felvazoldsa, hogy a tanir magatartdsdnak
mely komponensei jatszanak pozitiv, ill. negativ szerepet az illet6 tantirgy-
irdnt megnyilvanulé érdeklédés kifejlédésében, a tanitdsi érdn tanusitott
munkafegyelem (viselkedést és tanulméanyi fegyelmet értve ezen) jellegében,.
végiill hogyan befolyisolja a nevel§ magatartdsa a nevel6-novendék kap-
csolatot; a végzett megfigyelések alapjan az egyes nevel8i magatartdsformak.
jelentiségének megallapitdsa a pedagdgiai tevékenység egésze és a szilikebb:
értelemben vett nevelés szempontjabél értékels jelleggel, valamint kozos sajd-
tossagok és egyéni vondsok feltdrdsa a vizsgalt jelenségek alapjan.

A vizsgalédas alapvetd mddszere a megfigyelés, kiegészits eljirds a.
tanul6k irasbeli vélaszainak értékelése.

Az 1959/60-as tanévben el6zetes megfigyeléseket végeztem egy buda-
_pesti dltaldnos gimndziumban. Kiilonbsz6 osztdlyokban kiilonbszé pedagdgu-
‘sok 6rait latogattam. A megflgyelések els6sorban a pedagdgus magatartis-
formaira iranyultak, melyen a tanitasi 6ra felépitéséhez kapcsol6dé kifejezetten:
nevelési vonatkozadsu megnyilvanulasokat értem. Lényegében a tanitési 6rat.
nevelési oldalarél igyekeztem megragadni, természetesen annak tudatdban,.
hogy a pedagdgus tevékenységének kifejezetten didaktikai és klfe]ezetten
nevelési vonatkozdsa a‘valésigban Osszefonédik, és kiilonvélasztdsa csak a
tudoményos vizsgalédas szempontjabol lehetséges. A tanitasi 6rakrol készitett
jegyz6konyvek, valamint a gyakorléiskoldban végzett kiételezd dralatogatisok:
feljegyzésel alapjan az 1960/61-es tanévre megfigyelési tervezetet dolgoztam
ki, amely a nevel§ magatartdsformdinak altalam megfigyelt 8 valtozatait
tartalmazta. A tervezet két részbol &ll. Az egyik, terjedelmesebb szakasza a.
tanitdsi 6ra egyes mozzanataihoz kapcsolédé vondsokat, a mésik az 6érarél
nyert dsszbenyomds alapjin keletkezett sajatossagokat foglalja magidban. Nem
torekedtem teljességre, a valésagban eléfordulé valamennyi lényeges valtozat-
rogzitésére. Ehhez nyilvanvaléan széles kérben végzett igen nagyszdmi meg-
figyelés lett volna kivdnatos. A megfigyelések alapjat képez§ tervezetet az
1. szama melléklet tartalmazza.

" Kzt kovetSen az 1960/61-es tanévben ugyanennek az iskoldnak 1. osztdlyd-
ban folyamatos megfigyelés targy4vé tettem az osztdlyban tanité ot peda--
gbgus és az osztily tanuldinak tevékenységét. Az 6t.nevels: -

! Az Eo6tvds Lérand Tudoméanyegyetem pedagégiai tanszékén késziilt szakdol-
gozatbol.
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‘Ma: osztalyfénok, magyar tandrng. Az osztdlyban heti 6t éraban tanit

(négy magyar és egy osztalyfénoki).
- T6: torténelem tanarnd. Heti éraszama ketté.
F6: foldrajz tandr. Heti két éraban tanit.
Mat: matematika tanirns. Heti éraszdma négy.
Bi: biolégia tandrng. Az osztilyban heti két éraban tanit, az iskola
KISZ segit§ tanara. ' '
Egy-egy pedagdgus tizendt orajat latogattam a tanév folyama,n ez

BSSZESEIL .+ ot e e e 75 6ra

Jelen voltam a tanév els napjan tartott ............. ... .. ... 3 é6ran

Valamennyi tantdrgy legelsG érajan .......... ... ... ... ... . ... 8

A tobbi tantargy (kémia, orosz, ének, testnevelés, miiszaki rajz) . 1404rijin

Osztalyfénoki érdkon ............. ... ... 5 6ran
Osszesen .... 105 éréan

A tervezet kiegészitéseként minden drardl rovid jegyzSkonyv késziilt,
mely a pedagc’)gus megjegyzéseit, a tanuldk egyes megnyilvanuldsait és az
oran tortént rendkiviili események leirdsat tartalmazza, példaanyag gy(jtése
céljabol.

A tantargyak iranti érdekl6dés megnyllvanulasanak vizsgalatira rogzi-
tettem a tanulék kérdéseit, onallé megjegyzéseit és olvasmanyaikrdl vald
beszamoldjukat. Ezenkiviil az érdeklfdés megnyilvinuldsénak tekintettem a

tanulék részvételét az' uj anyag feldolgozasa,ban bér tudom, hogy ebben a

pedagdgus irdnyité szerepe alapvets (2. szdmd melléklet o pontja). Fel-
haszniltam a tanulék irasbeli valaszait is.

A munkafegyelem jellegének megallapitdsira a megfigyelt 6rakon fel-
jegyeztem a hidnyzé feladatok, készilletlen tanulék szdmat, ezt a hézi fel-
adat elkészitésére vonatkozé tanuléi valaszok egészitik ki. A tanitdsi 6ra
fegyelmét Gsszbenyomds alapjin jeloltem, rogzitettem a tandr fegyelmezési
eljarasait és az el6fordulé fegyelembontds mindségét. (1. 2. szdmi mellék-
let & pontja.)

Végil egyrészt a megfigyelésekkel azonos irdnyd, mésrészt azt kiegé-
szit6, bizonyos objektiv és szubjektiv mozzanatok megismerésére iranyulé
kérdésekre adtak vélaszt a tanulék két tanitdsi éra keretében (a kérdés-
sorozatot a 3. szdmu melléklet tartalmazza). .

Az osztily, melyben a megfigyeléseket -végeztem, atlagos 1. osztily,
minden elézetes irdnyité szempont nélkil esett r4 a vilasztds. Az osztily
osszetételét és a megfigyelt pedagégusok megvalasztdsat a megfigyelés targya
nem befolydsolta, mivel sem a tanuldk, sem az illet§ tanirok elStt az Sralito-
gatdsok célja nem volt ismeretes. T4djékoztatasul kozlok néhiny adatot az
osztalyrol.

Az oszta,ly 1étszéma 38 6. Szocialis Osszetétele: munkas 18 16, alkal-
mazott 10 f6, értelmiségi 9 £6, egyéb 1 £6. A VIII. osztdly végén a tanulményi
atlag 3,92 volt. Ez az els§ év els6 félévében 2,79-re csokkent. A magatartisi
Atlag félévben 4,43. A vizsgalt 6t tantérgy tanulmdnyi dtlaga: magyar 3,41,
torténelem 3,25, f(‘jldrajz 3,20, matematika 2,41, biolégia 2,66. Ev végén az
osztaly tanulmanyi és fegyelmi helyzete a kivetkez8képpen alakult: tanul-
ményi dtlag 3,18, magyar 3,42, torténelem 3,15, foldrajz 3,57, matematika
2,65, biolégia 3,78, magatartds 4,44.

A tanulminyi eredmény romldsa 4ltaldnos jelenség a gimniziumok 1.
osztélyaiban. A matematikdbdl elért gyenge eredményt némileg az osztily
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humén jellege indokolja, mellyel mint befolyasol6 tényez6vel a tanulék érdek-
16désének vizsgilata sordn szdmolni kell. A kozosségi élet alakuldsira vonat-
kozéan idézem az osztalyf6nok miésodik és harmadik negyedévi jelentésének
idevonatkozé részét. -

Félév : ,,Az osztily az el6z8 éviolyamokhoz viszonyitva fegyelmezet-
tebb, csendesebb, szerényebb, ugyanakkor gyerekesebb is. Olvasottsiguk,
miiveltségiik, a vildg dolgai iranti érdeklédésitk sokszor meglepd primitivsé-
get, onmaguk iranti igénytelenséget mutat. Egyméasnak jé pajtésa,i ugyan,
szeretik az iskoldt, az osztalyukat, de igazi kozosségrl még nem beszél-
hetiink. Béar az osztély belsd iigyeinek egy reszet mér 6nalléan intézik, egyiit-
tesiik még kialakulatlan, szintelen egyeldre.”

A harmadik negyedév : ,Lassan megkezddott az osztaly kozosséggé for-
malédasa. Mint é16 kollektiva most még csak elsGsorban egyes nagyobb kozos
feladatok megoldésaban létezik. Az ilyen feladatokban viszont mindenki részt
vesz és a k6zisségért érzett felel§sség egészséges jelentkezese egyre jobban
megfigyelhets. A mlndenna,pl életben azonban még gyengébb a kiozosség.
Az osztélynak tobb mint a fele KISZ-tag, igy az iskolai kozosség munkéijaba
is egyre jobban belekapesolédnak (szereplés, szakkorok miiveltségi verseny,
sport, tdrsadalmi munka, kidllitis rendezés stb.).”

A kovetkez6kben a rendelkezésre 4ll6 anyag alapjin lelrjuk az altalunk
meflgyelt nevel6i magatartdsformékat, és egyben jellemezziik a megfigyelés
targyat képez8 6t pedagégus eljardsmoédjait. .

AZ ORAKEZDES, JELENTES A FUZETEKROL ES A I‘ELADATOK
ELKESZITESEROL

Ebben a részben az érakezdés fegyelmét és a pedagdgus vilaszat vizs-
géltuk a tanulék oraeleji jelentéseire.

Grakezdés Ma 6 ¥o Mat Bi
[4

Larza, az 6ra tovabbi részére kihat...... ! 4 +

az ora tovabbi részére nem hat ki. -+
Szilard ... e -+ i +4
Jelentés . ..vviiii i e . —
Hiédnyzé feladat, fizet ...............
Sz6 nélkil hagyja .............. ... 4+

Foglalkozik vele:
kutatja az okot, bithbet . .oonenn..

nem biintet .......

" javit, megbeszél .. ... ....... +
azonnal biintet: |
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A megfigyelés eredményét az altalunk elnevezett félglobalis médszerrel
jeloljitk, mivel a megfigyelt érak szdma tantdrgyanként mindéssze tizenét.
- <+ : minden esetben
4+  : az esetek tObbségében (nyolc vagy annil tobb esethen)
— : egyszer sem vagy nincs ra adat (itt: nincs jelentés)
Elemzés:

Ma és Bi-nél kiilon fuzet szolgal a hlanyzo feladat és fiizet ]elolesere
Aranylag ritkan fordul el§, kb. mindossze 3—4. érara jut egy-egy.

To-nél nincs ellen6rzés. Trasbeli hazi feladat nines. -

Mat-nal a feladat meg nem értése miatt el nem készitett felada’cot az

érdn kozosen megbeszélik és megoldjak.

F6-nél kozombos, erdtlen megjegyzgssel vagy nallgatassal kap valaszt
a tanulo Jelentesere Pl ,,A fiizet otthonmaradt. Lanyok, ne felejtsiik otthon.”

A tandra Oraszervezés cimén ismert részének nevelési szempontbél jelen-
t8s szerepe van. Hatart képez a sziinet és a tanulmanyi munka megkezdése
kozott. Mi csupan két mozzanatot emeltiink ki e néhany perc alatt tortén-
tekbdl: az drakezdés fegyelmének milyenségét két fétipusban és a tanar
vilaszat a tanuldk jelentéseire. Szélesebb kord megflgyeles igazolhatnd azt
a feltevést, hogy az drakezdés fegyelme az éran folyé egész munkira kihat,
pozitiv vagy negativ iranyban befolyasolja azt. Ennek ellenkez&jét meg-
figyelé‘seink soran egyetlen targynal tapasztaltuk (T6). E targyat tanité peda-
gbgus esetében mds, ldtszélagos ellentmonddst is észleltiink, melyre majd az
érdekldés és a pedagégus-névendék viszony elemzése soran térink ki. A To-
nél adédé jelenség magyarazata lehet egyrészt, hogy ez a pedagégus az 1j
anyag feldolgozasa soran maximdalisan aktivizalja és tartja kézben az osztilyt,
mely kiegyenliti, s6t pozitiv irAnyba tolja el az 6ra elején uralkodé lazasigot.
Mésrészt a feleltetés megkezdésekor ‘egyetlen targynal sem tapasztalhato
fesziiltséget teremt (melyet a szamonkérés elemzése és példai igazolnak), ezzel
szintén lezdrja az 6ra elején el6fordulé fegyelembontést. A t6bbi targynal az
érak fegyelmének elemzése megmutatja, hogy fegyelembontas a leggyakrabban
ott fordul els, ahol az éra eleji fegyelem laza (Fo, Mat).

Hasonlé a helyzet az 6ra eleji (fiizetekrdl és hazi feladatokrdl szél6)
jelentések fogaddsaval is. Legritkdbban fordul el6 ilyen jelentés ott, ahol a
pedagégus erre kialakult és kovetkezetesen végigvitt rendszert alkalmaz (Ma,
Bi), gyakori viszont F6-nél, ahol a pedagégus kozombosen viselkedik a jelenség-
gel szemben.

A fenti két szemponton kiviil megemlithetjitkk még a tanir magatarta-
sat a hetes jelentése alatt, melyben bizonyos fokig a tanuldé és az osztaly
iranti megbecsiilés fejezddik ki. Amig az osztdly ,,vigydzz” 4lldsban iidvozli
a pedagdgust, az illeté tanar nem egy esetben elkezdi a napléba val6 beirast,
jegyzeteit 1endezget1, nem figyel a jelentdre, nem valtja ki vagy nem viszo-
nozza a tanulék néma iidvozlését.

2. A SZAMONKERES

Az dra szamonkérs részét a felelésre szélitds, a pedagdgus felelés alatti
magatartasa és a felelet elbirdlasa szempont]abol vizsgaltuk. ,
Elemzés és példak:

Ma-nal a felszélitds minden esetben konkrét megfoga]mazasban jutott
kifejezésre, tobbnyire érdeklédé hangon.
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A felszolitds

Ma ToL\ Fé Mat Bi
Stilusa: szenvetlen .................. : 4 T+ +
érdeledé ................... 4+ 4
Tartalma: éltaldnos ................. | -+
konkrét éogalmazésﬁ o ‘ .. ++ . .+ + -4~
el6zetes indokolasu* ....... '

Bi-nél hasonlé a helyzet, csupan hirom' 6rn szerepelt az 4altaldnos
megfogalmazas.

To6-nél a beirds utani els§ kérdés: ,,Mi volt a lecke?” A pedagogus,
mivel tobb osztalyban tanit, tébbnyire nem tudja, meddig jutott az anyag
elvégzésében. Miutan a tanulék ta]ekoztat]ak errfl, a felelésre szolitas szokésos
formaja: ,,Na, halljuk X-t !’

Fo-nél a felelet targyanak konkrét megfogalmazasa mellett tobb eset-
ben taldltunk a felelést§l elidegenitd megjegyzéseket, a felelés el6tti vara-
kozdst és fesziiltséget fokoz6 sziineteket, melyek alkalmanként ginnyal és a
tanari fens6bbség hangoztatdsival egésziiltek ki. Pl.: , Kovetkezik, aminek
kovetkeznie kell I’ |\ No hit akkor nézziik csak... (hosszabb sziinet) H. M.”
,»Na egy csoddlatosan (ginyos hang) szép feleletet halljunk... (a tanulék
jelentkeznek) — na majd én vélasztok.”

Mat-nal tobbnyire kozombos, de természetesen konkrét megfogalmazds-
ban tortént a felszélités.

A pedagdgus magatartdse a felelés alatt

Elemzés és példak:

Ma-nal a felelés ideje 5—10 perc. A pedagégus az irSasztal mellett iil,
a tanulé felé fordul. Minden esetben a felelés komoly beszélgetés. jellegii.
Miutén a tanulé elmondta az anyagot, a tansr néhany kérdést tesz fel, nem
firtaté médon, hanem l4thaté jéindulattal. A felelés alatt egyiitt gondolkO«
dik a tanuléval és biztatja &t.

T6-nél a hallgatds mogott drgus szemmel vald figyelés taldlhaté. Az 6ran
3—4 tanuld felel, roviden, néha csak egyetlen vélaszra kap osztilyzatot.
A pedagégus nem riad vissza a felelés alatti giinyos, néha durva megjegyzé-
sektdl. Pl,: ,,Itt voltdl a malt éran? Nyilvén aludtal!” Tébb esetben egyetlen
hibas véilasz miatt leiilteti a tanulét ginyos megjegyzéssel kisérve. Pl.: ", Menj
a helyedre! Hozd ki az ellendrzédet ! Te, még a butasignak is van hatéra.
Valaki ne taldlja meg Egyiptomot!” Vagy: A tanulé egy gordg filozéfus
nézetét idézi- — - valéban nem -teljes pontossiggal. ,,0 (vagyis a fllozofus)
olyan ostobasagot nem mondott, legfeljebb te. Ulj le, kettest adtam.”

. F6, Ma, Bi felelés alatti magatartésit a t4blazat mutatija. '

* Az el6zetes megfigyelések soran tobbszor eléfordult, hogy a pedagégus a tanuld
osztélyzatnélkiiliségével indokolja a felelést. A mi any agunkbfm egy esetben fordult eld.
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Mat

Figyelmesen hallgat ....... P

‘Serkent: széval .. ... iiii e
viselkedéssel ... . ... ... 0 ..

Erdeklddés nélkiil hallgat ............

Massal foglalkozik ...................

A t&llt‘ll(;)_ hibazik :

azonnal : a ped. javit ...............
a tanulék javitanak ..........

a feleld javit ....o...oo.o..L .

a felelet végén - az értékelésben ...
. & tobbi tanulé ........ ..

valtakozva ....... e

A tanulé nem tudja folytatni :

a pedagégus var .........

segitd kérdést ad

mast szblit

gunyos megjegyzést tesz . ....... ...

a felelét letilteti

+ 4 : minden esetben.
-+ :az esetek tobbségében
v: valtakozva ’

¢ ‘

++

++

++

v o

v

() a 15 éra alatt héanyszor fordult el

A szdmonkérést nevelési szempontbdl két szakaszra bonthatjuk. Az elsé
a felel§ felszdlitasa, a felelet meghallgatdsa — a mésodik az osztalyzds és
értékelés. A felelésre szélitdsban és a pedagégus felelés alatti magatartdsaban
a tanulé iranti tisztelet, érdeklS6dés, bizalom és megbecsiilés jut kifejezésre:
a tanuld teljesitményének lemérése elGtt annak feltételezése, hogy a tanulé
feladatat lelkiismeretesen elvégezte, kellGen felkésziilt az anyagbdl és tudd-
sarél alkalom adtédn szdmot képes adni. A kérdés megfogalmazasit két szem-
pontbél vizsgaltuk (stilus, tartalom), ezek koziil a masodik didaktikai szem-
pontnak ldtszik. Azonban a kérdés dltaldnos formdban valé megfogalmazdsa
(1. T6-nél) a pedagdgus kozombosségét mutatja a felelet irant, és a feleltetést
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sziikségszer(i, de lényegtelen mozzanatnak tiinteti fel. A két format igy allit-
hatjuk szembe: Na, mondd el, amit megtanultdl — vagy: Ismertesd X. dllam
tarsadalmi viszonyait a kozépkorban! Az altalanos fogalmazds mechanikussé
teszi a feleltetést, csupan azt a kovetelményt allitja a tanuld elé, mondja el
az elmult 6ra anyagat. A konkrét megfogalmazis — mivel mindig kiillonboz6 —
-lehet8séget nytjt a tanulék gondolkodasdnak fejlesztésére és az adott isme-
reteknek az anyag jellege szerinti alkalmazasara.

Kiilon ki szeretnénk emelni a szdmonkérés okozta feszultseg és az ezzel
jaré teljesitménycsokkenés jelenségét. Megfigyeléseink soran tapasztaltuk,
hogy a pedagégus viszonya a szdmonkéréshez nagymértékben befolyisolja ezt
a jelenséget. Egyes nevel6k magatartdsukkal, megjegyzéseikkel fokozzak az
izgalmakat (Fo, Bi), masok a feleltetés médjival idézik el§ a tanuldk fesziilt-
ségét (To), végiil a harmadik formandl a pedagdégus sziikséges és természetes
mozzanatnak fogja fel a szamonkérést, ezt tiikrozi nyugodt, bétorité és
bizalomkelt6 magatartisa a felelés el6tt és alatt (Ma). A tanulék az utébbi-
nal id8vel elhagyjak a felelés elStti és alatti nagyfoku izguldst, ami pozitiv

- irdnyban befolyasolja teljesitményitket (Ma, Mat). Hozzaf(izziik, hogy a'
- tanulé irdnti kévetelmény a felelet mingségére vonatkozdan nem fiigg szorosan
Ossze a fent leirt formakkal, illetve amennyiben osszefiigg, forditott ardny-
ban kapesolatos egymassal. Ugyanis a felelet irdnti reélis és magas kovetelmény-
allitdst Ma-ndl tapasztaltuk, mig a masik két targynal viltakozé vagy irredlisan .
magas kovetelményallitast figyeltink meg (T6, F6). Ez azt a feltételezést
sugallja, hogy egyes pedagdégusok a célnak nem megfelel§ eszkozokkel kivan-
jak a tanuldékat nagyobb szorgalomra, fokozottabb teljesitményre serkenteni,
— tovabbmenve — mint F6 esetében — jarulékos megolddsokkal és tul
magas kovetelmények allitdsdval ellensdlyozzak sajat pedagégiai tevékeny-
ségiik hidnyossigait.

A felelés alatt a tanar figyelmes, bardtsagos, biztaté magatartisa a
tanulé onbizalmat noveli, tudatositja benne, hogy elSrehaladasa, tuddsanak
szmt]e a kozosség és a pedagégus szdméira fontos. A tiirelmetlen, durva,
ginyos tanir kifejezésre juttatja kozombosségét vagy rosszindulatét a tanuld
felelete irdnt, ami nagymértékben gatolja a tanulé felkésziilését és ismeretei-
r6l valé szamotadéasit. Egy harmadik valtozatban a felelés alatti magatartas
a tanulé személye és a pedagdgus hangulata szerint valtakozik, hol az elss,
hol a miésodik formahoz all kozelebb.

A kovetkezbkben roviden ismertetjiik, hogyan titkrozddik a neveld fele-
Iés alatti magatartisa a tanulékban. Erre vonatkozéan a 3. sz. melléklet 11T.
‘kérdésére adott vilaszok adnak dtmutatdst. A feleletekbll azokat a leg-
gyakrabban el6fordulé motivumokat gqutottllk Ossze, melyek a tanar felelés
alatti magatartdsira vonatkoznak. '

11. kérdés: a) Melyik éran felelsz legszivesebben? Miért?
b) Melyik 6ran félsz leginkdbb a felelést51? Miért?
Ma: « ) 25 tanulé felel legszivesebben Ma-nal, mert:
igazsdgosan osztilyoz
jéindulati, tirelmes, segit, batorit
id6t ad a gondolkodasra
a tanuldt érdekli az anyag
b) pontban egyetlen tanul6 emliti Ma-t 1ndokolas nélkiil.
T6: a) 3 tanul6 az anyag érdekességével indokol.
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b) 18 tanulé fél a feleléstsl, mert:
tiirelmetlen a tanar
elGitélettel osztilyoz ‘
egy hibés szdért egyest ad
sérté megjegyzést tesz

Fo, Bi, Mat: 2—3 tanulé emliti, ezért a valaszokat nem részletezziik.
Csupén egyetlen adatot emlitiink. Hirom tanulé azért felel F6-nél legszive-
sebben, mert nem kell gondolkodni, csak egy éra anyagit kell elmondani.

A tanulék vilaszaiban hasonlé szempontok jelentkeznek, mint t4blé-
zatunkban. A tantdrgyakra vonatkozé megjegyzések megfigyeléseinkkel meg-
egyeznek.

A legjobb és leghelyesebb pedagégusi magatartdst, mint az a tablizat-
bél és a tanuldk valaszaibél kitlinik, Ma-nél figyelhettiik meg, mely feltéte-
lezhet8en Osszefiigg a kovetkezd részben targyalandé osztdlyozas és értékelés
jellegzetességeivel.

A felelet elbirdldsa

A tanulék- feleletét értékeld osztilyzatot és az azt kovetd értékelést
tartalma, terjedelme és stilusa szerint vizsgdltuk. Megfigyelés targyava tettiik
az egyes feleleteken tulmutatd, a tanulé folyamatos felkésziilésére, illetve a
szamonkérés folyamatara vonatkozé megjegyzéseket.

Megjegyzés: az értékelésre vonatkozé adatokat abszolit szdmokban
kozoljiik, bar alacsonyak (15 éra tantirgyanként). Ezt azért tessziik, mivel
az egyes tantargyakra vonatkozéan differencidltabb kép kialakulasat segiti els.

3

Elemzés és példék:

Ma: A latogatott 15 6ra mmdegyxken a pedagégus értékelte a tanulok
feleletét. Az értékelés minden esetben jéindulatii, bizalmat kifejezs, komplex,
egyéniségre szabott, pozitiv és negativ vonasokat egyarant tartalmazott.
A jovére vonatkozé dtmutatds t6bb alkalommal szerepelt benne, a tanulé és
a kozosség fejl6désére azonban egyetlen feleletnél sem utalt.

Igen helyes eljarasként értékelhetd, hogy a nevel§ a jeles felelethez is
egyéni, sokoldald értékelést fliz. Az értékelés tobboldalisiga a felelet gyenge-
ségével egyenesen ardnyos. Példaként egy jeles, j6 és kozepes felelethez kap-
csoléd6, valamint egy, az osztalynak szdlo értékelést emlitiink.

Jeles: ,, Nagyo n szép volt S. Egyetlen apro sz-épséghiba, — a ,,hat”’-okat
irtani kell egy kicsit.’

Jé: , Latszik, hogy tanultdl. Egy kicsit kideriilt, hogy bétortalan el§-
adé vagy. J6 4-es felelet. A helyesirassal van baj, de reméljiik ez is javul
majd. Szépen késziiltél.”

Kozepes: ,,Az, hogy tanultal, litszott. Egy nagy baj van, hogy amikor -
felelsz, nem gondolkozol, arra tigyelsz, hogy eszedbe jusson. Vannak tirgyak,
amelyben ez a fontos. Itt nem. Kzt harmasnak fogadom el, de remélem, hogy
jobb is lesz, ha megszokad, hogy inkdbb gondolkozzal.”

Az oszta,lynak 52016 (az egyéni felelet értékelése utan): ,,Az egesz osztaly-
nak javasolom, nincs értelme a szérul-széra tanulasnak, szérul-széra megta-
nulni a meghatarozdsokat. Nem kérik tGletek soha igy, hanem olvasni fog-
tok pl. szatirdt, és az a fontos, hogy meg tudjitok mondani, j6-e.” .

To: A pedagégus a megfigyelt 15 6ra alatt egyetlen alkalommal sem
adott a tanuldk feleletérsl értékelésnek nevezhetd biralatot vagy dicséretet.
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A felelet elbiralasai Ala To Fo Mat Bi
Osztélyozas:
az osztalyzat tal szigort ........... -+
realis . ........ 0 innn +4 -+ ++ -+
enyhe ...............
_stilus: hatdrozott ................. 44 ++ + + +-+
hatérqzatlan-..... e
Ertékelés. .. szdma .................. 15 — 12 12 4

tartalma: .

a felelet: tartalmara vonatkozik .... 2 5 5 1
formé.jéra vonatkozik .. ... 2 2 2 2
mmdketfére vonatkozik. ... 10 2 2 —

_a tanuld szorgalméra vonatkozik 9 2 5 1

a jévére vonatkozé dtmutatés ... ... 7 — 7 —

az osztaly egylittesére vonatkozik . . . 4 1 3 —

komplex .......coiiiiniiiiii. 10 - — 8 —
jellege i ’

terjedelem: 1—2 mondat ...... 4 12 7 4

3—6 mondat ...... 11 — 5 —

— éaltalanossigot tartalmazé . — 7 _ 3

. egyéni ... ... 13 3 8 1

a7z osztlynak is szélé .......... 4 2 4 2

— csak pozitiv vondsokat tartalmaz — — - 1

csak negativ vondsokat tartalm. 1 10 7 3

mindkettst tartalmazza .. ... ... 14 2 5 -

stilus: bizalmat kifejezd ..........., 15 1 6 1

lekicsinyl6 ................. — 2 1 —
durva ....... .. 0. — — 1 _
kézﬁmbés .................. — 9 2 3
dorgdld . ....ovii — — 2 —
___A_szédmonkérés f;(;lyamatéra vonatkozik
a tanuléfejlc’:’»désére ﬁtali 7 . - 4 4 -
a kozosség fejlédésére utal ....... .. — 1 - -



Hat esetben fdizott a felelethez lekicsinylS, durva vagy giéinyos megjegyzést
kizarélag a felelet hidnyossigaira, illetve a tanuld szellemi képességeire
vonatkozdan. _ ' .

Tobb esetben eléfordult, hogy az osztalyzat megdllapitdsa el6tt a tanulé
eddigi osztélyzatai vagy rendlisége irdnt érdeklsdstt. fgy el6itélettel tortént
az osztalyzat megéllapitdsa. IEhhez gyakran tarsult a tanulé képességeit
lebecsiilé megjegyzés. ‘

Pl: , Milyen rendii voltdl? (Kozepes). Itt megelégszel egy kettessel. Tgy
nem lehet kozépiskolaban tanulni.” -

»Milyen tanul6 voltal? (Négyes.) Minden jel arra mutat, hogy nalam is
négyes leszel, mivel mir egy egyesed van’’ (giny). '

Néhany megjegyzés: - »

,,Altalanos iskolali mese amit mondtidl. Hozd ki az ellenSrzdédet !”
(Elégtelen.)

»Te voltdl az, M? Na nagy kinnal, keservvel.” (Elégséges.)

Az osztdlynak sz6ld lebecsiilé megjegyzés: ,, Ha igy haladtok, nem igen
taldlkozunk két vagy harom év milva.” , A torténelemhez nem sokat értetek,
az biztos.”

F6: Az értékelések nagy része formalis, altaldnossdgokat tartalmazo,
csupdn a felelet gyenge oldalait kiemelS, kozombos hangd megjegyzés. Pl.:
., Volt egynéhany gyenge pontja a feleletének. Kozepes.”

Egy kozepes, elégséges és elégtelen feleletre vonatkoz6 értékelés:

Kozepes: ,,A térképen sokkal hatdrozottabban kell tudni t4jékozédni. Igy
csak kozepes.” :

Elégséges: ,,Jaj borzaszté! Nagyon gyenge volt a felelet, azt tudja.
Flégséges.”

Elégtelen: , Hat M, sajnalom, ez nem iiti meg a minimumot.”

A példakbdl is kitiinik, hogy minél gyengébb a felelet, az értékelés
annal sziikszavabb és semmitmondébb, holott természetes, hogy az utmuta-
tasra leginkibb a gyengébben felel§ tanuldnak van sziiksége. Az osztalynak
sz616 értékelés az egyénihez hasonlé vondsokat tartalmaz. Pl.: ,,Jaj de gyenge,
jaj de gyenge. Lanyok, itt bajok lesznek, ha igy fognak felelni. Figyelmeztetem
magukat, tobbet tanuljanak. Nem kielégit§ az osztdly tanulményi szinvonala.
Tudom, hogy az 1. osztaly nehéz, de. igy nem lehet megélni.”

Mat: Az esetek tobb mint felében komplex, egyéni, gyakran bizalmat
kifejez8 értékelést ad a feleletrdl. Itt taldljuk meg Ma értékelése mellett a
jovére vonatkoz6é utmutatast tartalmazé, egyéni értékelést a jeles és elég-
telen feleletnél egyarant. Kiilonssen értékes az a koriiltekintd gondoskodis,
mellyel segitséget nytjt a tanuléknak. Tébb 6ran taldlunk a tanuls fejls-
désére utalé megjegyzéseket is. Sajnilatos azonban, hogy a nevel§ id6n-
ként tiirelmét veszitve megelégszik kizarélag az elégedetlenségét kife-
jez6 értékeléssel, és ez gyakrabban fordul el§ a gyenge tanulé gyenge
feleleténél.

Példik jeles, j6, kozepes és elégtelen felelet értékelésére.

- Jeles: ,,Szép 6tos felelet. Mehetsz M., szép. Az algebra is megy igy?
(Nem nagyon). Akkor most szerencséd volt. A masikat is tanuld, mindkett§
beszamit.” :

Jé: ,J6l van, R. fejlédik, fejlédik. A zdrdjelekkel bizonytalansag van.
Négyesre fogadom el a feleleted. (Tanulé: Koszonom). Ne nekem koszond,
magadnak. Az egyesért se engem hibdztassatok, hanem magatokat.”
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Kozepes: ,,Nem bemagoljuk, mert akkor gy jirunk, mint J., hogy fel-
cseréli a tagokat. A szdmolasi készségnél sok javitani valé van. A ha,tvanyo—
zédsnal hidnyok. Harmasnak fogadom el. Hanyasod volt? (Otos). Tessék igye-
kezni, legaldbb a négyes kijéjjon.”

A pedagogus megkérdezi az el6z6 osztalyzatot, de a jelen jegy kimon-
désa utdn és a jobb eredményre serkentés céljabol hasznalja fel.

Elégtelen: ,,Nagyon gyenge, a legelemibb dolgokkal nem vagy tisztaban.
Nem ismerted fel a nevezetes szorzatot. Valakivel kellene tanulnod N em tudom
elfogadni ezt a feleletet. Elmentek B-vel valakihez tanulni? J6.

Maskor: ,,Jaj Z., menj a helyedre nem birom tovabb ezt. Olyan rette-
netes hiényosségokka,l nem birom.”

Bi: A felelet értékelése kevés esetben tortént meg, ezek is félmondatos
megjegyzések voltak. Az osztilynak sz6l6 dtmutatasok néha lebecsiilést, més- -
kor fenyegetést tartalmaztak és a szdmonkérés iranti helytelen viszony kiala-
kuldsat segitették els.

Pl.: A kovetkez§ éran is felelink 4m (!) ebbél.”

Két kozepes és egy elégtelen felelethez flizott megjegyzés: _

Kozepes: ,,Hat ez elég gyengéoske felelet, gyenge harmas.” ,,Iiz nem
megy jol, hdrmas.’

Klégtelen: ,Te nem késziiltél, bele se néztél. Ez elégtelen.”

Az osztély zat redlis, tul szigori vagy enyhe volta természetesen relativ,
egy megfigyel6 errdl csak szubjektiv itéletet alkothat. Ma-nal és Mat-ndl
minden esetben redlisnak itéltem az osztilyzatot. Elésegitette: ezt a hozza-
flizott konkrét értékelés. F6-nél és Bi-nél az egyes feleletre adott osztilyzat
redlisnak tiint, egyes érakon Fo-nél enyhének, Bi-nél tul smgorunak To-nél az
osetek tGbbségében a tiirelmetlen, durva feleltetési méd és a tanulék nagyfoka
fesziiltsége kovetkeztében a tényleges tudds megitélése bizonytalan, dgy
lattuk, hogy a pedagégus t1il magas kovetelményeket allitott. Kiillonosen azért
helytelenitjiik ezt az eljardst, mert a nevel§ egyetlen alkalommal sem nyujtott
segitséget eredményiik javitdsaban, s6t magatartdsdval gitolta azt. Utalni
szeretnénk az egyes feleletek nyoméan kialakulé negyedévi, félévi osztalyzatra.
Az osztalyzatokban — mint a bevezetésben kozolt adtlagok mutatjak — az’
ellentétek a realitds felé kozelednek. T és Fo dtlaga kozel keriil egymdshoz,
és a valdsdgos helyzetnek megfelelden a legalacsonyabb atlagot Mat mutat.

* Ez arra enged kovetkeztetni, hogy To enyhitett, F6 szigoritott az év kozben

adott osztalyzatokon. Ennek ellenére sem érthetiink egyet a To-nél tapasztalt
. feleltetési és osztdlyozasi méddal, mivel az egyes feleletek adta nevelési lehe-
toségeket teljesen kihasznalatlanul hagyja, eljarasmoédjaval helytelen iranyba
tér el az osztdlyban tanité pedagégusok magatartds-moédjatél és a tanuldk
fejlédésére kozombos vagy kedvezdtlen hatast gyakorol.

A kovetkezGkben a tanulok valaszai alapjan szeretnénk bemutatni,
hogyan titkroz6dik a nivendékekben a szamonkérés, illetve feleletiikre k&pott
osztélyzat, és a tandr értékelése milyen gondolati és.érzelmi valaszt valt ki
bennitk (3. sz. melléklet 3— 4. és 11 kerdese)

3—4. kérdés: :

a) Mely targyakhbél feleltél, ha,nyasm mit mondott a banar vagy tanarnd
a feleletedr6l?

b) Mit éreztél, gondoltdl, tettél utina?

Az instrukciéban elmondtuk, hogy a tanulék azt a feleletet irjak le,
amelyikre legjobban emlékeznek. Lehetdleg minden elméleti targy szerepel-
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jen benne. Ennek ellenére el6fordult, hogy az altalunk vizsgalt 6t targy koziil
egyesek kimaradtak. Az értékelhetd feleletek targyanként 25--30 kozott
vannak. Jeles és gyenge osztilyzatok vegyesen szerepelnek. Szamoltunk azzal,
hogy a tanulék emlékezete nem Orzi hiven a tanar szavait, de a valaszokbdl
kialakult a tandr altalinos visszahatdsi médja a tanuldék feleleteire — ezt
sajat megfigyeléseinkkel egybevetjiilk —; masrészt megkiséreltitk tajékozodas-
képpen lemérni, mﬂyen hatést valt ki a tanar visszahatésa a tanulékbdl,
mivel ez az osztilyzat és értékelés neveld jellegétél elvdlaszthatatlan. A vila-
szokrdl globalis jellemzést adunk.

- A feleletek értékelésének milyensége teljes egészében fedi megfigyelé-
seinket, amennyiben:

Ma-nal komplex, egyéni, nagyszami értékelés,

T5-nél az értékelés teljes hidnya,

Fo-nél az 4ltaldnossigokat tartalmazé, negativ vondsokat hangsilyozd,

Mat-nal a pozitiv vonisokat kiemel6 egyéni,

Bi-nél a kevésszdmi, nagyrészt altalanossigokat tartalmazé értékelés
a jellemzg.

A tanulék vialasza egyrészt az osztdlyzat 1gaasagos vagy 1gazsagta,1an
voltara, masrészt az orom vagy megbantottsig, egyetértés vagy k6zombosség
érzésére vonatkozik. A tanuldk onértékelése nem olyan fejlett, hogy osztaly-
zatukkal kapcsolatos véleményiiket elfogadhatnénk azonban e valaszok is
feltdrnak néhany jellegzetességet az illeté targyra vonatkozdan.

Ma-nal a valaszok tobbsegeben az osztalyzattal vald egyetértés, orom
jut kifejezésre. Ot tanulé jegyzi meg, hogy gyengebb jegvet érdemelt volna,
egyetlen tanulé emliti, hogy az osztdlyzat szigoru volt.

A valaszok alapja’m megerdsitést nyert azon megfigyelésiink, hogy a
pedagdgus az 6t0s és négyes osztdlyzatokhoz is alapos, komplex, tovabbi erd-
feszitésre serkentd értékelést fiiz.

: To-nél az 6tos és négyes feleletek nyoman 6rom, a t6bbi os7talyzatnal :
elkeseredés, onbiralat, elégedetlenség valtakozik. Az elSitélettel teli, glinyos
és durva hangi értékeléseket tobb tanulé idézi. Példaként hérom tanuld
valaszat emlitjik.

1. ,,Egy gorog szét hibasan mondtam, a tobblt j6l elmondtam és ezért
-egyessel kiildtek helyre.” — ,,X. néni nem veszi figyelembe, hogy mennyi
8z6 volt és egy -betiihiba miatt egyes.

2. Kettes. X. néni: ,,J61 osszevalogattam ma az osztalv butant
,,Igazsagtalan a vildg, én nem vagyok nagyon. okos, de buta se.’

. ,»,X. néni azt mondta, hogy hivnak és harmast adott, a gyerekek
azt hittek otost kapok. Félévkor kettesem volt.” — , Igazsigtalan és hidba
igyekszem, mert félévkor kettesem volt mar nem lehet jobb jegyem har-
masnal?”’

Fo-nél feltling a koézombos és konvenclonahs vélaszok magas szdma az
érzelmet kifejez8hoz viszonyitva. Még a j6 osztalyzat sem szerez kiilondsebb
oromet, mig ugyanaz a tanulé més targybdl kapott j6 jegynek oril. Az egyik
tanulé leirja, hogy a tanir oda sem figyelt a feleletére és kozepest adott, pedig
tarsai megitélése szerint mindent elmondott. .

Mat-nél jellemzd a gyengébb (3, 4) feleletek pozmv értékelése. Az ese-
tek felében oromot valt ki a kozepes osztélyzat is és tovabbi erdfeszitésre
serkent. Feltételezhet8en ez a nevel§ magatartdsdnak és felfogasdnak ered-
ménye.
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Bi-nél a konvencionalis, egyetérté és oOnbiralatot kifejez6 valaszok
egyensilyban vannak. A k6zombosséget mutaté feleletek a gyengébb (2, 3)
osztdlyzat utdn dllnak. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a gyengébb ered-
ményt eléré tanuldkat nem sikeriilt a jobb eredmény elérése érdekében nagyobh
-erSfeszitésre serkenteni.

A tanulék vilaszai alapjan megallapithatjuk, hogy a névendékek neni-
csak a legjobb — jeles, j6 — osztalyzatoknak oriilnek, nemcsak a j6 jegy
serkenti tovabbi szorgalmas tanuldsra Gket, hanem a valdsigos teljesit-
ményt méltanyolé realis értékelés is, amely kifejezi a tanuld irdnti bizal-
mat, fejlédésébe vetett hitet (Mat). Ebb6l kovetkezik, hogy az osztilyzat
neveléértéke elsGsorban attol f\igg, hogyan tiikrozi a tanulé erdfeszitéseit,
mllyen mértékben mutat a jové felé, milyen kapcsolatban all a.nevels peda-
gégiai tevékenységének egészével. Igy figyelhettiikk' meg, hogy ugyanazon
érdemjegyek killonboz8 hatdst valtottak ki a tanulékban az illeté tantargytol-
pedagdgustdl fiiggden, a serkentd vagy kozombos hatas a neveél§ magatarta-
sdnak egyéb sajatossigaival fiigg Gssze.

Osszefoglaldsként elmondhatjuk, hogy az osztilyozas és értékelés, a
tanulék tuddsanak mennyiségi és mindségi ellendrzése redlis értékii, nevels
formaban. Nevel§ értékei sokrétiiek. A pedagdgus szaméra hii tiukorképet ad
oktaté-nevel6 munkéja értékeir6l és hianyairdl, a tanulékat jobb munkéra
serkenti és olyan értékes erkolesi tulajdonsigok kialakuldsat segiti, mint a
munkaszeretet, célratorés, becsiiletesség, igazsdgossdg. Az osztilyozds terén
leggyakrabban el6fordulé hibak részben az osztdlyozds folyamatdra vonat-
koznak, mint a rendszertelenség, kivetkezetlenség, részben az egyes driakon
]elentkeznek Ezek: til magas vagy tudl alacsony kiévetelmények 4llitdsa, az
osztalyzat megtorléeszkozként valé felhaszndlésa, a tanulék ,,beskatulyazasa ,
elGitélettel osztélyozés és végiil az osztdlyzat nevel§ hatdsdnak elhanyagolésa,
az osztalyzathoz fizott értékelés hidnya vagy formalis jellege. A j6 osztalyozis
f6bb feltételeit igy foglalhatjuk GOssze: igényesség, rendszeresség, igazsagos-
sdg, kovetkezetesség, a tanuldk ismeretén nyugvé egyéni banadsméd. Nevels-
értékii, konkrét értékelés. A felelés alatti nyugodt kozvetlen, érdeklédé
magatartas.

3. A CELKITUZES

‘A célkitlizést tartalma és jellege szerint figyeltiik meg. Az egyes peda-
gbégusok a kovetkez$ sajatossdgokat mutattdk.

Elemzés és példak:

Ma-nal minden éran konkrét megfogalmazasu célkitizést talaltunk.

Pl: , A mult 6ran megneztuk a szerkezetet, most azt vizsgaljuk, hogy
milyen eszkozokkel éri el. (Petdfi: A Tisza) ,,A mai éran olyan széfajjal
foglalkozunk mely osszefugg a hatérozéval. Atalakulunk nyelvtani munka-
kozosséggé, ti beszéltek és én csak ‘a jegyz8 vagyok’ (aktivitdsra serkentés).

T6-nél tobbnyire kozombés, altaldnossigokat tartalmazé célkitiizést
figyeltiink meg. Pl.: , Na tovabb megyiink.” Eléfordult, hogy a tanir (valé-
szinti id6megtakaritds céljabol) sz6 nélkiil elkezdte a tdblai vazlat irdsit.

F6-nél minden esetben teljes érdektelenséget kifejez8 konkrét megfogal-
mazast taldltunk.
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Ma To o Mat Bi

Megléte: van ,.............. e +-+ -+ -+ 4 4
MNCS .ottt ‘
Tartalma: altaldnosség............... -+
konkrét . ..., ++ + + +

probléma célkitizés ........

Jellege: érdekl6dést ébresztd ......... -+ . +

kézémbés .. ... .o ., ’ + . S +

-+ +4: minden esetben
+ : az esetek tobbségében

Pl.: , A kovetkezd adllam Dél-Kelet-Eurépaban Roménia. Romaénia ter
mészeti viszonyaival foglalkozunk.”

Mat-nal tébbnyire erdekl6dest kelt§ (nem problemafelveto 1) és konkrét

célkitlizést észleltiink.

Pl.: ,,A mai érdn 4j anyagrészt fogunk elkezdeni, ami végig fog kisérni
benniinket. Nem lesz nehéz, ha megértjiik. Erdekes lesz. Szeretném, ha ossze-
geznénk iltalanos iskolai tapasztalatainkat.”

Bi-nél nagyrészt kozombos konkrét célkitlizést hallottunk

Pl.: , Tovibb kell menniink és a kovetkezd életjelenségrsl, a szaporo-
désrél beszéliink.”

- Megfigyeléseink alapjén elmondhatjuk, hogy a pedagégusok tobbnylre
- formélis bejelentés formajaban alkalmazzik a célkitiizést, vagy jobbik esetben
a tudatossig megvaldsitisa miatt. Egyetlen alkalommal sem talalkoztunk
probléma- célkltuzessel holott az adott anyagrész ezt tobb éran lehetsvé
tette volna. -
© A célkitilizésnek a tanul6k érdeklGdésének felkeltése és aktivizdlisa
szempontjibol van jelentGsége. Helyet kap a perspektivak rendszerében is,
amennyiben tudatositja a tanulék elStt 4ll6 legkdzelebbi feladatot egy tévo-
labbi cél elérése érdekében.

4. AZ UJ ANYAG FELDOLGOZASA

Az éra ezen szakaszadt az anyag tartalmédban rejlé nevelési lehet8ségek
felhasznalisa és a feldolgozas médja szempontjabdl figyeltik meg. Eldre-
bocsatjuk, hogy a tervezet ezen részét nem tartjuk véglegesnek, a megfigye-

. 1ési szempontok tovabbi kiegészitésre varnak. Csupdn az 4j anyag feldolgo-
zdsénak néhany, nevelési szempontbdl lényeges oldaldt kivantuk kiemelni,
annak tudatdaban, hogy ezek tovabbi megfigyelések eredményeként bévit-
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het8k és mélyithet6k. A nevel6i magatartds oldalardl vissziik végig a jellem-
zést, a tanuldk érdeklédésének és flgvelmenek leirdsa a kovetkez8 részben
torténik.

Az anyag tartalma

Azt vizsgaltuk, hogy a tananyag témaja nyujtotta vilagnézeti, erkolesi
nevelési lehetségeket az illet§ pedagdgus tervszeritien vagy alkalomszerfien
hasznilta-e fel a tanulék nevelése érdekében, vagy csak az illet6 anyagrész
megtanitasidra torekedett. Lényeges szempontot képvisel, hogy a nevel§ par-
tosan, sajit kommunista meggy8z6désétsl lelkesitve teszi-e, vagy szenv-
teleniil, érzelmi 4télés nélkiil. A megfigyelt pedagégusok sajatossigait a kovet-
kez6 tdblazat mutatja.

Ma To To Mat Bi
A nevelési lehetdségek felhasznalésa:
tervszerfi .......iieeiL. —+ +
alkalomszeri ..................
méd: pértos .......... L +
szenvtelen ................. A -+
Ténykozlés .......... e : . -+ . -+ _|_
s .
Elemzés:

Ma-nal az esetek tobbsegeben a neveld a kommunista Vilagnezetre
nevelés lehetéségeit kiakndzta, és Allasfoglalasa szervesen kapcsolodott az 6ran
foly6 oktaté munkahoz.-

T6-nél tobb alkalommal nem tortént meg a lehetSségek felhasznalasa.
Néha odavetett megjegyzés, félmondat formajaban utalas tortént pl. az illetd
4llammal kapesolatos korunkbeli dllapotokra (a gyarmatok felszabadité har-
cai sth.), de ez feltételezhetGen nem hagyott mélyebb nyomot a tanulékban.

Fo6-nél szinte minden éran kiemelték az adott anyagrész aktudlis poli-
tikai vonatkozdsait (pl. kitekintés a vilidgpolitika eseményeire a targyalt
orszaggal kapcsolatban). Ez azonban laza fegyelem és monoton magyarazat
kiséretében tortént meg, gy sikkadt el az egyhangusdg és unalom mocsara-
ban, mint a tandri el6adds tobbi része. Szomord, de plasztikus példa arra
vonatkozban, hogy az egyes nevelSi megnyilvénulésok més, rokon tényezik-
kel szoros kapcsola‘oban hatnak.

Mat-nél teljesen hidnyzott, Bi-nél egy-egy éran erétlen formaban nyil- -
. vanult meg.

Tudjuk, hogy a tananyagban rejlé nevelési lehet6ségek kiemelése nem
egyetlen utja a kommunista erkolesi nevelésnek. Ilyen irdnyba hat a neveld
egész beallitottsaga, oktaté-nevel§ munkdjinak valamennyi mozzanata. Azt
tapasztaltuk, hogy a pedagdégusok nagyobb része a marxista filozéfia alapjan
dllva oktatja tantdrgyat (tudatosan vagy Ssztonosen), mivel a korszerfi tudo-
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maéanyossig kovetelményének kivan ezzel eleget tenni. Azonban ennek ellenére
idegenkedik a szemléleten tilmend. szavakban és tettekben kifejezésre juté
kommunista nevelést6l. Ezenkiviil misoknal, amennyiben az érdn elhangza-
nak ilyen irdnyd megéllapitisok, ezek nem épiilnek szervesen az anyag fel-
dolgozdsdba, nem természetes és sziikségszerti velejiréi, hanem toldalékai
- :annak. :

A feldolgozds mddja : .

Ezen cim ald foglaljuk 6ssze a kozlés (el6adds, magyardzat, elbeszélés)
sajdtossigait, az érdeklédéskeltés, az aktivizilds és az Onallésigra nevelés
jellemzd vondsait. Kitériink a tanulék valaszaira adott magatartasra. Mind-
ezt a pedagégus tevékenységének oldalardl kisérjiitk figyelemmel.

P

Az el8adas és magyariazat jellemz§Gi

Ma . To - P Mat Bi
Tartalma: a tankdényvvel egyezik ..... o+ S +-
- mas, donmiiveléshél szarm. .. -+ -+
Méd: ténykdziés ... .. ... ... -+ -+ +
lelkes ... ..ol L + +
alpatetikus ........ ... L
Erthetdségre: tovekszik ......... . -1 ++ +4- ++ 4+
nem tdrekszik ...
Hatés: figyeleni ..................... + +-+ -+
kézombosség . .......... N : + -+
massal foglalkozés ............ ‘ (6)

~

Az a neveld, aki minden 6éran csak a tankdényv anyagit, a tankényvvel
azonos elrendezésben tanitja, nem adja hozzd egyéni tapasztalatait, olvas-
manyait, onmiivelésébdl szarmazé ismereteit, bizonyos id6 utan elvesziti a
tanulék Sran tandsitott figyelmés, érdeklSdését. Bzt tapasztaltuk Fo-nél és
Bi-nél, ahol a magyardzat ezenkiviil tobbnyire unalmas és kozombés hangt
volt. A pedagégus halkan, meggyGz6dés nélkiil beszélt, bnmaga sem mutat
érdeklSdést, és szeretetet szaktargya irdnt. Mat-nil a targybél kévetkezik,
hogy az éra anyaga a tankényv anyagaval egyezik. Ma-nal és T6-nél a tanulék
minden éran fesziilt figyelemmel kisérték az anyag feldolgozasit, részt vettek
benne, amely nagyrészt a pedagdgus lelkes hangu, érdekldést keltd magya-
razatinak és aktivitdst kivalté eljdrasanak tulajdonithaté.
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Minden neveld, valamennyi éran arra torekedett, hogy a tanulék minél
jobban megértsék az déra anyagit. E szdndék azonban kiilonb6z6 formaban
valésult meg, amelyet a tanuldék valaszai bizonyitanak.

, ‘3. sz. melléklet 7. @) kérdése: Melyik targybol érted meg legjobban a
magyarazatot? Mit gondolsz, mi-lehet az oka?

b) Melyik targybdl érted meg legkevésbé a magyarazatot? Mit gondolsz,
miért?

Az a) kérdésre adott valaszban a tanulék 32 esetben indokoltak az érde-
kes, értelmes magyarazattal, melyet nagyrészt To-re (22), kisebbrészt Ma-ra
(6) -vonatkoztattak. A-b) kérdésre adott vilaszok megmutattik, hogy sokkal
kevésbé tajékozottak arra vonatkozéan, mi lehet a magyardzat nehezebb
‘megértésének oka. Néhdnyan szubjektiv okokat (nehezen tanulok), méasok a
tantargyak nehézségét és a magyardzat unalmas voltdt emlitik. F6-r6l az
egyik tanulé igy ir: ,,Fo 6ran nem tudok odafigyelni a magyarazatra. A tanar
csak beszél-beszél, de én nem fogom fel, amit mond. Ennek az éranak csak
a felelési része 1zgalmas a tobbi nagyon almosité.” A tanuléknak az uj anyag
feldolgozasa soran tanusitott magatartisat kiils6 megnyilvanuldsok és a
fegyelembontés jelei alapjan itéltiik meg. Minden esetben teljes, szinte min-
den tanuléra kiterjedd figyelmét lattunk To-nél, az érak nagy részében Ma-
nal és Mat-ndl, kozombos jelenlétet Bi-nél és Fo-nél, melyhez ez utébbinal
hat esetben méssal foglalkozas is tarsult. E megfigyeléseket a tanulék fegyel-
mének elemzése aldtamasztja. |

A pedagdgus tevékenysége az érdeklddés
fejlesztése terén

Az érdeklédéskeltés médjanak nehany Valtozatat figyeltiik meg, melyet -
a tanul6k érdeklSdésének jellemzése egészit ki. Tudjuk, hogy nem szakithato
el az el6adds, magyarizat sajatossdgaitdl, az attekinthetség kedvéért
kiilon targyaljuk. Mivel bels6 kapesolat all fenn a tanulék érdeklédése és
aktivitdsa kozott, a pedagdégus aktivizdldsdnak sajatossigait is itt jelle-
mezziik. A tanul6k aktivizdldsaban jelentSs szereppel bir a pedagégus valasza
a tanuldk feleleteire. Ez feltételezhetSen tovabbi ]elentkezesre sefkentheti a
tanulét. Valészinfileg a varidciés lehetSségek nagyobb szdma 4ll fenn, mint
azt tdbldzatunk mutatja. Kiilon megfigyelés targyava lehetne tenni, hogyan
befolydsolja a tanulé tovdabbi teljesitményét a feleletére adott kulonbo7o
nevel6i valasz.

A tantdrgy irdnti érdekldés felkeltésére legeredményesebb toérekvést
T6-nél tapasztaltuk. A feldolgozas ideje alatt a pedagégus gondolkodtatéd kér-
dések 6zonével fordult a tanuldk felé. Ezenkiviil az anyagot képekkel, torté-
netekkel (mondékkal) illusztralja. Az aktivizdlds alapja az érdekl8déskeltés
és a j6l megszerkesztett kérdés. Nem alkalmaz jelentkezésre serkent8 bizta-
tasokat, ezt feleslegessé teszi a tanulk egyiittgondolkozasa a tandrral. Sajnos
a tanulék helyes vagy helytelen valaszait nem értékeli megfelelen, nem hasz-
nalja fel a tanul6 egyéni fejlesztésére, s6t gyakran a hibas felelet glinyos és
"durva megjegyzést valt ki belfle. Pl.: 5,Szérnyl! Micsoda magas kultdra.

F. M. ez a te eszed. \Imdlg fején talalod a szoget ott ahol nem kell VIaskepp
is kifejezhetném, népies nyelven, csak nem akarom.”

Ma-ndl az érdeklddéskeltés az anyag tartalmaval torténik, bar a ma-
gyarazat szintén aktiv figyelemre készteti a tanuldkat. A tanar biztatd, egyéni
aktivizdldst is alkalmaz az 4ltalanos felszélitas mellett. Pl :,,J. az elbb ]elent-
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' Ma T B X Mat Bi

Erdeklédés

A pedagébgus torekszik az érdeklédés
“felkeltdsére ...l -+

az anyag tartalmaval .......... +

az eléadés médjaval ...........

|

egyéb eszkozokkel ......... e

‘A pedagégus nem torekszik az érdek-
16dés felkeltésére .............. %

Aktivizalds
A pedagégus nem teszré kisérletet ... | -+

A pedagégus térekszik ré -
kézvetleniil: biztatas, serkentés .. +

titrelmetlen serkentés . 4

K

felszdlitds .......... + - -+

kizvetelt tton: érdeklédéskeltés .. .. +

moédszer, szervezés .... | - *k

A pedagdgus kisérlete eredménytelen

A tanulék hozzaszoélasaira adott vélasz:
j6 valasznal: dicséret ............. . +

dicséret és felhasznélas 4+ -+ : ++ +

tudomaéasulvétel .......

hibés valaszndl: javitas

elutasités: szé .... -+

viselkedés -

. * _ Amennyiben ez egy pedagoégusrél feltételezhetd — a kiilsé jelek ezt mutatték.
** Az Osszefoglalé 6rakon nagyszamu kérdésre olyan. felelet hangzott el, mely
kizardlag a tanulék emlékezetén alapult.
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keztél nagy oromomre.” A tanulék vilaszait minden esetben legalibb egy
mozdulattal vagy megjegyzéssel értékeli és a tovabbiakban felhasznilja.
A hibés véilaszt javitjak. Glanyos megjegyzést egyetlen esetben sem hallottunk.

F6-nél az érdeklfdés felkeltésére semmiféle torekvés nem mutatkozik,
a tanul6k részvétele az 0j anyag feldolgozdsaban passziv. Egy-egy 6rdn 3—4
kérdés hangzik el, ezek sem a gondolkodist, hanem a tanulék emlékezetét
fejlesztik, lényegében a tanar eladasa jelenti az Uij anyag feldolgozasat. A né-
hany kérdésre adott vilaszt a tanir mindig ugyanazzal az 4dltalanos megjegy-
zéssel nyugtazza.

Mat iranti érdekl8dést nem sikeriilt az osztély tanuldiban felkelteni, ez
azonban nem rontja, csak neheziti a tanulék eredményes munkajit. Az osztaly
aktiv figyelmét az a tudat biztositja, hogy szdmukra a matematika nehéz
térgy, ezért minden erével azon vannak, hogy megértsék. A tanir helyes
magatartdsa tdmogatja a torekvés sikerét, amennyiben a tanulék fejlédését
egyénileg is figyelemmel kiséri, biztatd meg]egyzeselvel tovébbi j6 eredmény
elérésére serkenti Sket. Pl.: ,,H.sokat felel mama, nagyonigyekszik, remélem
meg is lesz az eredmenye ,,B.-t meg. kell diesérnem, mert nem torte le a
rossz felelet, olyan szépen ]elentkemk Gunyos, elutasité megjegyzést nem
hallottunk..

Bi-nél a szandék feltetelezhetoen megtalalhaté, azonban adminisztrativ
eszkozokkel prébélja a tanulék érdeklédését a targy felé forditani. Bevezette,
hogy egy bioldgiai jellegii cikk ismertetéséért a tanulék jé pontot kapnak,
hdrom jé pont pedig egy jeles osztalyzattal egyenértékii. Ezzel elérte, hogy
a tanulék a jobb félévi-évvégi osztalyzat vagy a felelés elkeriilése érdekében.
cikkeket ismertetnek, de ezt még nem lehet a targy iranti érdeklfdés meg-

nyilvanuldsinak tekinteni. A neveld az 6rdn kevéssé épit a tanulék gondol-
kodéséra, az elhangzott kérdések kizdrélag a felidézést kovetelik meg. A hibds
vélaszt a tandr széban vagy viselkedéssel utasitja el.

A magyardzat iranti érdekl§dés jelenlétét egyes esetekben maga a tan-
anyag biztositja, az a tény, hogy a tanuldék 1j ismeretekkel gazdagodnak.
Ebben az esetben is jelentfs szerepe van a tanar tananyaghoz valé viszonya-
nak és a feldolgozds médjanak. A nemesak érthetd, hanem szines, érzelmeket
keltd magyardzat a tanulék gondolkodasat is nagyobb aktivitdasra készteti,
mint a monoton, kézombos hangli magyardzat. Vannak tanirok, akik erde-_
kes, néha kuriézumokat tartalmazé torténeteket szének az anyagba, méasok
a tanuldk életével hozzak néha indokolt, maskor erSltetett kapesolatba. A meg-
levé lehetdségekkel legvaltozatosabban To élt. Ennek eredménye a tanuldk
érdeklédésében is megnyilvanul.

A tanulék bevondsa az Gj anyag feldolgozdsaba nagyrészt kozvetlen
tton torténik. Az a kép alakult ki benniink, hogy a pedagdgusok nagy része
ismeri a tanulék aktivitdsdnak elvét, tudataban van annak, hogy a tanulé-
kat be kell vonni az uj anyag feldolgozisiba. Egyesek azonban a tanulék
aktivitdsdt az 6ran a tanyanyagtol, sajat eljarasmédjuktol és egyéb ténye-
z6kt6) fiiggetlen feladatnak gondoljik, igy megoldasara elégségesnek vélik a
tanulék idénkénti figyelmeztetését, az ordban valé részvételre serkentését.
Ezt tapasztaltuk To-t kivéve valamennyi nevelénknél, azzal az eltéréssel,
hogy egyesek (pl. Ma) ezt mis eszkozokkel is kiegészitette. Mat-nal, Bi-nél
és Ma-nal is a tandra ezen szakaszdban kiilonbsz8 vagy azonos megfogalmazas-
ban felsz6litdsok hangzottak el, melyek természetesen a jelentkez6k szdmat
nem sokban befolyisoltak. Miskor — és ez célravezetébbnek mutatkozott —
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a gondolkodtatd kérdések szama emelkedett, és a nevels biztaté magatartdsa,
a dicséretek szdma szaporodott. Ugyanakkor To-nél a nagyszami jelentkezést,
ill. k6zos felelést a pedagégus érdeklédést kelté magyardzata, gyorsan pergd,
logikus, nagyszamu kérdése valtotta ki, az idénkénti fent leirt hibas valaszra
adott ginyos megjegyzés ellenére. Igen lényegesnek tartjuk a tanulék akti-
vizédlasa terén a pedagdgus vilaszit a tanulék hozzaszélisaira. A helyes fele-
letnél alkalmazott dicséret megfigyeléseink szerint szintén a nevels pedagégiai
tevékenységének egészében hat, értéke a tanir egyéb tulajdonsagaitdl fiigg.
Mig Ma-nél az elismerd sz6 vagy mozdulat a'tanuldéban oromet valtott ki és
tovabbi aktivitdsra serkentette, ugyanez Fo-nél kozombos hatdsti maradt,
“esetleg a tanul6 glinyos megjegyzését valtotta ki. Természetesen ez Gsszefiigg
a tanar kovetelményallitdsdval és igényességével, a feladott kérdés nehéz
vagy konny{i voltdval. (A tanulék aktivitdsanak jellemzésére az érdeklSdé-
sajatossagainak leirasdnal visszatériink.)

Ondllésdgra nevelés

E szempont alapjan megfigyeltiik, hogy a pedagégus az 1j anyag fel-
dolgozésa sordn vagy a szamonkérésben lehetlséget nytjt-e a tanuléknak
hozzész6lasra, problémaik felvetésére. Magatartasaval serkenti-e vagy gétolja
a tanuldk sajit gondolatainak, el8z6 tapasztalatainak elmondasit. Terveze-
tiinkhoz kiegészitésképpen a 2. sz. melléklet 1. pontjaban talalbhaté megfigye-
léseket is kozoljik, bar a kisszdmua dralatogatds nem adhat teljes képet a
tantdrgyak helyzetérgl. Mivel az abszolit szdmok alacsonyak, a tantargyakrol
globélis jellemzést adunk.

Ma-nél harom esetben (a tizenot koziil) kézvetlen biztatast figyeltiink
meg, két dran a hdzi feladat jellege tette lehetévé a tanuldk 6nillé vilasz-
tasat, az Ora szervezése pedig minden alkalommal tig teret nyujtott a tanuldk
szémara kérdéseik feltevésére. A megfigyelt érdk soran tizenhiarom esetbenr
mondtdk el a tanulék 6nallé megfigyeléseiket, tettek fel kérdést vagy szall-
tak vitaba a pedagégussal, illetve egymaéssal.

T6-nél az ora szervezése igen, de a pedagdégus altaldnos magatartisa
(1. értékelés, a tanulék hozzaszdldsaira adott vdlasz) nem biztatta a tanulékat
véleményiik elmondéasara. Ennek tulajdonithaté, hogy mindossze egyetlen éran
egy tanulé elevenitette fel az anyagra vonatkozé el6z6 ismereteit. .

-F6 két alkalommal biztat a kérdések felvetésére, de az 6ra szervezése
ezt nem teszi lehetove, mivel a tanir végigbeszéli a tanérit, nem vonja be
a tanuldkat az 1j anyag feldolgozdsiba. Négy alkalommal keriilt sor a tanulék
onallé megnyilvinuldsara, ezeknek azonban elsd dleges inditéka nem a téma
ir4nti érdekl6dés, hanem a fontoskodss, ill. az éra eleji id6huzds a felelés
idejének megroviditése céljabol.

Mat négy alkalommal biztatott a nehézségek elmondisira. Az dra be-
osztésa ezt mindig lehetévé tette. Huszonhirom .alkalommal jelentkeztek a
tanuldk, tobbnylre a tananyaggal kapcsolatos problémaikat mondték el Nem
egy esetben Wj példamegoldési lehetGséget javasoltak.

Bi-nél az adminisztrativ eszkozok nyomén tizenkét cikket 1smertettek
a tanulék, de ezt tobbségben a j6 pont, ill. a j6 osztdlyzat reményében tették.
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5. AZ ISMERETEK MEGSZILARDITASA. AZ ISMERETEK GYAKORLATI
. : ALKALMAZASA

A tanitdsi 6ra e mozzanatiban az ismeretek megértését és gyakorlati
alkalmazéisdnak sajatossdgait figyeltiik meg.

Ma To Fé Mat Bi

Az ismeretek megszilarditdsa
IdSbeli raforditds: 2°— 5 ......... + +

A megértés ellendrzése: . -
A tanulék megértették ............ _ +

A tanulék nem értettélk meg .
kevés a jelentkezd ....... LN

hib4s vélaszok ................

A megitélés bizonytalaﬁ . - -
" formalis kérdések .............. RE B

jé tanuld felel ................ . .

hidnyzik ez a mozzanat ........ . + + +

Az ismeretek gyakorlati alkalmazésa . .. 8 Q 8
Az dntevékenység fejlesztése terén

o kozbmbos ...

A tanul6k részvétele: i )
—aktiv.......... ... ol 4 . 4+

passziv .. ...

— feladatmegoldas ) : ‘ ’
onallésagra késztet ............ -+

nem kivan 6néllésagot ........ .

— feladatlétrehozas ; .
elofordul ..., ... .., -

.



A tanitasi drdnak ez a szakasza kedvezdtlen képet mutat. Bi szerint a tantervileg
el8irt gyakorlati érakat nem szivesen tartja meg, mert az éra elSkészitése és
levezetése a tobbi 6rahoz viszonyitva tobb faradsagot igényel. Mat-nal a
gyakorlati alkalmazist a gyakran mechanikus feladatmegoldas .jelentette,
az osztly tanuléinak munkaja a tablarél valé mésolasban jelentkezik.
Természetesen végleges itéletet nem alkothatunk, hiszen nem lattuk a

munka egészét, de a latogatott 6rdk alapjan elmarasztald véleményt mond-‘
hatunk. Nemlleg kivételt képez ez alél Ma, ahol t5bb esetben részben az érén,.

Tészben hizi feladat forméjaban fejlesztd, aktivitasra késztetd feladatot kap-
tak a tanulék. Feladat 6nallé megfogalmazisira egyetlen alkalommal sem
lattunk példat.
: Az osszefoglalds Ma-nal elvbél, Té-nél és Bi-nél tobbnyire 1doh1any
miatt elmaradt. Mat-ndl a megértés ellendrzése az orik tobbségében meg-

tortént. Fo-nél a 2—3 formialis kérdés nem mutatta meg, vajon a tanulék

figyeltek-e az 6ran, megértették-e az anyagot. '

Valamennyl tantargyra vonatkozbéan elmondhatjuk, hogy a pedagogu-'_

sok az 1 anyag feldolgozasat tartjik alapvetének. Tevékenységiiket részben
a rutin — pozitiv vagy negativ értelemben —, részben a szakmai érdek-
16dés vezeti. Nem tették még magukéva gyakorlati munkéjukban a tar-

sadalmunk fejlédése jelen szakaszdban jelentkezd 0j kovetelményeket és torek-.
véseket. Ebbdl ad6dik tobbek kdzott, hogy a megértés ellendrzése egyeseknél

feliiletes, formadlis, az ismeretek gyakorlati alkalmazdsa felszines, néha mecha-
nikus, nem mindig fejleszt8, a tanuldk részvétele a feladatmegoldasban és

feladatlétrehozasban gyakran passziv. [gy nem oldja meg az oktatési-nevelési
feladatokat. -

6. A HAZI FELADAT FELADASA.AZ ORA BEFEJEZESE

Ma TS Fo Mat Bi
A feladéas jellege: formadlis el : +4 4+ +
megbeszélésen alapszik +4 4
Méd: hatdrozobt . ................... +4 -+ ++ +
alkun alapulé ............. ..., ; -
Fegyelem: laza ........... ... ... ... +-4- 44 " +
szildrd ... .l - -

T6 és Fo a hazi feladatot az oldalszam bemonddasival adta fel valamennyi
Srin. Ma-nal, mivel a tanulék tobb alkalommal 6nallésdgot kivand héazi fel-
adatot kaptak, a pedagogus megbeszélte a tanuldkkal, segitséget nytjtott a
megolddsra vonatkozdan és meghallgatta a .tanuldék kérdéseit. A feladat fel-
adasa minden tantirgynil hatarozott médon tortént, csupan Fo-nél figyel-

tiink meg két alkalommal bizonytalansigot, amely a tanulokkal val6 alkudo-
zésra adott alkalmat.
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Az dra befe]ezesere a nevelSk lathatéan nem tigyelnek, a fegyelem meg-
lazul, hianyzik az dra hatdrozott lezdrisa és a befejezs kolestnos tiszteletadas.
Ez kiilonosen T6-nél és Fo-nél kifejezett.

Lényegesnek tartjuk a hazi feladat megbeszélésen alapulé feladdsit,
mivel a tanulék ekkor kapnak ttmutatist otthoni tanulmanyi munkijukra.
vonatkozéan. Bz hidat képez a tanitdsi 6rdk folyamatédban, a tanulé irdnti
kovetelmenyek allitasaban. Mivel a hdzi feladat az ismeretek gyakorlati alkal-
mazésira ad alkalmat, lényeges, hogy a tanuldék ezt megfelels utmutatas
alapjan végezhessék el.

7. AZ ORA EGESZERE VONATKOZO MEGFIGYELESEK

Tervezetiink masodik részében néhiny szempont alapjin az dra egészére
vonatkozd sajitossagokat jegyeztiik fel. Mindegyik szempont 6nallé kutatds.
“targyat is képezhetné, itt kiilonosen a pedagégus vezetd szerepére és beszéd-
stilusira gondolunk. Tovabbi megfigyelés kiindulépontja lehetne azon meg-

Az 6ra menete:

nyugodt ...l 44 + -+ +

valtozé:
lasst a szamonkeresné] gyors az
uj anyagnal ...............

gyors a szémonkérésnél, lassu az
Uj anyagndl ...............

Az 6ra hangulata: i :
komoly ..oovvvviiiniii -+ + +

nyomott, egyh;mg"\‘x ............... -+

feszilt .............. ..o,

A pedagdgus vezetd szerepe :

diktatérikus ...... .. 0, 4

demokratikus ... ... ... oL, ++ -+ +




nyilvanulasok Osszegytijtése, melynek nyomsn az aldbbi valtozatok kialakul-
hatnak, vagyis milyen feltételek alapjan alakul ‘a pedagégus Oravezetése.
demokratikus vagy diktatérikus médon, hogyan befolydsoija ez a tanulék
tanulmanyi eredményét, fegyelmét, a nevel6hoz valé viszonyt stb. Erre meg-
figyeléseink nem terjedtek ki, igy csak dltaldnos jellemzést adunk a megfigyelt
pedagdgusok érairél. Az alibbi tabldzat az 6ra menetére, hangulatira és a
nevel8 vezetd szerepere vonatkoz6 megfigyeléseket tartalmazza.

Ma-ndl az éra menete minden megfigyelt alkalommal nyugodt, hangu-
lata az érak tobbségében komoly, idénként viddm, humorral telitett, vagy a
kett§ alkalomhoz ill6 valtakozdsa. A pedagdgus magatartasa tervszer{iséget,
kovetkezetességet és munkakedvet tiikkroz. A tandr és a tanulék egyiittmiiko-
dése demokratikus.

T6-nél az 6ra menete tobbnyire nyugodt, bar lattunk néhiny gyors,
izgatott Sravezetést is. Kzt kiilonosen az id6hidny és a tanulék gyenge telje-
sitménye véltotta ki. A demokratikus éravezetés tulsilya mellett diktatorikus
méd is el6fordult.

F6-nél nagyrészt vontatott, nyomott hangulatd, unalmasnak nevezhets
érakat hallgattunk. Osszetevéi a pedagégus eloadasmod]a beszéde, az dra-
vezetés erGtlensége, szabadossiga, a lelkesedés és az érdeklgdéskeltésre torek-
vés teljes hidnya a tandr tirgyi tuddsdnak teljessége mellett.

Mat-nal tobbnyire komoly munkakészséget kifejezd hangulat uralko-
dott. Az éra menete részben nyugodt, maskor a tanuldkat siettets; izgatott,

. amit az id6hidny okozott.

- Bi-nél az érak nagy része egyhangii, nyomott hangulati. Az Sravezetés
diktatérikus jellegfi.

Az egyes érakon megflgyeltuk hogy a pedagogusok gyors, nyugtalan x
temp6t diktdlnak az- Gj anyag feldolgozdsa sordn, a szdmonkérést pedig
elhizzék. Ritkdbban ugyan, de az ellenkez8 valtozat is eléfordul. Ez a terv-
szerutlenseg benyomasat kelti a tanulékban, az 6ran fesziiltséget, nyugtalan-
sagot okoz. Az 6ra hangulata nagymértékben befolyasolja a tanulék figyel-
mét, érdeklSdését, teljesitményét. A legkedvezsbb feltételek a dertis komoly-
sdgot 4raszté orakon talalhatdk, ennek alapjit mind a nevel§, mind a
tanulé szdmdira a kozés munka érome adja.

A pedagégus vezet$ szerepe az Sravezetés jellegében nyllvanul meg,
melynek mllyensegeben szerepet jatszik a tanulék 6nalld megnyllvanulasa-
nak lehet&sége és az erre adott valasz, az 6ra fegyelme és a neveld fegyelmezes1
eljardsai, a tandr beszédstilusa és kapesolata az egyes tanulékkal és az osztaly-
kozosséggel.

Tervezetiink kiovetkezd részében a pedagdgus beszédének, viselkedésé-
nek és a tanulékhoz valé kapesolatdnak néhany sajatossigit kozoljiik.

Ma-nal alakul ki a legkedvez8bb feltétel, amennyiben stilusa az alka-
lomhoz ill6en véltozd, szines, szuggesztiv, viselkedése nyilt, hatdrozott, az
egyes tanulok felé érdekléds, minden tanulét a tanévkezdés elsd heteitSl
ismer, az osztallyal és az egyes tanulékkal kézvetlen kapesolatot tud teremteni.
Mindez teljes osszhangban All az el6z8ek soran ismertetett megflgyelesemkkel
A szémonkérés, az 1j anyag feldolgozésa, az érdeklddés felkeltése és az aktivi-
zalas terén tantsitott neve101 magatartdsa a megfigyelt nevel6k legjobbjava
emelik.

To-rél kialakult osszkepben a kovetkezet]enseg keriil el6térbe. Beszéd-
stilusdban valamennyi pozitiv vonds megtaldlhaté, viselkedése nyllt haté-.
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Ma TS, ¥o Mat Bi
A pedagégus stiiusa: a) objektiv ...... + + +,
o szubjektiv... e I
valtozd ....... A-[— + l
b) szaraz ........ | + s
szines ........ + +-{— I -+
humoros ...... : l
c) szuggesztixf N +4 —++4 ‘ 4
) kozombos . . . . . i +. -+
A pedagégus viselkedése: . : ( .
a) hatérozott-.............. e -+ ++ -+ 44 +-
befolydsolhatd .. .....ovuun.... ‘
b) tlrelmes ........ ... Ll 4+ \ ++ + +
. tiifelmetleng. B TR - -
c) nyilt ... 44 ++ +
tartézkodd . ... ... ... e 4+ 4
A tanulékkal valé kapesolat:
Az egyes tanuld felé: .
a) érdekldé ... ... e . 44 4+
kozémbos . ...l e + ‘ 4= -+
" . b) né’v.en sz6litas
egységesen keresztnév .. ... .. -
vezetéknév ... ... + +
egyénenként valtozéd ........ ‘
“nem ismeri c..l.........e.n + +
Az osztéllyal valé kapcsolat:
kiizvetlen_ E 44 + -
merev " .......................... -+
fosalt oL '
els .za‘k?.dtv ........................ ) +
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rozott, gyakran azonban tulelmetlen az egyes tanulék fejlodese irant kozom-
hos, lebecsiils, ginyos, nem minden tanulé nevét ismeri, ugyanakkor
az osztaly egészével igen jé kapcsolata van. A pedagdgus magatartasaban
szamos ellentmondést talalunk (pl. az 4j anyag feldolgozasa és a szamonkérés
sajatossagai, a tanuldék érdeklGdésének ébrentartisa és a velitk vald banas-
méd kiilonboz6sége). ' -

F6-nél a tablazatba foglalt vonasok beilleszkednek az elézdek soran
kialakult képbe. A pedagdgus stilusa szinte minden éran, az illet§ anyag-
részt sl fliggetleniil szarazan objektiv és kozombds. Viselkedése dltaldban haté-
rozott, minden esetben tiirelmes és tartézkodd. Az egyes tanulék teljesitménye
irant koézombos, az osztillyal valé kapcsolata merev.

Mat-nal a pedanogus stilusa objektiv, szines, szuggesztiv jellegii. Minden
esetben nyilt és hatdrozott. Tiirelme kiilonosen a hibds feleletnél, gyenge
tanulé felelésekor hamarabb elfogy. Az egyes tanuldk fejlédése irant érdekld-
dést mutat. A tanulékat név szerint ismeri; az osztallyal kozvetlen kapcsolat-
ban 4ll.

Bi-nél a neveld Vlselkedese tobbnyire hatauozott és tirelmes, minden -
oran tartézkodé, bar ezt a nevel§ megkisérli attorni. A probalko7as azonban
sikertelen, ami osszefiigg a nevels igen magas kovetelményallitdsaval, tdlzott
precizitdsdval. Stilusa tobbnyire objektiv, szaraz. Az egyes tanulok telje-
sitménye irdnt nem érdeklddik, a jérendii és kozepes tanulék nevét nem ismeri.
Az osztallyal valé kapcesolata merev, 2 pedagogusbol is blzonyos bels6 fesziilt-
ség arad.

Az anyag tartalma, a tanulék és a pedagdgus &ltal meghatarozott
beszédstilus sajatossagai befolydsoljdk a tanulék tantargyhoz vald viszonyét,
a. megértést, az 6ra fegyelmét, hangulatat stb. A nevel§ viselkedése a tanuldk-
kal valé kapcsolatot, tovibbmenve a nevels tevékenység hatékonysigit befo-
lydsolja. K teriileten a kovetkezetesen megnyilvanulg, legkedvezGbbnek itél-
het6 nevelSi magatartdst Ma-ndl észleltiik.

Roviden osszefoglaljuk a nevelSk kozos és eltéré vondsait és a nevels-
kozosség jellemzi sajatossagait, amennyiben err8l az adott esetben beszél-
hetiink. — A fent jellemzett pedagégusok szakmai felkésziiltsége és dltaldnos
miiveltsége magas szinvonali, valamennyien felelSsséget éreznek a tanulék
— els8sorban oktatds atjan elérheté — fejlédéséért. Mivel azonban a szak-
tudés és a felelgsségtudat mogott kiilonboz6 szinvonala eszmei-politikai 4llas-
foglalas, kiilonbsz8 pedagdgiai tudds 4ll, neveldi eljardsaik igen nagy fokban
eltérnek: egymastél. Ezek a killonbségek nemecsak egyéniségiik kiilonboz8sé-
gébdl erednek, hanem a pedagdgiai munka kiilonbsz6 telfogisabél. Ma-t kivéve
szinte kizardlagos feladatuknak az ismeretek atadasat tekintik, nem rendel-
keznek a szocialista nevelés céljanak, feladatainak, alapvets mddszereinek
ismeretével. Erre vezethetSk vissza azok a hibdk és mulasztisok, melyekre az
elemzés soran fény deriilt. Kitlint, hogy a szé helyes értelmében felfogott
kovetkezetes nevel8i (-nevel§) magatartist Ma-nal figyelhettilk meg, mig a
tobbieknél egyes pozitiv megnyilvanulidst més, meg nem engedheté maga-
tartds egesmtett ki. Ez kiilonosen T6-nél kifejezett, amennyiben az érthetd
és érdekes 1] anyagfeldolgozis kovetkezetlen, durva, néha igazsigtalan vagy
semmitmondé szdmonkéréssel jart egyiitt. Ennél kedvezstlenebb kép alakult
ki F6-rél, ahol az oktaté-nevel6 munka szinte valamennyi hidnyossagit meg--
taldlhatjuk. A segités szdndéka, a tanulék fejlédésének figyelemmel kisérése
emelkedik ki Mat jellemvonasai koziil, mig Bi-nél a lelkiismeretesség, pon-
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tossdg valik szembetiindvé. Ma-t6l és Mat-tdl eltekintve a szdmonkérés sord
az osztalyozdst nem kovette alapos, sokoldald értékelés, Ma-t kivéve az anyag-
ban rejlé nevelési lehetGségek tervszerd és partos felhaszndldsa nem tértént
meg, az Uj anyag feldolgozdsa soran aktivizdldsra, érdekl6déskeltésre torek-
vés, Onallosigra nevelés kiilonosen Fo-nél és Bi-nél hianyzott, az ismeretek
megszildrditasa Ma-ndl, T6-nél és Mat-nil szinte minden éran elmaradt, Fo-
nél, Bi-nél néhdny formdlis kérdésben jelentkezett, az ismeretek gyakorlati
alkalmazisa egyetlen nevel6nél sem mutatkozott a korszerliség igényével, e
téren Ma-nal is csak kezdetleges torekvések taldlhatok. Megfigyeléseink szerint
az osztalyban tanité tandrok kozott pedagdguskozosség nem alakult ki. Az
osztélyban tanité pedagdgusok a nevelémunkat kizdrdlag az osztdlyfénok fel-
adatanak tekintik és valéban csak az illetd osztalyfénok (Ma) fejt ki ilyen
irdnyta tevékenységet az osztalyon- és iskolankiviilli munkdban is. A vele
folytatott beszélgetésh6l megtudtam, hogy az 1. félév folyamin mindossze
négy tanulé iigyében fordult az osztdlyban tanité tanirok egyikéhez, tanul-
ményi, fegyelmi és csalddi tigyekben. A kezdeményezd minden- alkalommal
6 volt. Rendszeres megbeszélések az osztalyban tanité tanarok kozott — az
osztdlyozodértekezletet kivéve nem folytak. Az osztalyfénok egyediil val-
lalja az osztaly problémiinak megoldasat és, mint a fenti adat mutatja, csak
rendkiviili esetben kér segitséget. Az osztilyban tanité pedagédgusok 4altald-
ban a kirivé fegyelemsértést kozlik az osztalyf6nokkel, a tanulmanyi téren
észlelt hanyatlast tobbnyire az osztilyzat lerontasaval elintézettnek tekintik

8. A TANULOK ERDEKL(")DESF}NEK ES MUNKAFEGYELMENEK JELLEMZESE

Az érdeklédés egyik megnyilvanulidsinak fogtuk fel a tanulék aktivi-
tdsdt. Egyrészt a 2. sz. melléklet megfelels adatait ismertetjiik, az egyes
tantargyakra vonatkozdan, tovibbé a tanuldk vilagzat a 3. sz. melléklet 6.
kérdésére. (Melyik érdn szélsz hozzé a legtobbet? Miért? Melylk 6ran nemr
sz6lsz hozza ? Miért?)

Az elbre elkészitett iilésrendet felhasznalva az egyéni hoz7aszolask01'
jelet tettiink. A kozos felelést kiilon jeloltiik. Az 6ra befejezésekor a jelent-
kezések atlagat is feltintettiik. Az egy megfigyeld dltal végzett megfigyelés
nem tette lehet6vé, hogy mindségi kiilonbséget tegyiink a kérdésekre adott
vélaszok kozott (pl. emlékeztetS-gondolkodtatsd, felszélitdsra vagy a nélkal
tortént, el6z6 tapasztalatra, ismeretre vagy tdjabb oOsszefiiggés meglattata—
sara iranyult-e stb.).

A megfigyelt- 15 6rara szamitva a hozzdszélasok megoszldsat az alabbi
tablazat mutatja. ‘

A tanuldk valaszaiban (6. kérdés. Melyik 6ran szdlsz hozzd legtobbet?
Miért? Melyik éran nem szdlsz hozza? Miért?) a kérdés a) pontjara 12 tanuléd
Ma-t és 14 tanulé Bi-t emliti. Mig Ma-nil a tanulék nagyrésze érdeklSdésé-
vel és a targyhoz valé hozzéértésével indokolja aktivitasit, Bi-nél azért szdl
hozzé, hogy jobb osztalyzatot kapjon. A b) kérdésre adott vilaszokban 13’
tanulé Fo-t, 4 tanuld To-t jeloli meg. (Indokolds az utébbiak egyikénél:
,. . . Télek, hogy nem tudom, vagy nem egészen j6l tudom és X. néni hiillyének
konyvel el.””) F6-nél a passzivitds indokai: nem érdekel a trgy, a tanar nem,
is kérdez. A tablazat adatai nem mutatjak To, Fo, és Mat kozotti kiillonbsége-’
ket kell§ differencidltsiggal, ezenkiviil Bi-nél és F6-nél nincsenek dsszhang-
ban a tanulék vilaszaival. A tantdrgyak kozotti kiilonbségeket az aktivitdsra
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Koz6s hozzé- Jelentkezdk

Egyéni hozziszbélasok sz6lasok atlaga
Hozzhszolasok szama Egy oréra | Egy felelére | 4% osztdly L
jutd hozzé- | esé hozza- | 8Y tagjara | ¥gy oOrara juté | Bgy Orara jutéd
s26l4s szolds es6é hozza- hozziszolas hozziszolas
ab I tanuldk szblas :

Ma ' 33 2 1 1 4
Té 8 55 ®) 1% @ ®) 2

Fo 267 137 18 -2 % o 24,
Mat 258 189 17 1% v 2 31,
Bi 171 98 11 1%, A 1 21,

vonatkozé nevelSi magatartas jellemzése mutatja. Az utébbi jelenség Bi-nél
azzal magyardzhatd, hogy a tanulék hozziszélasnak szamitottdk az altalunk
a tanulék 6nallé megnyilvinuldsandl targyalt Bi jellegii cikkek ismertetését,
melyre j6 pontot kapnak, Fo-nél az aktivitds nem redlis, mivel részben az
osszefoglalo érikra vonatkozik, részben felszdlitasra tortent vagyis a peda-
gbégus kozvetlen dton valtja ki a tanulék hozzészolisait. A tablazat adatai
és a tanuldk vilaszai egybehangzéan bizonyitjak, hogy a legnagyobb szamt,
és hozzatehetjiik, mingségileg is legjobb aktivizalas Ma-nal talalhaté.

A tanulék tantirgy irdnti érdekl§désének jellemzését a 3. melléklet
1., 5., 9—10. és 12. kérdésére adott valaszok alapjan végeztiik.

Mivel az 1., 5. és 9—10. kérdésekre adott vélaszokban a tantirgyak
sorrendje és az indokolds lényegében azonos, ezért a tanuldk altal legalaposab-
ban kidolgozott 1. kérdést vessziik alapul a tanulék érdeklGdésének jel-
lemzésekor.

a) Melyik éran hallgatod legszivesebben a magyarazatot és miért?

b) Melyik 6ran hallgatod legkevésbé szivesen a magyardzatot és miért?

Mint a tablizat egyértelmlien mutatja, hogy a tanulék legkedvesebb
tantdrgya To és Ma, leggyakoribb indokuk az érdekes tananyag és az érthetd,
szines magyarizat. A tanulék vilaszaikban lelkes hangon soroljak fel, milyen
1] tuddsra tesznek szert ezeken az 6rikon. Egybehangzéan a legesekélyebb
érdeklfdést valtotta ki F5, 25 tanulé nevezte meg ezt a tirgyat az anyag és
a magyardzat unalmassigival indokolva. Négy tanulé vélasztotta el a targy
tartalméit a magyardzat milyenségétol.

A 9—10. kérdésre adott vélaszokban a Ma, T6 és I'6 kozotti megoszlas
azonos a fentiekkel. Az indokoldsban hirom tanulé emliti, hogy a targy
hivatdsaval kapcsolatos. A negativ megitélések okaként a fentieken kiviil
szerepel, hogy a tanulé nem latja gyakorlati értékét (Mat).

* A 15 6rdb6l Fo-nél 4 ismétlé-rendszerezd 6ra, mely kizérélag a tanulok felidézé
emlékezetére tdmaszkodott, minden 1j szempont nélkiil. Ezért a négy 6ra hozzészolasai
helyett négyszer 27 hozz&szolé.st a t6bbi 6ra koziil a valaszok legmagasabb elofordulési
szamat vettiik.

O Az uj anyag feldolgozésa T6-nél tobbnyire kozosen tortént, ezzel magyariz-
hat6, hogy a kozos felelések tulsulyban vannak. Ha az egy orara juté egyéni hozzdszo-
lasokhoz hozzaszémitjuk az egy 6rara esé kozos feleléseket (5, 13), a valaszok széma

eléri g, Fo-nél és Mat-nél talalhaté atlagot.
] Az adat legjobban fejezi ki Ma eredményes munkajit e teriileten is.
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Ma To | Fé | Mg Bi -

a)lb) a)]b)w:)lb)]a)lb).‘a)}b)

A tanuldk szdma . ...l 14 30 21 25 3 3 4 1

A4) 1. Atantargy anyaga, témaja érdekes . 8 16 1 1 2

2. A magyarazat érdekességére vonat-
kozé indokoléas
a) érdekes, szines magyarazat ... 9 19

b) nemcsak a tankényv anyagatb |
|
|

mondja . ... 3 7
¢) az 6ra vidam hangulata ...... 2 ' ' {
d) a tanulékat bevonja az G anyag ’ . N
megheszélésébe ............. 1 : -
3. Erthet8, j6 magyardzat ........... 4 7 1 2 | i

magyardzat ............ ... ..., 2

i
4. Az otthoni tanuldst megkdénnyiti a | | |
1
!
[

B) 1. A tantérgy anyaga ﬁnalmas, érdekte-
len oo ’ 5 1

2. @) A tanir magyardzata unalmas :
(szaraz, vontatott, halk stb.) 20

3. A targyat szereti, a magyarazatot

]

|

b) A kényv szerint magyariz ... 3 !
|

|

NEM ottt e : 4 !
|

Az 5. kérdésre adott valaszokban figyelemre mélté indokként emlitik
a tanulSk (6 tanulé), hogy Fo- nel laza a fegvelem Ezzel pozitiv iranya valasz-
tasukat indokoljak.

A 12. kérdés valaszaibdl megtudjuk, hogy magyar szakkérre nyole

. tanulé jar, regényt, verseket, irodalmi folydiratot- 15 tanulé olvas. 22 tanulé’
ismertetett cikket az Llet és Tudomany c. folydiratbél Bi szervezése kiovet-
keztében. T6 jellegli cikket hdrom tanuld olvasott, feltételezheten azért ilyen
kevés, mert a pedagégus kevés, ill. semmi inditékot, utmutatast nem adott
a tanuléknak.

Az el8z8 fe]ezetben jellemzett nevel6i magatartasformak és a tanuldk
érdekl6dése kozotti osszefuggesw vonatkozéan megallapithatjuk, hogy az illeté
tantargy iranti érdekidés kialakulasdban fontos szerepe van a tananyagnak,
a tandri magyardzatnak, a targy és a tanulé hivatésa kapcsolatdnak, valamint
a tarsadalom életében betoltott szerepének. E tényezbk koziil legtobben az
anyag feldolgozasanak mod]aval kapesoltik Ossze érdeklSdésiiket, melyben
kiilonosen az érthetéség és a szines, valtozatos eladdsméd a donts. E kovetel-
ményeknek legjobban Ma és T6 felelt meg, sajit megfigyeléseink és a tanulék
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valaszai alapjan egyarant. To feltételezhetden azért nyerte el az elsé helyet,
mert az 4j anyag feldolgozisi médja elevenebb, valtozatosabb, ‘aktivizalébb
(koz0s felelés), egyéb, a tananyagon kiviili és a tanulékhoz kozelalls részle-
tekkel b&viil. ' )

A 3. sz. melléklet 14a kérdése a hdzi feladatok elkészitésére vonatkozott,
bér az itt kapott adatok nem megbizhatéak. A hézi feladatot sajdt elmondds
alapjan Ma-nél 21 tanul6 (58,339%,) késziti el mindig és 15 tanulé nem mindig
(41,669%,). A feladott leckét Ma-ndl 20 tanulb (55,45%,) mindig, 14 tanuld

(38,889%,) nem mindig és 2 tanulé (5,549,) néha tanulja meg. T6-nél 25 tanulé
mmdlg (69,449%,), 10 tanylé nem mmdlg (27,77%) és egy tanuld (2,77%,) néha.
. ‘késziil el. F6-nél mindossze 8 tanuld keszul el ‘minden érira, 21 tanulé nem
mindegyikre, és 7 tanulé néha tanul]a meg a feladott anyagot. Mat és Bi
a kettd kozott foglal helyet (Ma, To-és F6 kozott).

Tehat a tanuldk sajat bevalldsuk szerint folyamatosan és lelkiismerete-
sen T6-nél és Ma-nél késziilnek el, mig Fo-nél az otthoni tanulds felszmes és.
megbizhatatlan.

‘ Az egyes 6rak, ill. tantargyak feoyelmet bemutaté tablazat a kovetkezo

Ma T o . Mg . Bi
Alz éra fegyelt;le: szilard . .... .. P - 15 - 13 2 4 6
1428« ot — - 13 6 3
valtozd . ... .. L — 2 — 5 6
A fegyelembontds minésége: ’ ) . o .
nyugtalansag ............ e s 4 1 14 21 6
beSZOIEOES « + + e s 16 12 7 58 44
kozbeszblds . ... ... .. i — — — 2 —
egygb ........................... — 2 33 1 —
Osszesen ..........c.coverinnnannn, 20 15 l 54 ] 82 50

A fegyelmezés mdédja: :
Széban: 1. altalédnos jellegii ........ 12 14 ‘44 73 44
konkrét jellegi ....... 8 1 4 9 4
2. figyelmeztetd .......... {18 14 47 71 49
dorgdld ................ 1 — 3 3 1
QUOYOS . .oiv v 1 — - - — —
Egyéb gesz;,ussalv ................. —_ 1 1. 8 25
Osszesen .................... e 40 . 30 99 164 123
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Ma-ndl és To-nél a megfigyelt 6rak nagy részén a fegyelem szilard,
jelentsebb fegyelemsértés nem tortént, a tanulék nyugodtan, figyelmesen
vettek részt a munkiban. A kevés szdmi beszélgetés megsziintetésére tobb-
nyire 4ltalanos figyelmeztetest alkalmaztak. F-nél, Mat-nal és Bi-nél szembe-
tiing a fegyelembontasok és az ezt kovetd flgyelmeztetesek magas szdma.
‘A tanitdsi érakon ennek ellenére az volt a benyomasunk hogy a leglazabb
fegyelem F6-nél uralkodott. A tdblazat két része (az 6ra fegyelme — a fegye-
lembontds mingsége) kozotti ellentmondédst F6, Mat és Bi-re vonatkozban a
kovetkezGkkel magyardzhatjuk. Szinte valamennyi dltalunk megfigyelt éran
(13) a tanulék magatartdsa Fo-nél fegyelmezetlen, figyelmetlen volt. A tanar
azonban az esetek jelentds részében ezt nem vette tudomasul — tehit még
az igénye sem volt meg a fegyelmezett munkara — és nem figyelmeztetie a
tanul6kat. Mivel a megfigyel§ csak az elhangzott figyelmeztetéseket jegyezte
fel, a figyelmeztetések csekélyebb szdma innen adédik. Mat-nal és Bi-nél a
tanulék fegyelmezettebben viselkedtek, mint Fo-nél. Ezek a pedagdgusok
azonban az alig észrevehetd fewyelemsertesre is érzékenyen és azonnal fel-
figyeltek, idénként indokolatlanul is figyelmeztették a tanuldkat, kiilono-
sen Mat. A megszdlitasok tobbnyire altalanos jellegliek, az egész osztélynak
szlltak. A fegyelmezési eljardsok egysikiak. Kivételt képez Bi, aki némi val-
tozatossdggal él, mint a kopogés, taps, a hang halkitasa.

A tanulék munkafegyelme tehdt azokon az 6rikon kielégits, ahol az
4j anyag feldolgozésa a tanulék szdmdara érdekes médon torténik, ahol a
tanulok tevékenyen részt vesznek az 0j anyag feldolgozasaban, az éra han-
gulata dltalaban derfis, a nevel§ viselkedése hatdrozott és az osztallyal valo
kapcsolata jé. :
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TANTARGY © 1. sz. melléklet

Idé:
1. ORAKEZDES : . ! a tanulé szorgalméra vonatkozik
. : a jovore vonatkozé utmutatis
Fegyelem - az osztaly egylittesére vonatk. -
Laza : kihat tovabb az 6rdn; nem - . _ . komplex
hat ki . jellege:
Szildrd. terjedelem: ;’—2 mondat
’ —6 23
Hidnyzé6 feladat, fiizet: . — altalénosségot tartalmaz
. . . . ] egyéni
Sz6 Knétlk:l hagyly(a.t'Fg(zlaZozzk vele : . az osztélynak is sz616
utatja az okot: bun bt tet — csak pozitiv von. tart.
Javit, megbeszél nem bunte cs.ak negativ von. tart.
Azonx’lal bintob: : mindkettét tartalmaz
stilusa: bizalmat kifejezé
rendszer alapjin lekicsinyls
széban darva ¥
mas mébdon . ko6zmbés
~ . _ dorgalé
2. SZAMONKERES ) A szémonkérés folyamatéra vonatk.:
A felszdlitas: ] a tanulé fejlédésére utal |
Stilusa - szenvielen a kozosség fejlédésére utal
érdekl6d 6 .
Tartalma :  éltalanos 3. CELKITUZES .
konkrét ' .
elézetos indokolas Megléte : van
) nincs
A pedagégus magatartasa a felelés alatt: . Tartalma : &ltalinossag
Figyelmesen hallgat . : ' konkrét
Serkent ©  széval probléma célkitiizés
. viselkedéssel : Jellege : érdeklédést keltd
Brdeklbdés nélloid hallgat : k&z0mbos
Mdssal foglalkozik ’ :
‘A tanuld hibdzik : : - 4. UJT ANYAG FELDOLGOZASA
azonnal: a pedagégus javit o . -
a tanuldk javitanak -
a felel javit A nevelési lehetdségek felhasznalisa:
a felelet végén: az'értékelésben L
a tobbi tanulé Jtervszerii
A tanulé nem tudya Sfolutatni alkalomszerd
a pedagdgus vér L r méd: pértos
segité kérdést ad ; szenvtelen
mast szolit . Ténykozlés
gliinyos megjegyzést tesz :
a felel6t leiilteti. A feldolgozis médja:
A felelet elbiralasa: . Az elo Sadds-jelleg
Osztalyozds - ' Tartalma: a tankonyvvel egyemk
az osztélyzat: tal szigori snmiivelédésbél szar--
. " reélis ' mazik
enyhe o . Méd: ténykdzlés
stilus: hatérozott ’ lelkes
' hatarozatlan : alpatetikus
Breékelés : ‘ Erthetbségre: torekszik
tartalma: ) . nem térekszik .
a felelet: tartalméra vonatkozik ) Hatas: figyelem
formajara vonatkozik kozombosseg T
mindkettére vonatk. : maéssal foglalkozas
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TANTARGY

Erdekisdés
e A pedagogus torekszik az erdeklodest
felkelteni
az anyag tartalméval
az eldadas modjaval
egyéb eszkdzokkel
A pedagogus nem toérekszik az érd.
Aktivizdlds
A pedagégus nem tesz ra kisérletet
A pedagégus torekszik ra
kézvetlen ut: biztatés
tiirelmetlen fel-
szblitas
kézvetett ut: érdeklddéskeltés
mdédszer. szerv.
A pedagdgus kisérlete eredménytelen
" A tanuldk hozzdszéldsaira
'j6 véalasznal: dicséret
dicséret és felhaszn.

tudoméasulvétel
hibas vélasznal:
javitas .
elutasitas: szé
viselkedés

atsiklas )

gany

Onallésdgranevelés

A ped. 6nallésagra serkent:
szoval, viselkedéssel
‘kielégitd vélasszal
az 6ra szerv. lehet6vé teszi
hazi feladattal .
A pedagdégus nem serkent:
elutasit, leint ‘
felszines .véalaszt ad
az Ora szerv. nem teszi lehet6vé

5. AZ ISMERETEK MEGSZILARD]-
TASA, GYAKORLATI ALKALMAZAS

Megszilarditas:
Id(’:’pbeh réforditds: 2— 5’
5—10’
o

A megértés ellenérzése:
A tanuldk megértették
A tanulék nem értették meg:
 kevés jelentkezd
hibas valaszok
A megitélés bizonytalan:
formalis kérdések
j6 tanulé felel
hiédnyzik ‘ez a mozzanat

Gyakorlati alkalmazas:

Az ontevékenység fejlesztése terén:
fejlesztd
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gatlé
kozombos
A tanuldk részvétele:

— aktiv

. passziv

— feladat-megoldés:
onallésagra késztet
nem kivédn 6nélldsdgot

— feladat-létrehozés
el6fordul
nem fordul el6

6. HFAZI FELADAT

A feladds jellege : '
formalis, megheszélésen alapuld-
Méd : hatarozott
alkun alapulé
Fegyelem : laza
. szilard

7.AZORA E(‘ESZERE VONATKOZIK.

Az éra menete:.
nyugodt
gyors
vontatott
valtoz6: . .

lassd a szamonkérésnél, gyors az: -
uj anyagnél

gyors a szamonkérésnél, lassti azz
4j anyagnal .

Az oéra hangulata:

komoly.

derfis

véaltozd (1—2)
nyomott, egyhangt
feszilt

© A ped. vezetd szerepe:‘

diktatérikus
demokratikus
szabados

A ped. stilusa:

a) objektiv
‘szubjektiv
valtozd

b) széraz
szines
humoros

¢) szuggesziiv
- kozémbos



1dé:
A ped. viselkedése: : b) néven szélités
a) hatérozott egységesen: kerei?&iv
befolyasolhaté smenké tvegalate 2 v
b) tiirelmes egyénenként valtoz
tirelmetlen nem. ismeri
¢) nyilt Az osztallyal vald kapcsolat
tartézkodd kézvetlen
merev
s - . fesziilt
A tanulékkal valé kapcsolat: lomaldt
Egyes tanuld felé :
a) érdeklédd
kéz6mbos
2. sz. melléklet
Tantargy: ‘
Datum:
. A) ERDEKLODES
1. A tanulék 6nalld megnyllvanulasal
2. Altivités.
egyeéni ) kozds - jelentkezések Atlaga

l

B) MUNKAFEGYELEM

1. Feladatok elkészitése: a) hianyzé feladat——
" b) késziiletlen tanul6——
2. Az 6ra fegyelme: a) szilard
b) laza

’ ¢) valtozé——

1.A fegyelembonté,s mindsége: beszélgetés
' nyugtalansig
egyéb

2. A pedagogus fegyelmezes1 eljarasa:
szbban: forma: 4ltalinos megjegyzés
konkrét megjegyzés
stflus: figyelmeztetd
dorgal6——
gunyos ) -
mas gesztussal

A}

3. sz. mellgklet

1. Melyik 6ran hallgatod legsmvesebben a magyarazatot? Miért?
Melyik 6ran hallgatod legkevésbé. szivesen a magyardzatot? Miért?

2. Milyen osztélyzatot érdemelsz sajit véleményed szerint?
biol6giabol: .
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az oka?
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faldrajzhol:

‘kémiahol:
magyarbél:
matematlkébél :
oroszb6l:
torténelemb6l:

3. Mely targyakbél feleltél, hinyasra, mit mondott a tanar vagy tanarnd a fele-
letedrdl?

8.

Boaodthwor

it gondoltal éreztél, tettél utana?

m\“l.G‘CnPCOMH

. Melyik 6rén veszel részt legsz{vésebben és miért?

Melyik 6ran veszel -részt legkevésbé szivesen és miért?

. Melyik 6ran szélsz hozzd a legtobbett Miért?

Melyik 6ré4n nem szélsz hozzd? Miérh?
Melylk targybol érted meg leg]obban amagyarézatot? Mit, gondolsz, wi lehet

Melyl.k té.rgybél érted meg. nehezen a. magyarfizatot? Mit gondolsz, mi
lehet az oka?

Ha én tanar lennék .

.frd le a tantérgyakat olyan sorrendben, ahogyan a legjobban érdekelnek !

10 Az elsdt és az utolsét indokold meg! Miért érdekel a legjobban és miért a
leglkevésbé t

11.

12.
13.

14,
15.

16.

Melyik 6ran felelsz legszivesebben? Miért? .

- Melyik 6rdn félsz leginkdhb a feleléstdl? Miért?

Melyik szakkorbe jarsz?

Olvastél-e a tananyaghoz kapesolédé konyvet vagy cikket a kételezd olvasmé.-
nyon kiviil? Nevezd meg &ket !

Tanaraim koziil kit szeretnék legjobban csaladtagnak? Miért?

Es barétnak? Miért? _

Ha bajban lennél, kihez forduln4l tandraid koziil segitségért, tanfesért ? Miért ?
Az frasbeli hazi feladatot otthon elkészitettem

fsldrajz mindig — nem mindig — néha

kémia - m. n. m.
magyar m.
matematika m.

orosz .

A feladott anyagot otthon
biolégia
foldrajz
kémia
magyar
matematika
orosz
torténelem
Melyik 6ran fxgyelsz legmkabb a magyaréza.tra? Miért?
Melyik 6ran figyelsz legkevésbé a magyarfizatra? Miért?

BPREP

anultam
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17. Valaszd ki az aldbbi jegyz6kbol azt a 10 neveldi tulajdonsigot, émelyet a

a) legjobbnak: b) legrosszabbnak
ts;rta,sz. Trd le 8ket fontossagi sorrendben !
a) .
1. Aproélékos 27. Nem megértd
2. Baratsigtalan 28. Nem segit a tanulésban -
3. BefolyAsolhat6 29. Nem egyformén szereti tanitvanyait
4. Bizalmatlan . 30. Nem to6rédik tanitvanyaival
5. Egyforméan szereti tanitvanyait 31. Nem tud fegyelmet tartani
6. Enyhén osztilyoz *32. Nyugodt
7. Erélyes : . 33. Osztalyon kivil .is foglalkozik tanft-
8. ErthetGen magyaraz _ vanyaival
9. ‘Erdekesen magyarfz 34. Oszinte
10. Goromba 35. Ragaszkodik a tankényv anyagéhoz
11. Giunyos ) ’ 36. Rosszindulatd
12. Igazségosan osztélyoz 37. Segit a tanuldsban
13. Igazsfgtalanul osztélyoz 38. Segit problémaink megoldasaban
14. Igényes 39. Szeszélyes )
15. Ismeri tanitvanyait 40. Szereti és becsiili tanitvanyait
16. Jo6indulata . “41. Szigortian osztélyoz
17. Kedves 42. Szivesen tanit
18. Kiabal : 43. Tirelmes
19. Komoly - ~ 44. Turelmetlen
20. Kovetel 45. Torddik tanitvanyaival
21. Kozvetlen - 46. Unalmasan magyariz -
22. Megértd : 47. Tobbet magyaraz, mint ami a tan-
23. Merev . kdonyvben van .
24. Mesél magarol 48. Tdl sokat kovetel
25. Nem magyarfz érthetéen 49. Vidam
26. Nem ismeri tanitvanyait ) 50. Zéarkézott -
Bepa Opmau

BJIMAHUE PA3JIMYHLIX ®OPM IIOBEJEHHMS BOCIIMTATEJISI HA HWHTEPEC
K IMMPEOMETY U TPYHOBVIO JUCLIMIIVIMHY YYEHHMKOB OOHOI'O KJIACCA

ABrop Ha6nofajl NoBeZeHHe NSTH MeJaroroB NepBoOro Knacca opHoi Bynanemrrcko
TUMHA3HH B TedeHHe y4efHOro roaa, ¢ ToH Henbio 4To0bl YCTAHOBUTB, KAKHM 00Pa30M BIUsSET
roBefieHHe OTHEJIbHBIX IMEAAroroB HAa MHTEPeC YYeHMKOB K M3yuaemMOMy IPEAMETY M HA HX
JUCUMILIMHY. ABTOD OMUCHIBAET Pe3ybTaThl HAGIOAeHHH, NPOBEleHHBEIX OTYACTH IO 3apaHee
YCTAHOBJIEHHBIM BOIIPOCAM, OTYACTU MOMOJHAET WX AAHHLIMM, MOJYYEHHBIMH NyTeM ONpoca
YUYEHUKOB.

Tabnnub: MOKA3bIBAIOT, HACKOABKO COOTBETCTBOBAJN MEJArOrH € TeX TOYEK 3peHHA,
C KOTOPbIX NPOBOAWJIMCH HAO IOACHHST H KOTOPble HarneyaTaHbl B IPUJIOyKEHHH, U KAKOBbI ObLIN
Pas3nuuKsi, BHI3BAHHBIE Pa3NnHYHBIMU (OpMaMH IMOBefeHMs TeAaroroB, B HHTepece K Mpeamery

M AUCLHHITIHHE.,
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Vera Ormai -~

THE INFLUENCE OF THE| TEACHER'S ATTITUDE UPON THE INTEREST
IN THE SUBJECT AND THE LABOUR DISCIPLINE OF CHILDREN
IN A CLASSROOM

The author observed five teachers in'the first form of a Budapest middle school
for girls, in order to see how the attitude of the teacher influenced the pupils’ interest
in the taught subject and their labour discipline. She reports on the result of her own
observations and completes them by data obtained through questioning the children.
The tables show how far the teachers answered the requirements of the observation
(see. the Appendix) and the changes in interest and labour discipline under the impact
of the respective attitudes of the teachers. ’
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