daldan képes gazdagitani az ember gon-
-dolkodését, érzelmi életét elsGsorban azért,
mert thrgya maga az ember nézeteivel,
igy vilagnézetével is, amely meghatérozza
cselekvését, valamint az emberekhez s a
vildghoz val6é viszonyat Altaldban.

A szerzé6 a tovabbiakban tobbek kozt
hangsilyozza, hogy & szépirodalom ezt a
fontos neveld szerepét sikeresen csak a
tobbi tantarggyal egyiitt toltheti be.
‘Természetesen nem akarmilyen irodalom-
16l van sz6: olyan szépirodalomra gondol
a szerzd, amely eszmet és esztétikar érté-
keivel képes -megtestesiteni a gondolko-
" "dasban, az érzésekben és az ember csele-
kedeteiben , megriutatkoz6 legnemesebb
indit6okokat, és amely feltarja elbttiik az
emberek, valamint az ember és az objektiv
valésfg sokoldalti viszonyainak igazi ér-
telmét.

Ezek utén a tanulmény szerzéje: 1. a
megismerés fejlesztését, valamint a fejlé-
dés térvényszerliségei megértésének a szép-
* irodalom segitségével torténd fejlesztését
vizsgalja kozelebbrdl; 2. majd konkrétan
azzal a kérdéssel foglalkomk hogyan
segitheti a szépirodalom az ateista neve-
1ést; 3. ezutén a szépirodalomnak a tanuléd
szocialista erkélesi profiljanak az alakitd-
sara gyakorolt hatasat, vizsgalja, végil
pedig 4. megjegyzéseket fiiz az irodalmi

orékon folyé neveldmunka médszereihez. .

A szépirodalom oldalar6l érinti a tudo-
mAanyos vilagnézetre nevelés kérdését a kotet

AZ AMERIKAI KOZEPISKOLA NEHANY PROBLEMAJA

kovetkezd tanulménya is: 4 népmese és a
tudomdnyos vildgnézetre mevelés, valamint
az ezt kovetd tanulmany: Az ifjisdgi iro-
dalom ~ felhaszndldsdnak problémdihoz a
tanuldk tudomdnyos vildgnézetre nevelésében.

Ismertetésiink szlik keretei kozott nem
véllalkozhatunk arra, hogy akércsak nagy
vonédsokban is felvazoljuk az egyes tan-
targyak oktatasaban rejlé vilagnézeti ne-

-velési lehetOségeket és nevelést moédokat

a kotet tovabbi tanulményai alapjan.
Mindossze megemlithetjilk, hogy ezek a
tanulményok a tudoményos vildgnézetre
nevelés kérdéseit a torténelemben, az
é,]lampolgén nevelésben, a természettudo-
mény és biolégia, a matematika, a kémia,
a fizika és asztronémia, végiil pedig a
foldrajz tanitasaban vizsghljék.

A felsorolt érdekes tanulményokat egy
dltaldposabb jellegli, de nagyon lényeges
kérdéseket vizsghlé A tudomdnyos vildg-
nézetre mevelés az iskoldnkiviili nevelésben
cim{i tanulminy zarja. Ezen belil a prob-
lematika figy tagolodik: A csalad és az
iskola, egyuttmiikodése. A tudomanyos
vildgnézetre nevelés a Csehszlovak Ifjusagi
Sz6vetség szervezeteiben s az ifjisag
egyéb szervezeteiben.

Befojezésiil meg kell emliteni, hogy a
tanulménykotet végén az olvasé igen gaz-
dag Dbibliografiai osszefoglalét (215—224
1) talsl. ,

Szoboszlay Miklés

HArROLD ALBERTY: Reorganizing the High-Séhool Curriculum. New York 1953. The
Macmillan Company, 560 p. -

Kozel 10 esztenddvel ezeldtt jelent meg
‘H. ALBERTY az ohioi egystem pedagogiail
professzoranak konyve a kozépiskolai tan-
tervi problémékrél, de az amerikai koz-
nevelésr6l sz6l6 legfrissebb, irodalom, va-
lamint a kényv 1959-ben napvilagot latott
negyedik uténnyomésa arrdl taniskodik,
Jhogy a kényvben térgyalt problémék még
ma is aktualisak.

A nevelés filozéfidia.

Szocialista orszagokban €16 olvastk szé-
‘méra rendkiviil szembetlnd, hogy milyen
sokat foglalkozik a szerz8 az amerikai
nevelésnek azzal az alapveté fogyatékos-
sagéval, hogy nincsen kidolgozva a nevelés
filozé6fidja, nincsenek vildgosan meghaté-
rozva a nevelés céljai és £6 feladatai. Nem-
csak az iskolarendszer, a tantervek és a
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tankonyvek megvélasztésa; hanem a neve-
lés céljainak és feladatainak a meghatfiro-
zésa is az egyes allamokra; s6t a helyi szer-
vekre van bizva, s ezek olykor teljesen
sziilkségtelennek tartjak, hogy ilyen ,,absz-
trakt’’ elmélkedésekre pazaroljdk az idot,
vagy pedig egyméstél gyokeresen eltérd
konklazi6kra jutnak, pl. vagy a sokoldala
képzettséget, az 4ltaldnos miiveltséget
tekintik a nevelés céljanak vagy a minden-
napi praktikus életre val6 elGkészitést.
A szerzb elitéli ezt a gyakorlatot. Tobb
alkalommal hatérozottan 4llast foglal a
mellett az Altalunk is vallott elv mellett,
hogy minden tantervi és tankinyvi, iskola-
rendszerre és iskolaszervezetre wvonatkozo
probléma felvetését és megolddsdt meg Ekell
eléznie a mevelési célok vildgos meghatdrozd-
sdnak. Fejtegetéseinek konkluziéihoz jut-
va, elsé helyre helyezi az iskola fﬂozéflé]a-



mnak a megformulézisat, mert ez hatdrozza
meg, hogy mit tanitsunk és hogyan, e
nélkiil minden, az iskolai munkéban vég-
rehajtott valtoztatés felszines lesz, s kevés
hatéast fog gyakorolni az ifjisag kivAnatos
fejlédésére. Sajnalatosnak tartja, hogy az
USA-ban igen sok pedagbégus mélységesen
lebecsiili ezt az alapvetd feladatot.

Ugy latja azonban, hogy nemcsupén

az uralkod6 prakticista szemlélet .az oka
annak, hogy az USA-ban keveset foglal-
koznak a nevelési célokkal. Szerinte ezt
az is magyarazza, hogy a nevelési célok
‘eghatérozasa joval nehezebb és bonyo-

Tultabb ,,demokratikus orszdgokban’, mint

,,totalis Allamokban”. (Ez utébbi gytjto-
fogalom néla egyforman magéban foglalja
a szocialista és a fasiszta orszdgokat, me-
lyekben felfogésa szerint a nevelési rend-
szer nem més, mint az allam tiikrozése.)
Véleménye szerint demokratikus orszé-
-gokban & nevelési céloknak a demokratikus
életforma eszményeibSl kell folyniuk.
A szerz8 harom alapvetd eszményt hang-
stlyoz: hit az emberi személyiség optimdlis
Jfejlodésében, hit az intelligencidban, hit ab-
ban, hogy az ember egyéni fejlédése Ossze-
egyeztethetd a tobbi ember fejlédésével. Ugy
latszik azonban, hogy bizonyos mértékig
‘tudataban van annak, hogy ezek a demok-
ratikus eszmények hazajdban tévolrél
sem érvényesiilnek maradéktalanul. T6bb-
8701 utal arra, hogy a mai amerikai ifjusag
& modern térsadalom konfliktusai kozt
vergbdik: tarsadalmi egyenlSségrél hall,
de faji, nemzeti, -gazdasagi és szociblis
-diszkriminfciét 14t; az értelembe vetett
‘hitre tanitjak, de vallasos hiedelmekkel is
koriilveszik; a szblasszabadsfg érvényesii-
1ését hirdetik neki, de nem tudjak és nem
akarjdk eltitkolni elStte kiilonbozé vildg-
-szemléletek hivatalos elitélését és tldozé-
.sét. Ezzel tulajdonképpen elismeri — bér
-ezt: igy seholsem fogalmazza meg —, hogy
‘hem azért nehéz a nevelési célokat az
USA-ban, vagy barmely més kapitalista
orszdgban vilagosan meghatérozni, mert
-ezekben az orszéagokban demokricia van,
banem azért, mert rendkiviil ingatag és
ellentmondésokkal teli az az alap, melyre
a nevelés célkitlizése épil: a kapitalista
tarsadalmi viszonyok és a burzsod filo-
z6fia. :

Altaldnos és szakmiiveltség.

A szerd szemben 4ll azzal az USA-ban

-gyakran fellelhet6 prakticista és wutilita-

risztikus szemlélettel, mely lebecsiili az
.Altalénos miiveltséget. Véleménye szerint,

nagy veszély fenyegetné a demokréciat, -

‘ha az iskola elhanyagolnéd az 4ltalénos

képzést, melynek célja’ a kozds eszmények,
a kozos demokratikus allampolgari érziilet,
a helyes gondolkodds és magatartis fej-
lesztése. Ugyanakkor helyesen 4llapitja
meg azt is, hogy mind elméletileg, mind
gyakorlatilag indokolatlan éles vélasz-
falat emelni az &ltalanos és a szakképzés
ko6zé, hiszen a helyesen tanitott szakmai
ismeretek novelik az altalanos mfiveltsé-
get, az altalanos miiveltség pedig megala-
pozza és kiszélesiti a szakmai fejlédést.
A nevelésnek két egymaéssal szorosan ¢ssze-
fiiggé aspektusat hangsilyozza. A nevelés-
nek egyrészt olyan eszméket, ismereteket,
készségeket és magatartdst kell mydjtania,
melyeket a tdrsadalom minden tagjinak el

- kell sajdiftania, ha egylitt akar élni és

miikédni tarsaival, mdsrészt dpolnia és

- fejlesztente kell azokat a specidlis hajlamokat

és képességeket, melyek a tdrsadalom egyes
tagjainak, illetve egyes csoportjainak a
tulajdonai. Helyesen mutat r4, hogy a
specialis hajlamok és érdeklédések fejlesz-
tése lehet szakképzés jellegfi,. amennyiben
a jovendd szakmara készit €l6, de nem kell
feltétleniil szakképzés jelleget oltenie, e
nélkiil is hasznos és értékes lehet az egyén
fejlédése szempontjaboél.

Az amerikai iskolarendszerben az Alta-
lénos é3 szakképzettséget adé kozépiskola
nem vAlik dgy kiilon, mint Eurépaban.
A 8, illetve 6 osztalyos als6fokd iskolara
épiil6 4, illetve 6 kozépiskola tn. egységes
iskola, mely egy szervezeti keretben nytujt-
ja az egyetemre el8készitd Altalanos kép-
zést s az ipari, mez8gazdasagi és kereske-
delmi szakképzés valtozatos forméit. Nagy-
vérosokban az ipari és kereskedelmi tago-
zatok olykor kivalnak az egységes iskolak-
bél, s dnallé szakiskolakként miikddnek.
A mindenki sz&méra kotelez8, altaldnos
képzést ad6 targyak kozil a legjelentGsebb .
helyet az angol nyelv és irodalom s a ,,tar-
sadalmi ismeretek’ (social studies) fog-
laljak el. (Az utébbi targy rendszerint az
USA’ torténetét, a vilagtorténelmet, szoci-
ol6giai alapismereteket és alkotménytant
foglal magéban.) A matematika és a ter-
mészettudomanyok jéval kisebb szerepet
toltenek be. A matematika 4ltalaban csak
az els6 két évben kotelezd, késébb valaszt-
hatnak a tanulék matematikat, fizikét,

-kémidt vagy biolégiat. Az idegen nyelvek

altalaban vélaszthaté targyak. Sok a
szabadon vélaszthat6 tantargy (4ltaldnos,
specialis és szakmai jellegli). Az utobbi
években noévekszik a kotelezd, altalanos
mfiveltséget nyujté targyak arénya, ezen
belil a koribban mnagyon elhanyagolt
matematika és természettudoményok sze-
repe, mert az egyetemi felvételi vizsgékon
novekvd kovetelményeket allitanak fel
ezekbdl a tantargyakbol.
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A1BERTY az &ltalinos képzés jelentBsége
mellett az 4altaldnos és szakképzés helyes
osszhangjénak a fontossagit hangsilyozva
kifogésolja, hogy a koznevelési forumok
és az egyes iskolak elhanyagoljdk a szak-
mai targyak tantervi és moédszerbeli kér-
déseinek a kidolgozasat, holott a kozép-
iskolét végzett tanuléknak nagyobbik fele
nem tanul tovaibb egyetemen és f8iskolén,
a kozépiskola jelenti szémukra az utols6
rendszeres és szervezett tanulési alkalmat.

A tantervek pszicholégiai megalapozdsa.

ALBERTY nagy figyelmet szentel a mfive-
13dési anyag és az oktatdsi modszerek
pszichol6gial
hangsilyozza, hogy a nevelés filozéfidja,
a nevelés céljainak a megéllapitasa meg
kell hogy el6zze a tanitds és tanulés pszi-
cholégiai probléméinak a kidolgozasat.
Kiritikailag elemzi a mult szédzad vége 6ta
kidolgozott kiilonbozé nevelési-lélektani
teoriakat,” s arra a végsé kovetkeztetésre
jut, hogy mnincsen egyetlen olyan mnevelés-
elméleti teoria sem, amit a tudoményos
kisérletek olyan mértékben igazoltak volna,
hogy el lehetne fogadni, mint az oktatdsi
folyamat szildrd pszicholégiai alapjdt. Ugy
latja azonban, hogy a kiilonbozd teoriak-
bél, éppligy, mint a nevelés gyakorlatab6l
levonhat6 néhéiny altalanos kovetkeztetés,
mely tobbé-kevésbhé igazoltnak tekint-
hetd. Ilyen kovetkeztetéseknek tekinti a
kovetkezOket: A tanulds aktiv folyamat,
ami a tanul6 és a kérnyezet kolesénhatfsa-

bél &ll. A tanulés. akkor eredményes, ha

a tanuldst célok dsszhangban vannak a tanu-

16k sziikségleteivel és érdeklddésével. A tanu-

14s egyéni és tarsadalmi értéke akkor a leg-
nagyobb, ha a reflekttv gondolkodds fej-
. lesziése jellemzt, nem a mechanikus ismeret-
nyujtds és szokdsformdlds. Az ismeretek
és készségek hatdsosabban fejlddnek ossze-

fliggd egységekben, mint egyméstél izolalva.’

Az oktatés pszicholégiai alapjainak fej-
tégetése sorén a szerz8 nemcsak a konzer-
vativ, a gyermeket passziv receptivitésra
kérhoztato felfogést és gyakorlatot itéli
el, hanem az egyoldalian ,,gyermekkoz-
ponti” szemléletet is, mely & nevelést a
gyermek velesziiletett képességei kibonta-
koztatéséinak tekinti. Nyomatékosan hang-
stlyozza a kdrnyezet, a szociflis és kultu-
ralis kérnyezet dontd befolyasat a gyer-
mek és az Hju fejlddésére. A tanuldk szitk-
ségleteirdl és érdeklédésérdl szélva is ald-
hazza, hogy nemcsupén a kozvetlen sziik-
ségletekrdl van sz6, hanem a jévendd élet-
ben fontos ismeretekrdl és készségekrol is.

A neveléslélektani fejtegetések érdekes-

fejezete a serdiilékor jellemzésével foglal-
kozé rész. A szerz0 helyesen mutat ré,

376

megalapozottsigonak, de -

- bizalma, épentartdsara,

4 hogy milyen sok téves és megalapozat-

lan teéria és elképzelés €1t és €l a koztudat-
ban a gyermek novekedésének errfl a
bonyolult szakaszdr6l. Tudataban 1lévén
annak, hogy a lélektan és a pedag6gia még
nem mondotta ki a végsd szét a serdiildkor
jellemzé vonéasairol, arra szoritkozik, hogy
kiilsnféle kisérletek, felmérések és gyakor-
lati tapasztalatok alapjan jusson el néhany
konklazi6hoz. Véleményét abban - Gssze-
gezi, hogy a serdiild kor olyan Atmeneti
kor, melyben az ifju gazdasigi onall6-
sfgra, tarsadalmi érvényesiilésre, felnStt-
ségre torekszik, de ebben a térsadalom és
a csalad gyakran akadélyozza, ami kiilon-
bozé konfliktusok forrasavé valik. Véle-
ménye szerint a kozépiskolai oktatésban
és nevelésben jobban kellene sz&dmolni a
serdiild felndttségére torekvé tendencidi-
val, tobb figyelmet kellene forditani ©n-
kordnak meg-
felel6 csaladi és tarsadalmi kapesolatok
teremtésére, péalyavélasztésa megkonnyi-
tésére, életfilozéfidja megalapozisara.

Milyen legyen a tantervek felépitése?

A USA-ban a XX. szfizad. els§ évtizedei-
ben a kiilonb6zé modern pszicholégiai és
pedagbgiai kutatésok alapjén, f8képpen
DEwWEY elméleti és gyakorlati tevékeny-
sége nyomén hadat izentek a hagyoma-
nyos oktatasi eljarasoknak. Elitélték a
tantadrgyakra épitett tanterveket, az osz-
télyrendszert, a naponkénti leckefelaést
63 leckekikérdezést. Ugy vélték, hogy a
gyermeki aktivitds és a gyermeki érdek-
16dés elvének a komolyan vétele megkove-
teli a hagyoményos tantérgyi szisztéma

felbontésat, a tanitdsnak kiilénféle, nagy-

részt a tanul6k kozremiikddésével kidol-
gozott tervekre (project-ekre), programokra

“val6 épitését és a tervek egyes részleteinek

kisebb-nagyobb csoportokban, sét egyé-
nenként torténd feldolgozésat. ALBERTY
konyvébdl megtudjuk, hogy ez a modern
irdnyzat a koézépiskoldkban nem 6rvend
nagy népszerliségnek és elterjedettségnek,
csupan az iskolak 109%;-4ban érvényesiil.
A szerzé rendkiviil elégedetlen ezzel az
éllapottal. Okait a kovetkezdkben latja:
a hagyomény visszahtz6 ereje; a hagyom4-
nyos tantargyrendszer(i tanterv &ttekint-
betGsége, mobdositdsnak  egyszerfisége
(egyes thrgyak elhanyagolésa, ujak fel-
vétele); a tanul6k teljesitményeinek ilyen
felépitése melletti egyszerti értékelési lehe-
tésége; a fOiskolak és egyetemek felvételi
kovetelményei; a tandrok, didkok, szitldk
elavult szemlélete (a modern nevelési for-
mékat gyakran szérakozésnak, nem tanu-
lasnak tekintik). ]

A szerz§ szémos érvet sorakoztat fel a



tantérgyrendszer(i oktatés ellen. Véleménye
szerint a tantervek tantdrgy-rendszerid fel-
épitése lélektanilag hibds, mert az el6z8
generaci6k tapasztalatait ugyan 4t kell adni
a gyermeknek és az ifjanak, de tudataban
kell lenni annak, hogy a tanulé szdméra a
cél nem a korgbbi nemzedékek rendszerbe
foglalt tapasztalatainak az elsajatitésa,
hanem Gjabb és ujabb problémék megold4-
sa. Ugy véli, hogy az emberiség &ltal fel-
halmozott tudés nem adhaté 4t a tanul6k-
nak kész rendszerbe foglalva, ez sziikség-
szerfien verbélis ismeretekhez vezet. A fel-
adat e tuddsanyag életteljessé tétele, Ossz-
hangba hozésa a tanulé tapasztalataival,
érdeklddésével, probléméival, amilehetévé

teszi a tanul6l aktivités felébresztését, s.
ezzel alapos és maradandé ismeretek és -

készségek elsajatitasat. A szerzd mésik 6
érve a tantdrgyrendszerid oktatds ellen az,
hogy nem alkalmas a demokratikus tdrsadal-

mi ‘egyiitélés értékeinek és szokdsainak a

kialakbtdsdara, nem fejleszti az alkotéképes-
séget, az egyiittmikodést készséget, a kizds-
8égi problémdk irdnti fogékonysdgot, a reflek-
itv gondolkoddst sth.

ALBERTY & tantérgyrendszer{i oktatfssal
szemben 4llést foglal a ,tapasztalatkizpon-
1 oktatds, a problémakérokre éptiett tan-
tervek mellett. Ezt azonban oly moédon
teszi, hogy igyekszik elhatérolni magét
azokt6l a ,,gyermekkdzpontisig’ elvére
épult kisérletektdl, melyek siralmas ered-
ményekhez vezettek. Elitéli azokat az
iskolakat, ahol szinte a gyerekek szabtak
meg, hogy mivel akarnak foglalkozni, ahol
a- tanari irfnyités jéformén teljesen meg-
szlint. Leszdgezi, ‘hogy nemecsak abbo6l
szdrmazik helytelen nevelés, ha a tantérgy
nincs §sszhangban a gyermek tapasztala-
taival, hanem abbél i1s, ha a személyes
élettapasztalat nincsen Gsszekotve megfe-
lel tananyaggal. Mindent egybevetve azon-

ban Ggy latja, bogy a ,tapasztalatkézpon- .

ta” tantervnek tobb az eldénye, mint a
hétranya: kozel 41l a tanul6k probléméihoz,
érdeklédéséhez, demokratikus gondolkodés-
ra és szokésokra nevel, kézelebb hozza egy-
méshoz az iskolat és a térsadalmi kérnye-
zetet, az iskolal és az iskoléan kiviili nevelést,
4sszhangban van a.modern neveléslélek-
tannal, mely a tanulést aktiv folyamatnalk
tekinti. Egyébként tugy latja, hogy a
»tantérgykozpontd” és a ,tapasztalatkoz-
pontd” oktatds modern gyakorlati meg-
valésitédsa sok kozos tendencidt mutat. A
tantérgyakra épitett oktatésban is arra
térekednek, hogy minél tsbb kozvetlen
tapasztalathoz juttassfék a tanuldkat, mi-
nél aktivabbd tegyék oket (kiulénbozd
intézmények latogatésa, csoportmunkik a
fizikdban, dramatizélés az irodalom- és
nyelvtanulésban, llatok nevelése a biol6-
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gidbanstb.) A ,tapasztalatkézpontd’ isko-
lakban viszont egyre tobb gondot fordita-
nak arra, hogy a tanulék altal kidolgozott

. probléméknak és végrehajtott tevékeny-

ségeknek valamilyen rugalmas szervezetét
allapitsak meg és adjék a tanarok kezébe.
Ugy gondolja, hogy a tanulds elméletének a
folytonos tovdbbfejlesztése és gyakorlati alkal-
mazdsa a két tantervi koncepciot egyre

kozelebb fogja hozni egyméshoz. '

A szerzd a ,tapasztalatkézpontd” tan-
tervi megoldéasok koziil egy olyan eljarast
tart a legszerencsésebbnek, mely jelenleg
esupén kb 100 kozépiskoldban van érvény-
ben az USA-ban. E szerint az eljiris sze-
rint csak a matematika és a testnevelés
szerepel ©Onallé targyként a tantervben,
minden egyéb ismeret és készség nyujtasa
problémakorskbél kiindulve torténik. A
nyelvi-irodalmi, tdrsadalomtudoményi, ter-
mészettudoméanyi ismereteket és készsége-
ket a tanul6k ilyen problémaksrsk tanul-
ményozésa sordn szerzik meg: ,,Csaladi
élet”, ,, K oz6sségi élet”, ,, Korunk kultiiri”,
»A modern Amerika és a vildg népei”, -
»Tudomény és technika”, , Fizikai és lelki -
egészség’ stb. stb.

A szerzd, aki lelkes hive Deweynak, mé-
lyen meg van gy6z6dve, hogy az amerikai
kozépiskolai oktatés felviragzasa Gssze van
kotve az altala javasolt tantervi szervezet
széleskori elterjedésével. Mi viszont tgy
latjuk, hogy ennek a tendencidnak az érvé-
nyesiilése még inkabb fokozné az ameriksi
kozépiskola mér jelenleg is legsiilyosabb
gyengeségét: alapos A&ltaldnos miiveltség
nyajtasénak a hidnyat. Amerikadban f6kép-
pen az egyetemi tanarok kézt sokan vannak,
akik a szabadon vélaszthat6 tdrgyak nagy
szamét mAr ma is az altalanos miveltséget
kedvezbtleniil befolyésolé tényezdnek te-
kintik, s a szélesebb kirid kotelezd és rend-
szerezett studiumok bevezetését kovetelik.
Nem hiszem, hogy az egyetemeknek és a
szilléknek a szerzd 4ltal kifoghsolt konzer-
vativizmusa, & hagyoméanyos tantérgyi fel-
épitéshez vald ragaszkodésa elavult és til-
haladott Alldspont volna. Ezzel természe-
tesen nem akarom azt mondani, hogy
a szerzének a hagyoményos tantervi fel-
épitéssel szembeni - kritikdja nem tartal-
maz t6bb elgondolkoztaté megéllapitast,
s hogy mne tartanam sziikségesnek, sét
alapvetd fontossdginak olyan kisérletek
és tanulményok folytatdsat, melyek azt
vizsgaljék, hogy milyen tantervi megolda-
sok és oktatést médszerek a legalkalmasab-
bak arra, hogy 'a tarsadalmilag sziikséges

. ismereteket, készségeket és szokésokat az

ifjusag vildgosan megértett, atélt és &t-
érzett tulajdonévé tegyiik, és kialakitsuk -
bennitk egyéni és tArsadalmi jovojuk
helyes form4lasanak képességeit.
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Hogyan lehet demokrdcidra nevelni?

»

Mar az eddigiekbdl is kideriilt, hogy a
szerz6 az 4ltala javasolt oktatési format
és modszereket azért is helyesli, mert Ggy
véli, hogy ezek a legalkalmasabbak a de-
mokratikus életforma koévetelményrend-
szerének az elsajatitdsira. A hagyoméanyos
eljarasokat nemcsak azért itéli el, mert
verbalis ismereteket eredményeznek, ha-
nem azért is, mert feltétlen engedelmességre

- és vak tekintélytiszteletre nevelnek, arra
a felfogésra épiilnek, hogy kellemetlen fela-
datok engedelmes végrehajtésa elOkészit
az élet nehézségeinek az elviselésére. Ugyan-
akkor vildgosan latja azt is, hogy a hagyo-
ményos médszerek elleni lazadésban egye-
sek tal messze mentek a tanul6k szabad-
sfganak az értelmezésében, s ezzel kompro-
mittaltak a modern eljardasokat. Hatérozot-
tan allast foglal a tandri irdnyftds szikséges-
sége mellett: a tanulbknak aktivan részt
kell vennitik az iskolai élet alakitésaban, de
ez nem jelentheti a tanar alkalmazkodédsat
a tanulo futé otleteihez vagy szeszélyeihez.

" Helyesen allapitja meg, hogy a demokra-
tikus nevelés alapkovetelménye az, hogy
a tanuldk tapasztaljdk a demokrdceidt minden-
napt életiikben. E nélkil nem lesznek j6
demokraték ~— mondja —, hiaba néveljik
a tantervben a tdrsadalmi ismereteket, s
hidba bombézzuk Sket & demokrécia propa-

N

Az MTA Pedagégiai Bizottsdga 1962.
jalius 2-4n tartott ulésén az SZKP XXII.
kongresszusinak a neveléstudomény szem-
pontjabél jelentds hatérozatait értékelte.

Bevezetd elbadasaban Szarka Jdzsef gon-

dos elemzés alapjdn vilagitotta meg a ne-
veléstudomény el6tt 4ll6 nagy feladato-

kat a XXII. kongresszus hatérozatai utén. -

»A XXII. kongresszus ut&n valami uj
kezdbdik, és sok mindent nem lehet gy
csindlni, Ugy értékelni, mint ahogy &
kongresszus elétt tettiik’”, mondta tobbek
kozt. Eldadasdban kitért a mneveléstudo-
‘mény jelenlegi hazai helyzetére, egyes tel-
jesitményeire és probléméira.

Az eldterjesztéshez a Bizottsig minden
tagja hozzaszoélt.

Minthogy a vita ideje egybeesett a pe- -

dagobgiai intézetek 4atszervezési munkéla-
taival, a Bizottsig tagjai egyértelmiien
foglaltak 4lidst a mellett, hogy kisérje fi-
gyelemmel a Bizottsdg elncksége az &§t-
szervezési folyamatot. A Bizottsdg Gjbol
— most éppen 8 XXII. kongresszustol ki-
tlizott és az elbad6tél igen alaposan 6sz-
szedllitott feladatok vAllalasa kozben —
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gandajéval. Az iskola demokratikus légko-
rének alapfeltételeit a demokratikus iskola-
vezetésben, a tandrok pedagégiai egységé-
ben, a tanuléknak az iskolai élet szervezésében
vald akttv részvételében, az iskola és a tdrsa-
dalom eleven kapcsolatatban latja s termé-
szetesen a ,,tapasztalatkézpontu oktatfs’ -
ban.

Ugy gondolom, hogy megéllapitasaiban
sok pedagégiai tapasztalatbol lesziirt igaz-
ség van. Més kérdés az, hogy hogyan ta-
pasztalhatjak és élhetik az amerikai tanu-
16k & demokraciat az iskoléban és iskolan-
kiviili életiikben, amikor — ahogy erre a.
szerz6 is tobbszér utal — a demokrécia
eszményei és az élet realitdasa kozt sulyos
ellentmondasokat kell tapasztalniuk.

. ALBERTY kdnyve érdekes és tanulsigos
koényv. Kiilénésen tanulsigosnak tartom
abb6l a szempontbdl, hogy j6l tiikrozi az
amerikai koznevelés tébb komoly problé-
‘majat s ezek tarsadalmi gyékereit. Tanul-
sfgosnak tartom tovabba abbbl a szem-
pontbdl is, hogy igyekszik kritikusan szem-
16lni a modern és a konzervativ nevelési
és neveléslélektani irdnyzatok harcat a.
nevelés gyakorlatdban, s ennek soréan tobb.
olyan gondolatot vet fel, amelyekkel a mi
tarsadalmunkban is érdemes foglalkozni,
beleillesztve szocialista nevelési céljaink és.
nevelési rendszeriink 6sszefliggéseibe.
Jobord Magda.

‘AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGA

kifejezte azt a kivénsigét, kezdeményezze
az elnokség olyan, fokozatosan akadémiai
intézetté kifejleszthetdé akadémiai kutatéd
csoport létesitését, mely az Gj szervezetbe
be nem illesztett 4tfogé didaktikei, neve-
Iéstorténeti €s pedagogiai Iélektani kuta-
tés szédméra nyudjtana fokozatosan néve-
ked6 lehetdségeket.

- A Bizottsag hatarozatot is hozott, eb-
ben felhatalmazta a Bizottsdg elnokét az
esetleg szilkségessé val6 konkrét javasla-
tok megtételére.

Newveléstorténeti Albizotisdg

Az MTA Neveléstorténeti Albizottsfiga
legut6bbi 1lésén foglalkozott az 1962-ben
megindulé mneveléstorténeti fiizetsorozattal
kapcsolatos teenddkkel. A kb. 32 fiizetbol
4116 sorozat magaban foglalnd az egyete-
mes és a magyar pedagégia torténetének
fejlédését a legrégibb idoktdl napjainkig.
Az albizottsag a sorozat meginditasival
régi hianyt akar pétolni. Azt nevezetesen,
hogy egy 6sszefoglald, marxista szemléletii,
korunk tudoményos kovetelményeinek
megfeleld neveléstorténetet adjon az érdek-



