gyermekek hatdsa igen elényssen felhaszndlhat6: Egy ,,meggondolt-fegyelmezett’” vagy
egy ,.¢rzékeny’’ tipusnak a bardtsiga feltétlen tidvos lehet a ,,zdrkézott —szdraz” fejlé-
désére. A gondosan megvélasztott pélya szintén segitségére lehet, hogy kevés pozitiv
eléjell tulajdonsdgait érvényesiteni tudja. :

*

Mesnard, amikor a Heymans-Le Senne-féle tipusok gyermeki ,,arc4t” megrajzolja,
nem kévet konyvében bizonyos meghatérozott rendszert (pl. mozgdsos tevékenység,
indulati élet, akarati élet stb., stb.). Célja inkdbb az, mint ldtjuk, hogy az egyes jellem-
tipusoknak ,,profil”-t adjon, hogy igy j6l megmaradjanak emlékezetiinkben. Termé-
szetesen Un. ,tiszta” tipust a gyakorlatban ritkén fogunk taldlni, de egy-egy tanuld
lelki feltérképezéséhez — kiinduldsul — mindenkinek adhat e jellemtan segitséget.

A miinek pedagdgiai vonatkozdst részét itt nem ismertetjik, a mi feltételeink
ugyanis nagyban mésok, mint a polgdri kornyezet. Eppen ezért a kiilonbozé jellem-
tipusok kozosségl és egyéni nevelését nekiink magunknak kell kidolgoznunk, esetleg a
fenti karakterolégiai ismeretek birtokdban. -

’ . . Egye « Andrds

A KITUNOSEGEKROL ALKOTOTT FOGALMAK A PEDAGOGIABAN
The Yearbook of Education, 1961. London. Evans Brothers Ltd. 6§03 lap. _

!

A Litdinbségrél alkotott fogalmak a pedagégiaban: ezt az dsszefoglaléd cimet adja

a Yearbook of Education szerkesztd bizottsdga 1961-ben dsszeallitott kotetének. A tar-
gyalt probléma kore azonban szélesebb, mint a .cim tartalméé. 46 szerzé 3 nagy fejezet-
ben, osszesen 47 tanulméanyban keres feleletet arra a kérdésre, indokolt-e és lehetséges-e
a tehetséges tanulék kiilonleges pedagégiai vezetése, megmutatkozd képességeik apolésa
és fejlesztése, akér a koznevelés- meglevd intézményrendszerén belill, akar célszerfi
onéllé intézmények, intézkedések segitségével. A harom fejezet kdziil az elsd a kitdindség
fogalma cimen 13 tanulményt foglal egybe (koztiik egyet Jugoszlaviarol), a mésodik
.o tehetséges gyermekek gondozdsa cimen 19 orszdgrél ad helyzetrajzot (kdztitkk van a
Szovjetuni6, Bulgaria, Lengyelorszig), a harmadik esettanulmdnyok cimen részletproblé-
mékat targyal, egyes intézmények munkéjat ismerteti (koztiik a Bolsoj Balett Iskolaét).
A Lkotet ismertetésénél nem kodvethetjiik ezt a beosztast. A rendelkezésiinkre 4ll6
terjedelem figyelembevételével a probléma iddszer(iségére, a tehetséges gyermekekrsl
alkotott nézetekre és a nevelésben mar érvényesil§ vagy javasolt megoldasokra tériink

ki a kozolt anyag felhasznalasaval. :

I. A ‘problém_a idbszerisége

Kit{ind emberek mindig voltak, és kitling tanulék is, miéta iskolak miikédnek. -
Azt azonban igen nehéz lenne bizonyitani, hogy a tarsadalmi élet egyik-méasik teriiletén
kit{int emberek kitiind tanulékbol keriiltek ki, és hogy a kitliné tanulék valtak ki-
t(ind emberekké. Sokat irtak az iskola és az élet méstéle mértékérsl. s irtak arrél is,
hogy-ez az élet szémara nem j6. Platon mér minden érvet felsorakoztat a mellett,
hogy az-allam vezetdit a megismert kitlinékbol kell kiszemelni, és ezeket kiilonleges
neveléssel kell felels tisztilkre képesiteni. ‘

A probléma felmeriilésének napjainkban a nyugati 4llamokban nem az az 4lta-
14nos emberi érdek és igény az indoka, mely végsé fokon a mindenki képességei szerimt
elvben fejezhetd ki. Az egyes tanulményok okfejtését nagyon leegyszerlisitve, két egy-
méassal Osszefiiggd, egyetemesen érvényesiilé és egy kilénleges tényezdt emlitlink
meg, melyek a tehetségesek — a kitlindk — kiilénds figyelembevételét siirgetik:
: Az els8 a merev osztalytagozodds lazulasa és az életszinvonal emelkedése: ennek
a két ténynek iskolai. kgvetkezménye a kozépiskolai tanulék szaménak folytonos nove-
Jkedése, az egységes, szelektdld, a magasabb .tanulményokra kizArélagos joggal eld-.
készitd kozépiskola fgazatokra bomlésa, a miiveltséghez vezetd egyetlen , kirdlyi ut”
helyett a pArhuzamos utak sokasfga ... De ezzel a folyamattal parhuzamosan igen
bonyolulttd valt a gazdasfgi és tarsadalmi élet szervezete. Ahol nem lehet szocializ-
‘musr6l beszélni, ott technikai thrsadalomrél, nivellalt hivatési térsadalomrdél, esetleg
egyszeriien a modern élet kovetelményeirél értekeZznek, mindig azzal a levont kovet-
keztetéssel, hogy nines tobbé egyféle értelmiség, hanem sokféle . .. Egy ilyen bonyolult
igényeket tAmaszt6 kozodsségi élet differencidlt iskolaszervezetet kivan meg, mely képes
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minden iskolds tanulét elvezetni hivatésa felé, és képes minden hivatas szadméra az
arra valé embereket kinevelni. A kit{in6ket ebben a nagy egyiittesben kell felismerni,
mert nem mindegy, legalabb egyes hivatésoknél nem mindegy, hogy ki tolti be ezeket,
és az egyes embernek sem mindegy, hogy milyen hivatdst tolt be.

i A harmadik — kiilénleges — tényezdnek a népek, f6ként a kapitalista és a szo-
cialista orszgok kozti versenyt emlitik a tanulményok szerzfi. A bevezeté dolgozatot.
ir6 szerkesztok igy jellemzik ezt az allapotot:

Az a tény, hogy a Szovjetuni6 megelbzte az Egyesiilt Allamokat a mesterséges:
bolygok kilsvésében, erbsen hozzdjarult az amerikai iskolarendszert birdl6k helyzeté-
nek megerdsddéséhez. A technika terén elért sikereket a j6 iskolapolitika kdvetkez-
ményének tartottdk. A szovjet nevelés hirtelen a vilagkdzvélemény érdeklédésének
kozéppontjaba keriilt, nagymértékben azért, mivel Amerika lemaradéaséért a szovjet nép-
pel folytatott versenyben a nevelést allitottak elStérbe biinbaknak. Részben ettdl
a felindulast6l fiiggetleniil is erSs érdeklédés ébredt az Egyesiilt Allamokban a tehet-
séges gyermekek irdnt és eréfeszitéseket tettek az iskolai tanterv gazdagitésara, rajuk
val6 tekintettel . .. Az eurépai pedagégusok nem voltak restek az érvelés dtvételében,
és a hagyoményos, sokszor rossz és maradi gyakorlat igazolasara hasznaltdk fel azt.
Igazolast talaltak a tehetséges gyermekeknek Eurépaban mindig kijaré érdeklédésre.
Kétségteleniil tekintettel kezdtek lenni & technikusok és tudo6sok irénti nagy keresletre,
akik Oroszorszéigban nagy tarsadalmi tekintélyt élvezd személyek. De meg kell jegyezni,.
hogy kevés nyugat-eurépai orszégban biztositottak még a kiilonleges technolégiai
vagy éppen természettudoményos gyakorlatnak ugyanolyan megbecsiilést, mint a
klasszikusoknak vagy més hagyoményos tanulmanynak. Ninecs kétség abban, hogy
vannak valtozésok, és éppen ezek a tArgyak lesznek majd a szelekei6é nyilvanvalé esz-
koézei, mint ahogy régebben a klasszikusok toltotték be ezt a szerepet. Valéban ugy latszik,.
hogy a természettudomAnyokban és a -technolégidban foglalkoztatott egyéneket gon-
dosabban fogjak kivélogatni, bizonyos tekintetben nagy tisztelettel is veszik koril.
Az ilyenféle tarsadalmi elismerés a kittinGség kritériumait foglalja magaban. A jovo
mutatja meg, vajon a Nyugat-Eurépédban a természettudbésoknak juttatott elismerés
eléri-e azt a fokot, mint a Szovjetuniéban. Az azonban mindenképpen bamulatos,
hogy azokat a sikereket, melyeket a Szovjetuniéban kézds, nem szelektiv kozépiskolai
rendszer segitésével értek el, a nyugat-eurépai orszdgokban — pl. Anglidban — arra..
hasznaljak fel, hogy igazoljik egy szelektiv kozépiskolai rendszer létezését ... (29. 1.)

Az a tény, hogy ma felismerték a kitlind képességii gyermekek megkeresésének
és a velik valé foglalkozdsnak a fontosségit, természetesen kordntsem jelenti. azt,
hogy egyértelmiien sikeres megoldéast is talaltak a problémara. A nehézségek kozil
a legnehezebben . kiklisz6bolbhetd térsadalmi természetl. Minthogy a korszerli koz-
nevelés kialakulasa 6ta aziskolak alapvetd feladata mindenki valamilyen foku kimiive-
lése, és a miivelodés jelentése egy — béarmennyire is ,,mozgasban levs”’ — tarsadalmi
rendbe val6 beilleszkedés, egyéni tehetségek megjeldlése, kiilonleges gondozasa kikeriil-
-hetetleniil valt ki ellenhatést, elvezet a rendkiviili tdrsadalmi teljesitménnyel még nem
bizonyitott kivalésdgnak mint kivdlisdgnak a visszautasitdsahoz. Nem véletlen, irja
egy tekintélyes angol pszicholégus méshol, hogy a gyermekek kozotti egyéni kiilonb-.
ségekkel foglalkoz6 irodalomban a nehezen tanulokkal, a fogyatékosokkal, a szellemi-
leg az 4tlagosan aluliakkal foglalkoz6 miivek széma kozel 10-szerese a tehetségesekkel
foglalkoz6kénak (Burt, Sir Cyrill: The gifted child etc., The Times Educational Sypple-
ment, 1962. No 2, 436.) De ez a torténelmileg igazolhat6 tarsadalmi ellen&llas indokol
n kotetben is felszinre keriil6 sok kétséget. Azt természetesen nem lehet vitatni, hogy
a pszichologia és a neveléstudoméany tokéletesithetik moédszereiket a tehetségek val-
tozatainak és fokozatainak felismerésében, és hatékony utakat jelolhetnek meg teljes.
kifejlédésiikre, de ha nem képesek parhuzamosan a tArsadalmak szemléletén és igényein.
médositani, akkor a valésfgban nem fognak valtoztatni azon, hogy a tehetségeket
nem megfelelden hasznéljak fel. | A nagy tehetségre — a.langészre -— vonatkozéan.
pedig egy angol szerzd igy nyilatkozik: ,, .. ..1dgy latom, hogy a nevelés — multja alapjan
megitélve — igen kis szerepet jitszhatik egy langész felfedezésében vagy segitésében.
Igazi 6sztonzés a pedagbgusok korén kivili eréktél jon, hiszen a pedagbégusok egésziik-
ben igen ortodox, engedelmes, ldzadésra nem hajlamos emberek ...” (125—126. 1.).

II. A tehetséges gyermekekrdl alkotott nézetel

A tapul6knak azt a tehetségés hényad4t, amelyik sikeres egyetemi és fdiskolai.
tanulményokra — teh&t magasabb matematikai, nyelvi, természettudoményos stb.
tanulményok 6n4ll6 folytatastra — képes, az Egyesiilt, Alamokban, Anglidéban és Nyugat-
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Németorszgban a korosztalyok 15—20%,-4ban adjak meg, akar differencialt, kdzépis-
kolakban tanitjék Gket, akdr nem. Amikor tehetségesekrdl irnak, részben ezt a nagyjaban
egyotod részt értik rajtuk, részben azonban finomabban is megkiilonbéztetnek: 1959-ben a
nyugat-német Rahmenplan a tanuldk 20%-4nakeajénlja a gimnaziumot 6 éves elemi iskola
elvégzéseutan, 59, -a4nak a Studienschulet a 4 éves elemi iskola utén; az Egyesiilt Allamok-
ban régebben a 130-as vagy ennél magasabb intelligencia-hanyadost tekintették a kitting-
ség jelének, ma — bar a magas intelligencia-hényados még mindig jellemz&je a kivalostg-
nak —, tehetségeseknek mindsitenek tanuldkat megismétlédé kivald szellemi teljesit-
mények vagy elhatarolt terilleteken (képzbmiivészet, zene, frastudde) megmutatkozo
eredetiség alapjan; ez a szemlélet valtozatosabb, az egyéni eltérések nagyobb skalajit
figyelembeveve értékelést tesz lehetévé. A langész, a jovendd nagy vezetd, felfedezd és
feltalalo, kolts, ird, zeneszerzd, matematikus, filoz6fus stb. a tehetségeseknek egy sziikebb
korében kap helyet, ezek tehetségiik és tulajdonsdgaik egyiittese segitségével emelkednek
ki tarsaik koziil. Az ilyen kivételes lehet8ségekkel rendelkez8k egy évfolyam 1/2—19 -4t
sem teszik ki, és korai felismerhetéségiilkhoz is sok kétség fér: bamulatos teljesitményeket
érnek el egyesek mér gyermekkorukban, mint Mozart, Gauss vagy John Stuart M:ll, és
csak késOn emelkednek ki masok, mint Newton vagy Darwin. Es amennyire kézenfekvé,
hogy kedvezd kiérnyezeti feltételeket kell biztositani a tehetség kibontakozésthoz, hogy az
a matematikus, aki 20 éves koraig nem tanulta meg az alapvetd technikékat, az a zenész,
aki nem tanult meg eszkdzdn jatszani ugyaneddig az életkorig, az nehezen lesz eredeti
mfiveldje hivatasdnak, ugyanigy igaz az is, hogy Faraday, Dickens, d’ Alembert és mésok
nyomoruségos korilmények kozt is célhoz értek . . . .

Szdmos tanulmany szerzéje — nem tdl nagy rendszerességgel — taglalja a kitéing-
ség jegyeit. Milyen tuldjdonségok alapjan minésithetd valaki kittinének? Altaldnos fel-
tételekként szerepelnek, természetesen egylitt érvényesiild tényezOkként, & kiilonds
érzékenység, a nagy érdeklédés, a tanulmény motivdlisdga, ebbdl eredben a magas igény-
szint, a kitartds és dllhatatossdg a célra iranyulé gondolkodésban és cselekvésben, az atla-
gosnAl nagyobb tanulékonysdg — benne a koran kezdddd, gyors megértés, a megismerés
eredményes mddszereinek korai elsajatitésa, a j6 emlékezéképesség —, az 1j irdnts fogékony-
sdg. A megismerés korében maradva az ilyen bedllitédds és magatartds az atlagosnal
kiterjedtebb és elmélyedSbb tuddshoz vezet, mely akar mint ismeretekben valé gazdagsag,
akér mint eszkozi kellék az Gj megértésének vagy megtalalisanak (tovabbfejlesztés, alko-
t4s) egyik leglényegesebb eldfeltétele. A hagyoményos iskoldk alig jutottak til az értelmi
képességek, ezek kozt is tulnyoméan az emlékezet gyakorlasan és fejlesztésén: a kitlind
tanulét az emlékezeti tuddsban valé gyarapodas alapjan értékelték. Eurbpai szerzSk
(307. 1.) ma is kifogésoljak, hogy kivalogatdsuk alapja az értelmi képesség és teljesitmény,
hogy a magasabb tanulményokhoz megkivént , kitlin8ség”-et prognosztikus érvénnyel
ezen egyetlen kritérium alapjan &llapitjak meg, feltételezve, hogy a folyton nehezedd
tanulményok a kivant %-ra szallitjak le a jelentkezdk szamat.

Igen val6szinti, hogy a felsorolt tulajdonsdgok — legalabb valarhilyen mértékben
— feltételei a kitlindségnek erkslesi, viselkedési, gyakorlati stb. téren is, sziitkségesek a
j6 — gazdasfgi, politikai, katonai sth. — vezetéshez, a kiilonleges képességek kifejlesz-
téséhez (miivesség, irodalom, festés, szobraszat, zene, szinjatszés, ékesszolés, tdnc stb.).
Igen nagy sullyal mutatnak ré4 azonban egyes szerz8k arra, hogy csak az értelmi megis-
merés eredményeitSl nem lehet megértést varni a bolesesség értelmében: tehét erkélesi,
‘pedagégiai, politikai, esztétikai, huménus kit{indséget. '

A szerz8k nagy része a probléma térsadalmi oldalét vizsgilja, egyes szervezeti -
megoldisokat ismertetd fejezetek pedig gyakorlati eljardasokat elemeznek, ezért csak sok
tanulménybol egyiitt lehet Osszerakni annak a lényegében kétféle magatartésnak az
indokolését, amelyet a kitdndség emlitett jegyeinek iskolat értékeléséndl tantsitanak.

Szémos tapasztalat bizonyitja, hogy a nagyon tehetséges tanul6 tarsaihoz viszo-
nyitva koraérett, évekkel megelSzheti a vele egyiitt tanul6kat altalanos szellemi fejlettség-
ben, egy kiilénleges tanulményban vagy tevékenységi korben. Egy-két honap alatt tal jut-
hat azon, amit a tobbiek egy év alatt is csak tobbé vagy kevésbé sajétitqnak el. fgy
szdmara igen hamar nincs megoldandé kérdés, céltalanul vesztegeti el idejét, mivel az
iskola nem készteti neki val6é eréfeszitésre. Ugyanekkor kortérsai sem bizonyulnak osz-
tonzd emberi kérnyezetnek. Kiilonleges képességeket az tlagos tanulok szédméra eldirt
tanulméanyok és a szabvényos pedagégiai gyakorlat felszinre sem hozhat. Ez az értékelés a
tehetséges tanulék kiilonvalasztésa felé6 egyengeti az utat . . . .

Ennek a felfogésnak és magatartasnak alapjait mésok nem tartjak szildrdnak,
‘mivel nem vészik tekintetbe a tehetséges vagy nagyon tehetséges tanul6t maght. A
tehetség — mondjak — mindig tobb, mint koraérettség, mint ké‘mnyedség" a szébel
kifejez0készségben, tobb, mint emlékezbképesség és érdeklddés, mint képzelSerd és alkoto-
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képesség. Kell még hozzé egy kordbban vagy késSbben erdssé valé rdirdnyulds a tanul-
manyok vagy tevékenységek egy korére (Newton : ,Mindig erre gondoltam.”), sikeres
miiveletek és médszerek sziinet nélkiili gyakorlasa (pl. szAmol6é miivészek), az atlagosnal
erdsebb motivaci6 és beallitoédés, mely elvezeti céljahoz a tehetséges tanulét. A tehetség
utat tor magénak, és csak maga miivelbeti ki magét. Az elkiilonitést ilyen felfogas mellett
annél kevésbé lehet javasolni, mivel nehéz egyértelmiien dsztonzé kornyezetet elképzelni
sokféle tehetség szaméara. A tehetséges tanulo jOl érzi magat osztélydban és iskolajaban,
ha mind a pedagégus, mind térsai részérdl érdeklodést és megértést tapasztal az 6t fog-
lalkoztaté problémék irant (nem bélyegzik meg kiiloncképpen), ha az oktatas és a tanul-
ményi irdnyitds az 6 igényeire is tekintettel van, méar koran alkalmat teremt képességei
fejlesztésére, megfelelé gyakorlatok beiktatéstra, ha kapcsolatot épithet ki magihoz
hasonl6kkal, ha elismerést és folytonos tovabbi dsztonzést kap . . . ,,Véleményem szerint

— frja egy kanadai szerz6 — a legjobb képességii vagy legtebetségesebb tanul6 szdmara a’

tehetséges tanar a legnagyobb jététemény. A tehetséges tanar nemcesak mélységes-tuda-

séval tlnik ki, hanem képzeld erejével is: felfedezi az igényeket és lehetdségeket, tanuléi

megértése alapjan taldlja meg azokat a modokat és eszkozoket, melyek segitségével a

legkedvez8bb fejlédést biztosité pedagodgiai helyzetet teremthet. Legnagyobb probléméank
jelenleg iskolaink elldtésa elégséges széamu ilyen pedagogussal . ..” (260. 1.)

g A sz&émolas a tehetségesek nevelésével mint tarsadalmi problémaval sziikségszeriien
befolyasolja a keresett megoldas modjait. Elméletileg — allapitjameg egy angol szerzd —
lehetne bizonyitani, hogy egyéni kezelés vagy foglalkoztatas kis csoportokban kizarélag a
tehetség kifejlesztésének jobb médja lehet, mint az egyiitt-tanulas népes osztalyban.
Csakhogy a nagyobb tehetség és az annak valésziniileg kijut6é nagyobb befolyas —tekin-
tély, elismerés, jelentdség, hatalom — mind nagyobb tarsadalmi felel3sséggel kell, hogy
egyuttjarjon, a tehetségesek nevelése nem sziikiilhet Ossze egy téarsadalmi rétegnek
tekintett elitre. Ezért mindig 0jbol eréfeszitést kell tennie az iskolanak annak érdekében,
hogy & tehetségeseket minden térsadalmi osztély és réteg gyermekei kozott megtalslja,
barmilyen anyagi viszonyok kozott is éljenek ezek, és a képességeik kifejlesztésének leg-
jobb feltételeit teremtse meg. Ez a feladat pedig eléggé meghatarozza a kovethetd utat
(269—270. 1.). . : ) .

Egészen nyilvanval6, hogy az iskola még abban az esetben sem egyenlitheti ki a
nagy gazdaségi és tarsadalmi kilonbségeket, ha ezt a feladatét komolyan veszi. Maga a
térsadalmi elismerés vagy vezetés, teszi hozzd az amerikal &llapotokat jellemzd egyik
szerzd, tulsAgosin bonyolult ahhoz, hogy az iskolai értékelés alapjan lehetne rendezni.
Az értelmi téren vals kiemelkedésen feliill idGérzék, az emberekkel valé banni tudas,
batorsag, kitartas és sok més kell elnyeréséhez, tobbek kozott szerencsés véletlenek ossze-
jatszasa is. T6bbszaz fiatal egyetemi tandrnak minden id8ben azonos az esélye arra, hogy
egyszer 6 legyen a Harvard-egyetem elntke. De csak egyet vélasztanak ki személyisége,
multja, nevelése, csaladi kapcsolatai, hivatali mindsitése és nem utols6 sorban kora alap-
jan ... A vezetés akadémiai téren igen kevéssé fligg Ossze azzal, amit az iskola a tehet-
ségért tesz. Az iskolénak a legtobbet kell megtennie mindenki érdekében. Az élet mondja
meg, érdemes.volt-e megtennie, amit tett . . . (366.1.) .. . :

III. M egvalo’.;itott vagy javasolt megolddsok

A Szovjetuniéban és a népi demokratikus orszidgokban a koznevelési rendszeren
beliil nincsen a tehetség alapjan végzett elkilonités. Az iskolak — a mezdégazdaségi és
ipari munkéba val6 bevezetésen felill — a tanterven kiviili szabad tevékenységek, kiegé-
szit6 tanulményok (szakkorok), eltérd egyéni és kozosségi foglalkoztatas utjan biztositjak
a tobb teljesitményre képes tanul6k képességeinek gyakorlasat. Konyvtarak, klubok,
tanulmanyi versenyekre valé felkésziilés, az ifjusagi mozgalom’ szdmos kezdeményezése
biztositjak a tehetségek felismerését és célba jutasat. Ezeknek miikodését jobban ismer-
jiik, mint amennyire a viszonylag rovid tanulméanyok téjékoztatnak. A Jugoszlaviarol
52616 beszamolobol emeljiik ki azt a megallapitast, mely szerint az 6néll6 gondolkodést, -
technikai ligyességet, tarsas erényeket, esztétikai értékeket mind nagyobb figyelemben
Tészesitik; szamos kisérleti iskolaban figyelik és tudoményos moédszerekkel értékelik az
egyes teriileteken elért jobb eredményeket. Lengyelorszégra vonatkozéan Bogdan
Suchodolsky jut arra a kdvetkeztetésre, hogy a — fentebb emlitett — tanterven kiviili
foglalkozésok kielégitden oldjék meg a kiildnlegesen tehetséges tanul6k probléméit még
akkor is, ha mas orszdgoknak a tehetséges tanuldk szamara létesitett kiilonleges iskoléival
végez Gsszehasonlitést. - ' »

" A t6bbi orszagban valtozatlanul nagy szerepet téltenek be a kiillonbozé: természetii
vizsgék, ezek indokolésa, hogy mindent figyelembevéve a tarsadalmi szelekciénak, az
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eltérd képességeket és teljesitményt kivané hivatasokra val6 elosztfsnak nincs jobb esz-
koze. Annak érdekében, hogy a vizsgdkon mind kevesebb legyen a lehet8sége a szubjektiv
elemek érvényesiilésének, tarsadalmi és anyagi természetli kivaltsdgok Atorokitésének,

egyrészt objektiv, tudoményosan is megalapozott mérésekhez folyamodnak, mésrészt-
— a lehet3ségekhez képest — a vizsghkhoz vezetd utat dolgozzék ki a tanulok szdméra.
Igy az elsd elkiilonités az inkabb elméleti vagy gyakorlati, az inkdbb természettudomé-
nyos vagy torténelmi-irodalmi égazatok kozott ugynevezett eligaziid szakasz (orientacios
osztélyok) beiktatésa utjan torténik, ez azzal a kovetkezménnyel is jar, hogy késébbi
iddre tolja ki a.szétvalast.

Tobb orszégban lehet&vé teszik az akcelerdcidt, a tanulményoknak az atlagos tanulé
széméra -megallapitott idénél révidebbre fogasat. Igy Ausztralisban (inkabb als6bb
osztéalyokban és nem til gyakran), az Egyesilt Allamokban (osztély-ugrds, gyorsabb
haladas, korébbi felvétel, elobbre helyezés), Kanadaban (kisérletképpen) és Egyiptomban.
Ennek a megolddsnak nem kivéanatos kivetkezményeként emlitik, hogy kiemel: a tehet-
séges tanulét kortarsai koziil, tovabbé — az osztély-ugrdsnal — lehetévé teszi a hianyos
tajékozottsaggal torténd elérelépést, ami egyes targyaknal okozhat késébb nehézséget.

Szémos beszamolé tajékoztat arrél, hogy a tehetséges tanul6t kortarsai kozott
gasdagabb, igényesebb, elmélyedsbb tanulmanyokkal foglalkoztatidk.

Sokan ajanljak és sokan biréljak a tehetséges tanulok kilon csoportokba val6
egybegylijtését: akar osztalyok ezek a csoportok, akar csak egyes targyakat tanulnak
kiiloén, j6val eldbbre jutnak, révidebb id6 alatt érnek célhoz és jelentés idét tehetnek

_szabadd4 alkoté tevékenységek szdméra. Ezekkel a kétségtelen elényokkel szemben két
karos kévetkezményre mutatnak ré: igen nehéz ‘elkeriilni, hogy a tehetséges osztélyok és
csoportok ne tekintsék magukat elitnek, és ne érezzék magukat kivaltsigosaknak a
szabédlyos osztélyokban megmaradt. tarsaikkal valé kapesolatukban; valészintinek lat-
szik tovabbé4, hogy a kit{ind teljesitményt nydjté tanuléknak a szabélyos osztélyokbél
torténé eltavolitasa erdsen lecsokkenti az ott maradék erdfeszitéseit és igényeit, a nem
tehetséges osztélyok tanulményi szinvonalét.

A kotet utolsé nagy része 13 fe]eyetben eltérd jellegii eszkoz,oket és megold4asokat
mérlegel: vizsgalja az anyanyely, az 1j eszkizok (foként a televizi), a matematika felhasz-
nalasanak lehetGségét a tehetséges tanulék kiilonleges nevelésében, a midvészi és esztétikas
kialakulds feltételeit. Ezutan néhdny konkrét tervet és létesitményt elemez: az Egyesiilt
Allamokbél a NEA (National Education Association) ajanlasat, a portlandi tantervet
gyorsan tanulo gyermekek szdmdra, a New York melletti két kitdindek iskoldjdt (Long Beach,
Bronx High School of Science); "Kanadébél az Alberta tartomanybeli dsszetett Lozép-
iskolékat; Egyiptomb6l a kair6i tehetségesek kozépiskolajat. A kiilonleges rendeltetésti
iskolak kozill & londoni és a moszkvai balettiskola szervezetét és miikodését ismerteti
egy-egy - szerzd, egy mésik pedig a tolmdcsok és az ¢él6 idegen nyelveket kifogéstalanul
beszél6 méas hivatésitak kiilonleges nevelésének kérdéseit taglalja.

A tehetséges tanulék korai felismerése és megfelels iskolazésa egyike azoknak a
nagy probléméknak, melyeket a kéznevelésnek a jovoben meg kell oldania. A kétet tanul-
manyai ezért iddszertiek. Igen eltérd térsadalmi viszonyok batésat is megmutatjak g -
kérdés megitélésére (az emlitett orszdgokon kiviil szerepel India és Pakisztan, a most fel-

szabadulé Afrika, az uj Gordgorszag sth.) és a javasolt megoldésokra. A pedagégidnak
minden jézan €s emberséges megitélés szerint kettds feladatot kell megoldania egyszerre:
olyan magasra kell felemelnie és olyan magasan kell tartania mindenk: teljesitményét,
amilyen szintet csak elérni képes, tehat a nevelésnek ilyen értelemben kozdsséginek kell
maradnia; ugyanakkor azonban ismernie és gondoznia kell a térsadalom széméra hasznos
egyéni kulonbségeket az egyént kitdndséget. A javasolt megoldasok koziil azok bizonyul-
nak majd id6talloknak, amelyek a kérdésnek erre a kettOsségére tekintettel vannak.

Hogy nemecsak pedag()glal, hanem a gazdasagi — tarsadalmi feltételek megvéltoz-
tataséra is sziikség van, az a tanulményok nagy részébél vilagosan kiolvashaté.

 Kiss Arpdd.
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