
lelkesítő etoszt, mely a mai pedagógus 
nemzedékben is a baladás és kultúra ter-
jesztésének szép szándékát táplálja. 

, Hanzó Lajos 

TANULMÁNYOK A NEVELÉSTUDO-
MÁNY KÖRÉBŐL. 1960. 

A Magyar Tudományos Akadémia Peda-
gógiai Bizottságának gyűjteménye. Buda-

pest, Akadémiai Kiadó, 673 1. 

Az MTA Pedagógiai Bizottsága ebben az 
évben nem tűzte napirendjére tanulmány-
kötetének vagy a kötet egyes tanulmá-
nyainak bírálatát. így a Magyar Pedagógia 
szerkesztőbizottsága, ki óbajtva kerülni 
annak látszatát, bogy belülről értékel olyan 
munkát, melynek létrehozásában része van, 
lemondott a kötet önálló méltatásáról. 
Felhívja azonban a figyelmet arra, hogy 
a Társadalmi Szemle 1961. októberi számá-
ban BAKONYI P Á L (A szocialista pedagógia 
hazai fejlődésének fontos dokumentuma 
címen, 9 7 — 1 0 5 . 1 . ) , a Pedagógiai Szemlében 
ZIBOLEN E N D R E ( 1 9 6 1 . 9 . szám, 8 5 4 — 
8 6 0 . 1.) és a Köznevelésben PLRY JÓZSEF 
( 1 9 6 1 . 1 6 — 1 7 . sz. 5 3 7 — 5 3 9 . 1.) értékelik 
a tanulmánykötet anyagát. A kötetben a 
következő . tanulmányok jelentek meg: 
A szerkesztők : Az iskolai nevelés és oktatás 
tartalmi problémái: SZARKA JÓZSEF: A Z 
erkölcsi nevelés tartalmáról; JUHÁSZ F E -
RENC: Az erkölcstan oktatásának szerepe 
az erkölcsi tudat formálásában; Kiss 
Á R P Á D : Tanulás, iskola, tanterv; K E L E M E N 
LÁSZLÓ: A lélektani megismerés hatása a 
nevelés és az oktatás tartalmára; LÉNÁRD 
FERENC: A tehetség problémája és a tan-
terv; SZOBOSZLAY MIKLÓS : A koncentráció, 
a tananyagkiválasztás- és elrendezés néhány 
problémája; FALUDI SZILÁRD: Tantervi 
kutatások a Pedagógiai Tudományos Inté-
zetben; BORI ISTVÁN—GARAMI K Á R O L Y : 
A termelés oldaláról támasztott tantervi 
kívánalmak megállapításának néhány ta-
nulsága; CSER Á N D O R : A középiskolai ma-
tematika tantervének körvonalai és problé-
mái; SZOKOLSZKY ISTVÁN: A tantervi köve-
telmények és az iskolai osztályozás; SZÉ-
KELY É N D H É N É : A középiskolával kapcso-
latos néhány külföldi elgondolás és egyes 
hazai reformtörekvések; T I H A N Y I F E R E N C : 
Az oktatás és nevelés tartalmának újabb 
alakulása a Szovjetunió iskoláiban; FARAGÓ 
LÁSZLÓ: Á természettudományos oktatás, 
a munkára nevelés és a népművelés a világ 
néhány országában; GERÉB GYÖRGY: Kö-
zépiskolás tanulók megterhelésének és pi-
henésének vizsgálata; H E R M A N N ALICE: 

Az iskoláskor előtti nevelés tartalma; 
JANKOVTCHNÉ DALMAI MÁRIA: A nevelés' 
és az oktatás tartalmának alakulása ér-
telmi fogyatékos gyermekeknél; B O R S V I L -
MOS: A nevelés és az oktatás tartalmának 
alakulása hallási fogyatékos gyermekeknél. 

A kötet szerkesztői: Kiss Á R P Á D , N A G Y 
SÁNDOR SZARKA JÓZSEF é s SZOKOLSZKY 
ISTVÁN. 

MARTIN JURŐO : 

POZNANIE A JEHO OSOBITOSTI U 
DIEÍATA 

Slovenské pedagogieké nakladatelstovo v 
Bratislave, 1960. 218. 1. (A megismerés és 

sajátosságai a gyermeknél) 

A szocialista nevelés feladata a gyerekek 
és az ifjú nemzedék mindenoldalú fejlesz-
tése, alapos felkészítése az önálló életre, 
a munkában és egyéb társadalmi tevékeny-
ségben való részvételre. A mindenoldalú 
fejlődésnek és az életre való felkészítésnek 
alapvető része az értelmi nevelés, a meg-
ismerési és gondolkozási készségek fejlesz-
tése. 

Ez a munka a megismerési folyamat né-
hány alapvető problémáját világítja meg 
egyrészt általános szemszögből, másrészt 
abból a szempontból, ahogy az a tanulók-
nál végbemegy. így értékes következteté-
sekhez jut az iskolai pedagógiai tevékeny-
ség számára, bár nem tekinti és nem is 
tekintheti feladatának, bogy az oktató 
nevelő munkát kidolgozott gyakorlati ta-
nácsokkal ós utasításokkal segítse. 

Az emberi megismerés igen összetett 
jelenség. Ezért sok tudomány vizsgálódá-
sának tárgya. Ezek a megismerést külön-
böző oldalakról elemzik. í g y pl. történelmi-
társadalmi szempontból, az idegtevókeny-
ség fiziológiájának oldaláról, a logikai össze-
függések szempontjából, valamint lélek-
tani és pedagógiai szemszögből stb. 

A megismerés problémája a marxista 
filozófiának is egyik lényeges kérdése. 
Helyes megoldása nemcsak az egységes 
tudományos világnézet szempontjából 
nagy jelentőségű: nagy fontosságú az 
emberek gyakorlati tevékenysége számára 
is. Az egyénnek a szocialista társadalomban 
a többé-kevésbé általános (az általános 
műveltség körébe tartozó) és a speciális 
szakmai ismeretek tekintélyes mennyiségét 
kell elsajátítania.-Ezért a nevelés, és külö-
nösen az iskolai tanítás, azt a követelményt 
támasztja, bogy rendszeresen, céltudatosan 
és hatásosan fejlesszük a tanulók ismereteit. 
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Ezenkívül fejleszteni kell a ' megismerés 
formáit, a megismerés folyamatait, köztük 
különösen a gondolkodást. Ennek elkerül-
hetetlen előfeltétele, hogy megismerjük 
magának a megismerési folyamatnak a lé-
nyegét és ^törvényszerűségeit. 

.'Ez a kiadvány a megismerést elsősorban 
pszichológiai-pedagógiai szemszögből vizs-
gálja. Az emberi megismerés folyamatának-
megvilágításakor a pszichológiai kutatások 
legújabb adataira támaszkodik, és a dia-
lektikus materializmus szemszögéből ér-
tékeli és magyarázza azokat. Elsősorban 
a szovjet (á pavlovi tanok), valamint a 
csehszlovák marxista fiziológia és lélektan 
eredményéire épít, helyenként azonban utal 
a régebbi (Olaparéde Ed., La oonscience de 
la ressemblance et de la diffórence chez 
l'enfant, Archives de psychologie, v. XVII, 
1919.) és az újabb nyugati lélektan egyes 
megál lapí tása ira is ( így pl . VINACKE, W. E . , 
The Psychology of Thinking, New-York 
1956.). 

A munka részletesen foglalkozik azokkal 
a lélektani folyamatokkal, amelyek a megis-
merés alapját képezik.,így külön fejezeteket 
szentel az analízis-szintézis, az összehason-
lítás, a fogalmak, a gyakorlati tevékenység 
és megismerés viszonyának, az ismeretek 
gyakorlati alkalmazásának, a megismerés 
teremtő erejének és önállóságának. 

Ez a felsorolás ik mutatja, hogy a meg-
ismeréssel összefüggő több lényeges problé-
ma mélyebb tárgyalására nem vállalkozik, 
legfeljebb egyes fejezetek kapcsán érinti 
azokat. így a könyvből hiányoznak olyan 
fontos fejezetek, mint pl. az absztrakció, 
az általánosítás, az ítéletalkotás, a problé-
mák megoldása, a gyermeki megismerés 
fejlődésének teljes áttekintése stb. 

Számunkra -különösen értékes, hogy az 
egyes megismerési folyamatok fejlődését a 
legnagyobb figyelemmel a gyermeknél, a 
tanulónál vizsgálja éspedig szoros össze-
függésben a nevelés hatásával. A lélektani 
szempont a munka nem egyedüli vizsgá-
lódási szempontja: megfelelően kiegészül 
általános társadalmi és filozófiai szempon-
tokkal, ugyanúgy, mint ahogy az egyedi 
megismerés fejlődését is a társadalmi fel-
tételekkel szoros összefüggésben vizsgálja 
a szerző. 

Az iskola jelenlegi problémáinak oldalá-
ról nézve nagy jelentőségű az a körülmény, 
hogy az egész munkában érvényesül a meg-
ismerés és a gyakorlati tevékenység egységé-
nek elve. Ez a korszerű, marxista aspektus 
egyidejűleg önálló elemzés tárgya is. Ezen 
belül fontos, az iskolareform megvalósítása 
idején különösen időszerű, az elméleti kép-
zés és a tanulók gyakorlati tevékenységé-
nek összekapcsolásával szorosan összefüggő 
problémákat tárgyal. 

A fentiekkel is segíti JURCO M. munkája 
az iskolareform kérdésének a megoldását, az 
oktatás új tartalmának és korszerű, eredmé-
nyes módszereinek a kialakítását. 

Ugyancsak előbbreviheti a tudományos 
kutató munka további fejlődését a meg-
ismerési • folyamatok területén azáltal is, 
hogy bizonyos kísérletek és az elméleti 
megoldások eredményeit rendszeresen ösz-
szefoglalja és feldolgozza. Másrészt: az is-
meretek rendszerbe foglalása lehetővé teszi 
a mélyebb összefüggések feltárását, a vizs-
gált jelenségekről tökéletesebb kép alko-
tását. A tudományban nemcsak a tények 
és az azokból folyó következtetések fon-
tosak, hanem a problématika szélesebb, 
összefoglalása, a szerzett ismeretek rend-
szerezése is. 

A kiadvány elsősorban nevelőknek, külö-
nösen tanároknak készült. Tárgyalási mód-
jánál fogva azonban mindenki számára — 
aki a megismerés lélektani kérdéseiről keres 
felvilágosítást — igen hasznos. 

Nézzük közelebbről a munka egyes ré-
szeit és (azok rövid tartalmát: 

' I. A megismerés és fejlődésének feltételei 
a gyermeknél 

Pszichológiai szempontból az emberi 
megismerés az objektív valóság szubjektív 
tükröződése. Az idegrendszer tevékenysége 
alapján keletkezik, s a környező világhoz 
való aktív emberi viszony alkotó része. 
Ugyanakkor a megismerés feltétele az 
emberek társadalmi élete: az ismeret kelet-
kezésének és fejlődésének legfontosabb fel-
tétele a gyakorlati termelő tevékenység, 
valamint a nyelv keletkezése és fejlődése 
volt. 

Az emberi megismerés történelmi-társa-
dalmi fejlődése két oldal, két folyamat egy-
ségét mutatja. Az egyik oldalról nézve 
a megismerés új ismeretek felfedezése (kuta-
tási, tudományos munka), a másik oldalról 
a kész ismeretek átadása és átvevése (sajtó, 
tanítás, tanulás stb.). 

A gyermek az emberi ismeretek alapjait 
elsősorban a tanítás folyamán sajátítja el. 
A gyermek ésszerű fejlődése a megismerés 
(tudás) tartalmának gyarapításából, azaz 
az ismeretek kiszélesítéséből és elmélyítésé-
ből, valamint.a megismerési formák, folya-
matok és készségek kifejlesztéséből áll. A 
megismerés tartalmának és formáinak fej-
lődése közt dialektikus összefüggés van. 
Az ismeretek megszerzése fejleszti a meg-
ismerési folyamatokát, az utóbbiak további 
fejlesztése pedig lehetővé teszi az igényes 
ismeretek elsajátítását. A nevelésben mégis 
az egyik vagy a másik oldal egyoldalú 
hangsúlyt kaphat és kapott (az ismeretek 
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emlékezetbeli gyűjtése, vagy a készségek 
formális gyakorlása tekintet nélkül a tar-
talom fontosságára). 

Érdekesen határolja el a továbbiakban 
a szerző az értelmi fejlődés fogalmát a gyer-
mek szellemi fejlődésétől (13—26). A gyer-
mek általános szellemi fejlődése és az ér-
telmi fejlődés egyrészt biológiai, másrészt 
pszichikai tényezőktől függ. Ezeket a té-

\\' nyezőket túlnyomórészt a társadalmi kör-
nyezet alkotja: közöttük különösen a neve-
lésnek és oktatásnak nagy a jelentősége. 
Az értelmi fejlődés és a nevelés közti kap-
csolat bonyolult. 

Pedagógiai szempontból jelentős a hato-
dik fejezet, amely az elért és a legközelebbi 
fejlődési szint viszonyát vizsgálja. Ezzel 
kapcsolatos fejtegetéseit a szerző az aláb-
biakkal zárja: „Ebből a szempontból is 
látszik, milyen dialektikus folyamat a gyer-
mek fejlődése és nevelése. A feladatok igé-
nyességét, amelyet a tanulónak el kell 
bírnia, bizonyos mértékig a gyermek szel-
lemi fejlődéséhez kell szabni. A gyermek 
szellemi fejlődésében ki kell alakítani az 
előfeltételeit annak, bogy elbírja a tanulás 
által támasztott követelményeket, előirt 
feladatokat. A nevelésnek azonban segí-
tenie, serkentenie is kell a fejlődés folya-
matát. Ez azt jelenti, bogy bizonyos mér-
tékig elébe is kell vágnia, tekintetbe kell 
vennie a legközelebbi fejlődési szakaszt, a 
fejlődés legközelebbi perspektíváit, problé-
máit, feladatait, azokat a tevékenységeket, 
amelyeket a gyermek még maga nem ért 
el, de amelyeknek már megvannak a fel-
tételei. Az értelmi fejlődésre károsan^ hat-
nak mind az aránytalanul alacsony, mind 
az aránytalanul magas igények" — írja 
a szerző. 

II. Analízis és szintézis 

Az analitiko-szintetikus tevékenységet 
a mű mint az állati és emberi szervezet 
tevékenységének és megismerésének leg-
általánosabb alapját tárgyalja. Rámutat 
az analitiko-szintetikus tevékenység bio-
lógiai és lélektani alapjaira, bekapcsolja 
és értékeli I . P . PAVLOV egyik értekezésé-
nek megállapításait, bogy megvilágítsa a 
magasabb idegrendszer analitikus és szin-
tetikus munkáját.' 

Az analitiko-szintetikus tevékenység ere-
deti és alapvető formája a megismerésben 
az „érzéki-mozgató" forma. Érzéklet, ész-
lelés, képzet az érzéki analízis és szintézis 
fokozatai. A valóság pontos, adekvát, ér-
zéki lenyomatai az analízis és szintézis 
útján az eredetileg magyartalan, dif-
ferenciálatlan, pontatlan benyomásokból 
lépésről lépésre keletkeznek. 
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Az analízisnek és szintézisnek fontos 
szerepe van a valóság pontos visszatükrö-
ződését segítő motorikus tevékenység funk-
cióiban is. Az analitiko-szintetikus tevé-
kenység a fogalmi megismerés és az 
absztrakt gondolkodás alapja is, ameny-
nyiben az' egyes tárgyak alapvető tulaj-
donságainak és kapcsolatainak megkülön-
böztetéséhez, szó segítségével egységes fo-
galmi képbe való összekapcsolásához vezet. 

III. Az összehasonlítás 

Az összehasonlításnak mint gondolko-
zási folyamatnak nagyon fontos helye van 
a megismerésben. Az összehasonlítás az a 
gondolkodási eljárás, gondolkozási műve-
let, amellyel két vagy több tárgy között 
megállapítjuk a hasonlósági és eltérési 
kapcsolatokat. Más szóval: az összehason-
lítást úgy foghatjuk fel, mint olyan tartal-
mak időbeli együttlétét a tudatban, amelyek 
közt a hasonlóságok és eltérések kiemelése 
útján megismerési kapcsolatokat lehet léte-
síteni. 

Érdekes az a fejezet, amely a megisme-
rés ideg-pszichikai alapjait — elsősorban 
a pavlovi fiziológia alapján — vizsgálja 
(60—62.). 

Ezután az összehasonlításnak a meg-
ismerésben betöltött jelentőségét méltatja 
a szerző, majd az összehasonlítás gyakorol-
batóságáról szól. 

„Az összehasonlítás néhány sajátossága 
a gyermekeknél" című fejezet a pedagógiai 
gyakorlat számára tanulságos, s/hasznosan 
egészül ki az „Összehasonlítás a tanulási 
folyamatban" című fejezet megállapítá-
saival (70—71). 

IV. A fogalmak és sajátosságaik 
a gyermekeknél 

Ebben a fejezetben a szerző a fogalmak-
ról először általánosságban szól; össze-
hasonlítja a fogalmat és az érzéki képet , 
vizsgálja a fogalom/és a szó kapcsolatát, 
az egyes fogalmak (a fogalmak rendszeré-
nek) tartalmát, s azok összefüggését a való-
ság tárgyaival. Bizonyítja, bogy a fogal-
mak az aktív gondolati tevékenység és a 
valósághoz való aktív emberi munka-
kapcsolat alapján keletkeznek, majd a 
fogalmi megismerés társadalmi jellegét 
vizsgálja. 

A továbbiakban a fogalom és a gondol-
kodás viszonyáról szól, majd a fogalmat 
a logika és a lélektan szemszögéből tár-
gyalja. Végül összefoglalja a fogalomról 
mondottakat, különösen az alábbiakat 
emelve ki: a fogalom olyan — társadalmi 



feltételekhez kötött, absztrahált és álta-
lánosított, gondolati, tudatos — tükröző-
dése a valóság jelenségeinek, amelyet a 
szó vagy más jel segítségével alkotunk. 

Pedagógiai szempontból igen érdekes: 
A fogalmi megismerés fő fejlődési válto-
zásai a gyermekeknél (85—92) és Hogyan 
valósul meg a fogalmak fejlődése a gyer-
mekeknél? (92—105) című fejezet. 

Ezeket követően a szerző a tapasz-
talati és tudományos fogalmakról, vala-
mint a fogalom és a definíció viszonyáról 
szól. Megállapítja: az a képesség, bogy a 
fogalom segítségével gondolkozzék a gye-
rek, korábban jelentkezik, mint az, bogy 
a fogalmat definiálja. Rámutat arra is, 
bogy a gondolkodás ós megismerés bizo-
nyos fejlettségi fokán a definíció az új, 
ismeretlen fogalom elsajátításának önálló 
eszköze lehet. Ezután M. P. A N T O N O V 
szovjet pszichológus nyomán ismerteti a. 
fogalmi definíció fejlődésének fokozatait 
(111—113), majd a szemléltető anyag 
funkcióját vizsgálja a fogalmak alkotá-
sában. Ezzel, kapcsolatban többek közt az 
alábbi megállapításokat teszi: 

1. A szemléltető anyagnak fontos szerepe 
van a fogalmak elsajátításában. 

2. A szemléltető anyag nemcsak pozitív, 
hanem negatív hatással is van az ismeretek 
elsajátítására, a fogalmak alkotására. A 
szemléltető anyag ugyanis gátolhatja is 
a tárgy lényeges — a fogalom tartalmát 
alkotó — jegyeinek a kiemelését és a tanu-
lók figyelmét arra irányíthatja, ami szá-
mukra érdekes, de esetleges és nem lénye-
ges az adott fogalom számára. 

3. Ebből következik, hogy a szemlél-
tetést az oktatásban átgondoltan és cél-
tudatosan kell alkalmazni. 

V. Megismerés és cselekvés 

A gyakorlati tevékenység az ember kül-
világgal való együttműködésének alapja 
és ugyanakkor sokoldalú megnyilatkozása. 
Eleinte magában foglalja a megismerést is. 
Az emberi megismerő tevékenység viszony-
lagos önállósága a történelmi fejlődésben 
és az ontogenezis folyamán a megismerés 
és a gyakorlati tevékenység kibontakozá-
sának fontos tényezője: a megismerés a 
gyakorlati tevékenység előkészítő szakasza 
és szabályozója. 

A továbbiakban a megismerés és a 
gyakorlati tevékenység kapcsolatát a lélek-
tan és a pedagógia oldaláról vizsgálja, 
majd az érzéki megismerés aktív jellegéről 
szól. Ezzel kapcsolatban kiemeli: míg a 
felnőtt embert megnyugtatja a dolgok 
megértése, a „gondolati uralom" felet-
tük, addig az iskola előtti korban a gyer-

mek a praktikus-érzéki megismerés folya-
mán él át örömet. 

A tevékenység és a megismerés változó 
kapcsolata a gyermek fejlődésében külön-
böző fokozatokon megy át. A .korai onto-
genezisben a megismerés és a külső tevé-
kenység elválaszthatatlanul összefüggnek. 
A megismerés, a gondolkodás közvetlenül 
főként a külső tevékenységben fejlődik ki.' 
Azután a megismerés, a gondolkodás foko-
zatosan a gyakorlati tevékenység elé kerül 
és relatíve önállósul: ; a gyermek előre 
meggondolja és eltervezi a cselekvést. 

A gyakorlati tevékenységnek és meg-
ismerésnek nagy jelentősége van a gyer-
meki megismerés fejlődésében, a fogalmi 
általánosításnál (141-—146). Ezután a gya-
korlati tevékenység és a megismerés kap-
csolatának fejlődését tárgyalja a gyermek-
nél a feladatok megoldásában (146—155), 
majd a megismerés és tevékenység kap-
csolatának néhány problémáját a nevelés 
szempontjából vizsgálja. 

VI. Az ismeret alkalmazása a gyakorlatban 

Az ismeretek gyakorlati alkalmazásá-
nak, az elméleti ismeretek felhasználásá-
nak problémája a gyakorlati tevékenység-
ben — mint az elmélet és gyakorlat, meg-
ismerés ós tevékenység viszonyának. egyik 
oldala — igen fontos pszichológiai-pedagó-
giai kérdés. Hangsúlyozza, bogy a szer-
zett ismeretek közvetett úton, szóbelileg 
történő alkalmazása a gyakorlatban speci-
ális lélektani folyamat, amelyben új kap-
csolatok keletkeznek az elsajátított isme-
retek, valamint a gyakorlati szituációk, 
feladatok között. 

Az ismeretek gyakorlati alkalmazásával 
kapcsolatban különösen az alábbiakat 
hangsúlyozza: 

1. Az ismeretek gyakorlati alkalmazá-
sának alapvető formája és teljes aktusa 
az ismeretek közvetlen érvényesítése a 
gyakorlati tevékenységben, a gyakorlati 
feladat megoldásában a konkrét tárgyak-
kal való munka-tevékenységek útján. 

2. Lélektani szempontból az ismeretek 
gyakorlati alkalmazásának legegyszerűbb 
formája valamilyen gyakorlati feladat 
megoldása az elvégzendő tevékenység pon-
tos és teljes leírása alapján. 
• 3. Gyakorlati feladat megoldása az is-

meretek alkotó alkalmazásával már az 
ismeretek és gyakorlati tevékenység bo-
nyolultabb kapcsolatának formája. 

4. Az ismeretek gyakorlati alkalmazá-
sának tekintik az ismeretek alkalmazását 
konkrét esetek, gyakorlati szituációk meg-
világítására, konkrét feladatok megérté-
sére. 
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A valóságban a gyakorlati alkalmazás 
fokozatainak és formáinak egész skálája 
létezik a konkrét gyakorlati feladat elmé-
leti megoldásától annak a valóságban tör-
ténő objektív megoldásáig. Érthető: az 
emberi tevékenység összetett jellege, bo-
nyolultsága bonyolult kapcsolatot teremt 
az ismeretek és gyakorlati alkalmazásuk 
között. Az ismeretek gyakorlati alkalma-
zásának problémája a pedagógia és lélek-
tan szemszögéből jelenti: 

1. az ismeretek kiválasztásakor az élet-
ben való Jiasználhatóság figyelembevéte-
lét; 

2. az ismeretek átadásának és elsajátí-
tásának helyes módját az oktatás folya-
matában. Az ismeretek használhatósága, 
áz ismeretek felhasználásának készsége a 
gyakorlati feladatok megoldásában jel-

1 lemzi az értékes ismereteket, elsajátításuk 
mélységét. 

Az ismeretek elsajátítása és alkalma-
zása szorosan összefügg egymással; Az 
ismeretek alkalmazása nemcsak afc elsajá-
títás. célja, hanem egyben a megismerés 
befejező mozzanata is, az ismeretek mély 
elsajátításának feltétele is. Az ismeretek 
értékesítésekor a gyakorlati tevékenység-
ben az előbbieknek egyrészt a gyakorlatba, 

, az objektív valóságba való átviteléről, az 
objektív valóság megváltoztatásáról van 
szó, másrészt az ismeretek megváltozta-
tásáról, gazdagodásáról, pontosabbá válá-
sáról, kiszélesítéséről is. 

Ezért: az ismeretek gyakorlati alkal-
mazásának problémája az oktatás elmé-
letének fontos kérdése. Megoldása nagy 
jelentőségű iskoláink új feladatainak szem-
pontjából is. Az iskola és az élet össze-
kapcsolásának elve, annak érvényesítése 
megkívánja az iskola munkájától, hogy 
alaposan felkészítse a tanulókat az életre. 
Ennek fontos előfeltétele, hogy megtanít-
suk a tanulókat ismereteiket felhasználni 
a gyakorlati problémák megoldásában és 
felszámoljuk a formalizmust az ismere-
tekben. 

A továbbiakban a. könyv írója néhány 
kísérlet tanulságát ismerteti, s ezek kap-
csán elemzi az iámeretek felhasználásának 
folyamatát a tanulóknál a gyakorlati fel-
adatok megoldásában (166—171), majd 
utal az ismeretek gyakorlati alkalmazása 
közben észlelt nehézségekre. 

\ Külön fejezet foglalkozik az ismeretek 
minősége és a gyakorlati alkalmazás közti 
kapcsolat kérdésével: az ismeretek alkal-
mazhatósága a gyakorlatban az ismeret 
minőségétől, elsajátításának módjától és 
színvonalától függ. Ilyen minőségi ténye-
zők: az elégséges általánosítás, a pontosság, 
a helyesség, a mélység, a szilárd elsajá-
títás. 

Az ismeretek gyakorlati alkalmazását 
nak problémáit az alkalmazási folyamatok 
fázisainak szempontjából vizsgálva két 
alapvető fázist emel ki: az ismeretek alkal-
mazását a feladat elméleti megoldásában 
és az ismeretek alkalmazását a feladat 
gyakorlati megoldásában, az elméleti meg-
oldás realizációját a gyakorlatban. E két 
fázison belül további differenciálás lehet-
séges, s ennek megfelelően a gyakorlati 
alkalmazás folyamatának alábbi fokoza-
tait ismerteti: 1) az ismeretek aktualizá-
lása; 2) applikáció és az ismeretek alkotó 
átdolgozása a feladat gondolati megoldá-
sában, 3) a megoldási terv kidolgozása; 
4) a feladat gyakorlati megoldása (176— 
183). 
• Figyelemreméltó „Az ismeretek alkal-
mazása, a transzfer, interferencia és retro-
akció elmélete" című fejezet, amely a 
fenti lényeges lélektani szempontokat az 
ismeretek alkalmazásával kapcsolatban 
érinti. 

Az ismeretek gyakorlati alkalmazásával 
foglalkozó fejezetét az elemzés lényegesebb 
tanulságait összefoglaló fejtegetés zárja 
(187—189). ^Ebben többek közt az alábbi 
gondolatokat emeli ki: azoknak az isme-
reteknek, amelyeket á tanulók az iskolá-
ban elsajátítanak, aktív, a gyakorlatban 
használható, a gyakorlati tevékenységet 
aktívan befolyásoló ismereteknek kell len-
niök. Egyedül az ismeretek alkalmazása a 
különböző feladatok megoldásában, a gya-
korlatban, alakítja ki a tanulóban a meg-
győződést az ismereteknek, a tanulásnak 
az élet számára való jelentőségéről. 

VII. Alkotás és önállóság a megismerésben 

Mindkettő az emberi megismerési folya-
mat fontos oldala. 

„Az alkotó megismerés a többi megisme-
rési folyamat keretében" című fejezetben 
a szerző utal a megismerési folyamat 
fogalmi-absztrakt formájára. Kiemeli, hogy 
a „szellemi élmények keletkezési módja 
szerint" a megismerő tevékenységben re-
ceptív, reproduktív és produktív, azaz 
alkotó tevékenységet különböztetünk meg. 
A megismerés folyamatában és az ember 
egész élettevékenységében a megismerés 
fentiekben érintett módjainak különös 
helyzete, szerepe van. Az egyes tevékeny-
ségi formák fogalmi meghatározását adva, 
a produktív megismerést így határozza 
meg: „A produktív alkotó tevékenység új 
szemléletes képek, új gondolatok és tevé-
kenységi formák alkotását jelenti annak 
az anyagnak az alapján, amellyel az egyed 
rendelkezik." Ezért a produktív meg-
ismerés a múltbeli tapasztalat átszerve-
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zése, átalakítása. Az alkotó tevékenység 
kapcsán az ember a tárgyak új tulajdon-
ságait, köztük új kapcsolatokat, a fel-
adat új megoldását, a cselekvés új eljárá-
sait fedezi fel. v 

Az alkotó tevékenység mechanizmusát 
vizsgálva először azokat a kísérleteket 
elemzi, amelyek az alkotó értelmi tevé-
kenység lényegét kísérlik megmagyarázni 
a ' magasabb idegtevékenység fiziológiája 
alapján. Az alkotó gondolati tevékenység 
alapját új időleges idegkapcsolatok képe-
zik, amelyek a meglevő időleges idegkap-
csolatok kölcsönhatása alapján mint reflex-
közti kapcsolatok keletkeznek. Azaz a 
produktív gondolati folyamatok alapját 
képező idegkapcsolatok legjellegzetesebb 
tulajdonsága az, bogy központi részeikben 
más feltételes reakciók elemeiből kép-
ződnek. 

Ezután a gondolkodással mint alkotó 
tevékenységgel és az alkotó folyamat 
„stádiumaival" foglalkozik. Ezek a stá-
diumok (lásd 203—204) relatíve önállóak 
és jellegzetesek, s mindenkor segítik meg-
érteni az alkotó tevékenység lényegét. 

A megismerésben és a cselekvésben az 
önállóság kérdését vizsgálva hangsúlyoz-
za, bogy az önállóság az ember egész 
személyiségének vonása. A megismerésben 
úgy jut kifejezésre, mint az egyed viszony-
lagos függetlensége más emberek segít-
ségétől és példájától. A gyermek nevelé-
sénél az önállósulás a fő fejlődési vonások 
és feladatok egyike. 

Az ember önállóságénak kritériuma az 
a képesség, bogy új feladatokat megold-
jon, azaz alkotó módon viselkedjen. Ebből 
a szempontból az önállóság mint a sze-
mélyiség tulajdonsága szorosan összefügg 
a gondolkodás és cselekvés alkotó jelle-
gével. 

Az alkotó készség és az önállóság neve-
lésével foglalkozva kiemeli: a gyermek 
önállóságra nevelésében alapvető jelentő-
sége van annak, bogy helyesen biegold-
juk a viszonyt a gyermeknek adott segít-
ség mértéke, terjedelme közt, valamint 
azoknak a tevékenységeknek a mértéke, 
terjedelme közt, amelyeket a gyermek 
mások közvetlen irányítása és közvetlen 
segítsége nélkül egyedül végez. 

Ez a mérték is bizonyos objektív (a 
szituáció bonyolultsága) és szubjektív (a 
gyermek egyéni és életkori tulajdonságai) 
feltételektől függően változik. 

A tanuló alkotó gondolkodása fejleszté-
sének alapfeltótele a hely'es arányok ki-
alakítása a megismerés receptív, repro-
duktív és alkotó oldala között. 

Ezután az iskolai oktató munka folya-
matát elemzi a tanulók önállóságra és 
alkotó gondolkodásra nevelésének szem-

pontjából. Rámutat ezen a téren a neve-
lésben tapasztalható negatív jelenségekre 
ugyanúgy, mint a nevelés lehetőségeire és 
feladataira. 

Befejezésül felhívjuk a figyelmet a szerző 
által használt forrásművek gazdag jegy-
zékére (214—218), amely egyúttal a szov-
jet és csehszlovák marxista pedagógiai-
lélektani irodalom rohamos fejlődését is 
mutatja. 

SZOBOSZLAY MIKLÓS 

AZ 1960. ÉVBEN MEGJELENT NEVE-
LÉSTÖRTÉNETI CIKKEKRŐL 

Első ízben adódik lehetőség, bogy egyre 
gazdagodó neveléstörténeti irodalmunkról 
egy egész évet átfogó munkálkodást ösz-
szegezzünk, értékeljük. Ezt különösen az 
teszi indokolttá, bogy évről-évre növe-
kedő mennyiségű neveléstörténeti vonat-
kozású közleményeink a folyóiratokban 
elszórtan jelennek meg, a feldolgozások is 
különböző mélységűek. Szükséges lenne 
tehát, bogy ezt a témaválasztásában kissé 
széteső, s feldolgozásuk szintjét -tekintve 
heterogén anyagot időről-időre értékeljük. 
Az anyag nagysága, sajnos, nem teszi 
lehetővé, bogy valamennyi cikket érdem-
ben elemezzük, így pusztán csakj arra 
marad terünk, bogy időrendi sorrendben, 
inkább felsorolásszerűen utaljunk az egyes 
cikkek jelentőségére, esetleg tartalmára. 

Hazai neveléstörténetünk XVI. századi 
anyagához érdekes adalékot nyújt MÉ-
SZÁROS ISTVÁN: Első magyar • ábécésköny-

. veink (Pedagógiai Szemle, 11. sz.) című 
tanulmánya, E közlemény, bár nagy iro-
dalomra támaszkodva tudományos igény-
nyel lép fel, elsősorban a nyelvészek érdek-
lődésére számithat. F Ö L D E S É V A : Oomenius 
sárospataki beszéde című cikkében (Köz-
nevelés, 23/24. sz.) a hazai és egyetemes 
neveléstörténet szempontjából egyaránt 
jelentős „De cultura ingeniorum" címeri 
ismeretes beköszöntőbeszódet ismerteti, s 
kitér annak további, hazai hatására is. 
Ugyancsak Oomenius magyarországi vonat-
kozásával foglalkozik KOMOR ILONA tanul-
mánya (Oomenius a pataki ifjúság iskolán-
kívüli neveléséről) a Pedagógiai Szemle 
10. számában. 

A neveléstörténet művelőinek egyértel-
mű örömére szolgálhat, bogy az akkor még 
egyetlen tudományos folyóiratunk, a Pe-
dagógiai Szemle 1960. évi második számát 
teljes egészében neveléstörténeti kérdés-
nek, Apáczai Csere János emlékezetének 
szentelték. A tartalmas Apáczai szám szer-
kesztőségi cikke (Pedagógiai hagyománya-
inkról) értékeli szocialista pedagógiánk és 

'baladó hagyományaink termékeny ,kap-
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