felkesitd etoszt, meiy a mai pedagégus
nemzedékben is a haladds és kultira ter-
- jesztésének szép szandékat taplalja.

. Hanzé Lajos

TANULMANYOK A NEVELESTUDO-
MANY KOREBOL. 1960.

A Magyar Tudoményos Akadémia Peda-
gbgiai Bizottsaganak gylijteménye. Buda-
: pest, Akadémiai Kiad6, 673 1. -

Az MTA Pedagogiai Bizottsdga ebben az
évben nem tlizte napirendjére tanulmény-
kotetének vagy a kotet egyes tanulmé-
nyainak biralatét. fgy a Magyar Pedagdgio
szerkeszt8bizottséga, ki Ohajtva keriilni
annak latszatét, hogy beliilrél-értékel olyan

munkét, melynek létrehozdsdban része van,

"lemondott a kotet onallé méltatasarsl.
Felhivja azonban a figyelmet arra, hogy
- a T'drsadalmi Szemle 1961. okt6beri szAma-
ban Bakownvyr PAL (A szocialiste pedagégia
" hazai fejlédésének fontos dokumentuma
cimen, 97—105. 1.), a Pedagdgiat Szemlében
ZmsorLEN ExDRE (1961. 9. szdm, 854—
860. 1.) és a XKoznevelésben PIrRY JOzSEF
(1961. 16—17. sz. 537—539. 1.) értékelik
a tanulméanykotet anyagat. A kdtetben a
kovetkezd . tanulményok. jelentek meg:
‘A szerkeszték : Az iskolai nevelés és oktatés
tartalmi probléméi: Szarxa Jézstr: Az
erkolesi nevelés tartalméardl; JumAsz Fe-
RENC: Az erkolestan oktatésinak szerepe
az erkolesi tudat forméAldséban; Xiss
Agrrpin: Tanulds, iskols, tanterv; KELEMEN
LAszré: A lélektani megismerés hatésa s
nevelés és az oktatds tartalmara; LENARD
FERENC: A tehetség probléméija és a tan-
terv; SzoBoszLAY Mikrés: A koncentracio,
" atananyagkivAlasztés- és elrendezés néhany
probléméja; Farupr Szinirp: Tantervi
kutatésok a Pedagégiai Tudomanyos Inté-
zetben; Borl IsTvAN—Garamr Kirory:
A termelés oldalar6l témasztott tantervi
kivanalmak megallapitdsanak néhany ta-
nulséga; CsER ANDOR: A kézépiskolai ma-
tematika tantervének kérvonalai és problé-
méi; SzokoLszKY ISTVAN: A tantervi kove-
telmények és az iskolai osztalyozds; Szk-
KELY ENDRENE: A kozépiskolaval kapceso-
latos néhény kiilfoldi elgondolés és egyes

hazai reformtérekvések; TrHANYI FERENC:

Az oktatfs és nevelés tartalménak 1jabb
alakulésa a Szovjetuni6 iskolaiban; FarAGO
LAiszré: A természettudoményos oktatés,
a munkéra nevelés és a népmiivelés a vilag
néhAny orszégéban; GEREB GYORGY: Ko-
zépiskolés tanulék megterhelésének és pi-
henésének vizsgalata; HERMANN ALICE:
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Az iskoldskor eldtti nevelés tartalma:
JANKOVICHNE DaArmar MARIA: A nevelés-
és az oktatés tartalmanak alakuldsa ér-
telmi fogyatékos gyermekeknél; Bors Vin-
MoS: A nevelés és az oktatds tartalménak
alakulésa hallasi fogyatékos gyermekeknél.

A kbtet szerkesztdi: Kiss ArrAD, Nacy
SANDOR SzarkA JOzZSEF és SzOKOLSZK
IsTvAN. '

l

MarTIiN JUrGo:

POZNANIE A JEHO OSOBITOSTI U
DIETATA

Slovenské pedagogické nakladatel$tovo v
Bratislave, 1960. 218. 1. (A megismerés és
sajatosségai a gyermeknél)

A szocialista nevelés feladata a gyerekek
és az ifji nemzedék mindenoldala fejlesz-
tése, alapos felkészitése az 6nallé életre,
a munkaban és egyéb tarsadalmi tevékeny-
ségben valé részvételre. A mindenoldala
fejlédésnek és az életre valé felkészitésnek
alapvetd része az értelmi nevelés, a meg-
ismerési és gondolkozasi készségek fejlesz-
tése.

Ez a munka a megismerési folyamat né-
hény alapvetd probléméajat vilagitja meg
egyrészt altaldnos szemszogbbl, masrészt
abbdl a szempontbél, ahogy az a tanulék--
nal végbemegy. Igy értékes kovetkezteté-
sekhez jut az iskolai pedagoégiai tevékeny-
ség sz&mAra, bar nem tekinti és nem is
tekintheti feladatdnak, hogy az oktatéd
neveld munkat kidolgozott gyakorlati ta-
nficsokkal és utasitésokkal segitse.

Az emberi megismerés igen Osszetett
jelenség. Ezért sok tudomény vizsgal6édé-
sénak targya. Ezek a megismerést kiilén-
b626 oldalakrél elemzik. fgy pl. torténelmi-
tarsadalmi szempontbél, az idegtevékeny-
ség fiziologidjanak oldalardl, a logikai éssze-
fiiggések szempontjabél, valamint lélek-
tani és pedagégiai szemszogb6l stb.

A megismerés probléméja a marxista
filoz6fiAnak is egyik lényeges kérdése.
Helyes megoldfisa nemcsak az egységes
tudoményos vilAgnézet szempontjabél
nagy jelent8ségli: nagy fontossaga az
emberek gyakorlati tevékenysége szamébra
is. Az egyénnek a szocialista tdrsadalomban
a tobbé-kevésbé Altalanos (az 4ltalanos
miiveltség korébe tartoz6) és a speciblis
szakmai ismeretek tekintélyes mennyiségét
kell elsajatitania- Ezért a nevelés, és kiilo-
nésen az iskolai tanités, azt a kovetelményt
tamasztja, hogy rendszeresen, céltudatosan
és hatésosan fejlessziik a tanul6k ismereteit.



Ezenkiviil fejleszteni kell a - megxsmerés
forméit, a megismerés folyamatait, koztik

kiilonosen a gondolkodést. Ennek elkeriil- - -

hetetlen elbfeltétele, hogy megismerjiik
magéinak a megismerési folyamatnak a 1¢-
nyegét és torvényszerliségeit.

“Ez a kiadvény a megismerést elsésorban
pszwhologmz pedagogiai szemszigbdl wvizs-

gdlia. Az emberi megismerés folyamatanak.

megvilagitasakor a pszichol6giai kutatasok
legajabb adataira tdmaszkodik, és a dia-
lektikus ~materializmus szemswgebol ér-
tékeli és magyarézza azokat. Elsbsorban
a szovjet (& pavlovi tanok), valamint a
csehszlovak marzista fizioldgia és lélektan
eredményéire éptt, helyenként azonban utal
a régebbi (Olaparéde Ed., La conscience de
la ressemblance et de la différence chez
Penfant, Archives de psychologie, v. XVII,
19 9.)és az Gjabb nyugati lélektan egyes
megallapitésaira is (igy pl. Vinacke, W. E.,
The %’sychology of Thinking, New York
1956

A munka részletesen foglalkozzk azokkal
a lélektani folyamatokkal, amelyek a megis-
merés alapijdt képezik.Igy kilon fejezeteket
szentel az analizis-szintézis, az Osszehason-
litas, a fogalmak, a gyakorlati tevékenység
és megismerés viszonyéanak, az ismeretek
gyakorlati alkalmazasanak, a megismerés
teremtd erejének és oné,lléségénak

Ez a felsorolds is mutatja, hogy a meg-
ismeréssel osszefiiggd tobb lényeges problé-
ma mélyebb targyalaséra nem véllalkozik,
legfeljebb egyes fejezetek kapeséin érinti
azokat. Igy a kényvbél hidnyoznak olyan
fontos fejezetek, mint pl. az absztrakei6,

-az Altaldnosités, az itéletalkotas, a problé-

méak megoldasa, a gyermeki megismerés
fejlédésének teljes attekintése stb.

Szaémunkra -kiilonosen értékes, hogy az
egyes megismerési folyamatok fejlédését a
legnagyobb figyelemmel a gyermeknél, a
tanulénal vizsgélja éspedig szoros Ossze-
fiiggésben a nevelés hatésaval. A 1élektani
szempont a munka nem egyediili vizsga-
16dasi szempontja: megfeleléen kiegésziil
4ltalanos térsadalmi és filozéfiai szempon-
tokkal, ugyanigy, mint ahogy az egyedi
megismerés fejlddését is a tarsadalmi fel-
tételelkel szoros Osszefiiggésben vizsgélja
8 szerz0.

Az iskola jelenlegi probléméinak ‘oldal4-
r6]l nézve nagy jelentéségli az a koriilmény,
hogy az egész munkdban érvényesiil a meg-
ismerés €s a gyakorlati tevékenység egysége-
nek elve. Ez a korszer(i, marxista aspektus

egyidejlileg 6néll6 elemezés targya is. Ezen

* belil fontos, az iskolareform megval6sitasa
idején kiilonosen id6szerdi, az elméleti kép-
z6s és a tanuldk gyakorlati tévékenységé-
nek osszekapcesolasaval szorosan 6sszefliggd
problémékat targyal.

A fentiellkel is seg1t1 Jurdo M. munké,]a.
az wkolareform kérdésének a megolddsdt, az
oktatds Uj tartalmdnak és korszerd, eredmé.
nyes mddszereinek o kialakftdsds.

Ugyancsak elébbreviheti a tudoményos
kutaté munka tovabbi fejlodését a meg-
ismerési . folyamatok teriiletén azéltal is,
hogy bizonyos kisérletek és az elméleti
megoldasok eredményeit rendszeresen &sz-
szefoglalja és feldolgozza. Mésrészt: az is-
meretek rendszerbe foglalasa lehetévé teszi
a mélyebb oOsszefiiggések feltbrdsat, a vizs-
galt jelenségekrdl tokéletesebb kép alko-
tasat. A tudoményban nemcsak a tények
és az azokbdl folyé kovetkeztetések fon-
tosak, hanem a problématika -szélesebb,
osszefoglalésa, a szerzett ismeretek rend-
szerezése is. )

A kiadvany elsGsorban neveldknek, kiil6-
ndsen tansroknak készilt. Targyalasi méd-
janal fogva azonban mindenki szdéméra —
aki a megismerés lélektani kérdéseirsl keres
felvilagositast — igen hasznos.

Nézzik kozelebbrol a munka egyes Té-
szeit és .azok rovid tartalmét: .

“I. A megismerés és fejlodésének feltételei

a gyermeknél

Pszicholégiai szempontb6l az emberi
megismerés az objektiv valésag szubjektiv
titkroz6dése. Az idegrendszer tevékenysége
alapjan keletkezik, s a kornyezé vilaghoz
val6é aktiv emberi viszony alkoté része.
Ugyanakkor & megismerés feltétele az
emberek tarsadalmi élete: az ismeret kelet-
kézésének és fejlddésének legfontosabb fel-
tétele a gyakorlati termelé tevékenység,
valamint & nyelv keletkezése és fejlédése
volt.

_ Az emberi megismerés torténelmi-térsa-
dalmi fejlédése két oldal, két folyamat egy-
ségét mutatja. Az egyik oldalr6l nézve.
a megismerés Uj ismeretek felfedezése (kuta-
tési, tudoményos munka), a masik oldalrél
a kész igmeretek dtaddsa és dtvevése (sa]té
tanit4s, tanulés stb.).

A gyermek az emberi ismeretek alapjait
els@sorban a tanitds folyamén sajatitja el.
A gyermek ésszerii fejlédése a megismerés
(tudés) tartalmanak gyarapitasabél, azaz

"~ az ismeretek kiszélesitésébol és elmélyitésé-

bdl, valamint,a megismerési formék, folya-
matok és készségek klfe]lesztésébc'ﬂ all. A

. megismerés tartalménak és formdinak fej-

18dése kozt dialektikus Osszefiiggés van.
Az ismeretek megszerzése fejleszti a meg-

- ismerési folyamatokat, az utébbiak tovabbi

fejlesztése pedig lehet6vé teszi az igényes
ismeretek elsajatitasat. A nevelésben mégis
az egyik vagy a mésik oldal egyoldald
hangsulyt kaphat és kapott (az ismeretek
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emlékezetbeli gylijtése, vagy a készségek
formA4lis gyakorlass tekintet nélkiil a tar-
talom fontosségara).

Erdekesen hatérolja el a tovAbbiakban
a szerzd az értelmi fejlédés fogalmat a gyer-
mek szellemi fejlddésétol (13—26). A gyer-
mek 4ltalanos szellemi fejlédése és az ér-
telmi fejlédés egyrészt biolbgiai, masrészt
pszichikai tényezdéktél fiigg. Ezeket a té-
nyezdket tilnyomoérészt a tarsadalmi kor-
nyezet alkotja: kozottitk kiilénésen a neve-
lésnek és oktatésnak nagy a jelentOsége.
Az értelmi fejlddés és a nevelés kozti kap-

- cgolat bonyolult.

Pedagoégiai szempontb6l-jelentds a hato-
dik fejezet, amely az elért és a legkdzelebbi
fejlédési szint viszonyét vizsgélja. Ezzel
kapcsolatos fejtegetéseit a szerzd az albb-
biakkal zarja: ,,Ebb8l a szempontbdl is
l4tszik, milyen dialektikus folyamat a gyer-
mek fejlédése és nevelése. A feladatok igé-
nyességét, amelyet a tanulénak el kell
birnia, bizonyos mértékig a gyermek szel-
lemi fejlédésébez kell szabni. A gyermek
szellemi fejlddésében ki kell alakitani az
elbfeltételeit annak, hogy elbirja a tanulas
4ltal tamasztott kovetelményeket, el&irt
feladatokat. A nevelésnek azonban segi-
tenie, serkentenie is kell a fejlédés folya-
matéat. Ez azt jelenti, hogy bizonyos mér-
tékig elébe is kell vagnia, tekintetbe kell
vennie a legkézelebbi fejlédési szakaszt, a
fejlédés legkozelebbi perspektivéit, problé-
méit, feladatait, azokat a tevékenységeket,
amelyeket a gyermek még maga nem ért

- el, de amelyeknek mér megvannak a fel-

tételei. Az értelmi fejlddésre karosan hat-
nak mind az arénytalanul alacsony, mind
az ardnytalanul magas igények’ — frja
8 szerzd. ,

II. Analizis és szimtézis -

Az analitiko-szintetikus tevékenységet
a mfi mint az &llati és emberi szervezet
tevékenységének és megismerésének leg-
Altalanosabb alapjat térgyalja. Ramutat
az analitiko-szintetikus tevékenység bio-

.l6giai és lélektani alapjaira, bekapesolja

és értékeli I. P. Pavrov egyik értekezésé-
nek megallapitasait, hogy megvilagitsa a
magasabb idegrendszer analitikus és szin-
tetikus munkajat.’

Az analitiko-szintetikus tevékenység ere-
deti és alapvetd forméja a megismerésben
az ,,érzéki-mozgat6”’ forma. Erzéklet, ész-

lelés, képzet az érzéki analizis és szintézis .

fokozatai. A val6sag pontos, adekvat, ér-
zéki lenyomatai az analizis és szintézis
utjan az credetileg magyartalan, dif-
ferencidlatlan, pontatlan benyomésokb6l
16pésrol 1épésre keletkeznek.
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Az analizisnek és szintézisnek fontos
szerepe van a val6sig pontos visszatiikrs-
20dését segité motorikus tevékenység funk-
ciéiban is. Az analitiko-szintetikus tevé-
kenység a fogalmi megismerés és az
absztrakt gondolkod4s alapja is, ameny-
nyiben az egyes targyak alapvetd tulaj-
donsédgainak és kapcsolatainak megkiilon-
boztetéséhez, sz6 segitségével egységes fo-
galmi képbe valé 6sszekapesoléasihoz vezet.

III. Az ésszehasonlitds

‘Az Gsszehasonlitésnak mint gondolko-
zési.folyamatnak nagyon fontos helye van
a megismerésben. Az Osszehasonlitas az a
gondolkodési eljaras, gondolkozasi miive-
let, amellyel két vagy tobb targy kozott .
megéllapitjuk a hasonlosigi és eltérési
kapcsolatokat. Mas sz6val: az 6sszehason-
litdst Ggy foghatjuk fel, mint olyan tartal-
mak idébeliegyiittlétét a tudatban, amelyek
kozt a hasonléségok és eltérések kiemelése -
Utjén megismerési kapcsolatokat lehet 16te-
siteni. . »

Erdekes az a fejezet, amely a megisme-

" rés ideg-pszichikai alapjait — elsésorban
-a pavlovi fiziol6gia_alapjan — vizsgalja

(60—62.).

Ezutén az Osszehasonlitdsnak a meg-
ismerésben betoltott jelentOségét. méltatja
a szerz8, majd az &sszehasonlitas gyakorol-
hat6sagarol szél.

,»Az Osszehasonlitds néhany sajétossiga
a gyermekeknél’’ cimfi fejezet a pedagbgiai

" gyakorlat széméra tanulsagos, s hasznosan

egésziil ki az ,,Osszehasonlités a tanulési
folyamatban” cimf{i fejezet megallapita-
saival (70—71). .

IV. A fogalmak és sajdtossdgaik
a_gyermekeknél

Ebben a fejezetben a szerz6 a fogalmak-
r6l elGszor altalanossdgban sz6l; Gssze-
hasonlitja a fogalmat és az érzéki képet,,
vizsgélja a fogalom/és a sz6 kapcsolatat,
az egyes fogalmak (a fogalmak rendszeré-
nek) tartalmét, s azok Osszefiiggését a valo-
sag targyaival. Bizonyitja, hogy a fogal-
mak az aktiv gondolati tevékenység és a
val6sfghoz valé aktiv emberi munka-
kapcsolat alapjAn keletkeznek, majd a.
fogalmi megismerés tarsadalmi jellegét
vizsgélja.

A tovabbiakban a fogalom és a gondol-
kodés viszonyér6l szél, majd a fogalmat
a logika és a lélektan szemszogébél tar-
gyalja. Végiil osszefoglalja a fogalomro6l
mondottakat, kiilondsen az aldbbiakat
emelve ki: a fogalom olyan — térsadalmi
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feltételekhez kotott, absztrabalt és 4lta-
léanositott, gondolati, tudatos — titkrdzo-
dése a valésfg jelenségeinek, amelyet a
szd vagy mas jel segitségével alkotunk.
Pedagégiai szempontbél igen érdekes:
A fogalmi megismerés f6 fejlédési valto-
zésai a gyermekeknél (85—92) és Hogyan
valésul meg a fogalmak fejlddése a gyer-
mekeknél? (92—105) cimii fejezet.
Ezeket kovetben a szerzd6 a tapasz-
talati és tudoményos fogalmsakrél, vala-
mint & fogalom és a definici6 viszonyérél
sz6l. Megéllapitja: az a képesség, bogy a
fogalom segitségével gondolkozzék a gye-
tek, korabban jelentkezik, mint az, hogy
a fogalmat definidlja. Rémutat arra is,
hogy a gondolkodés és megismerés bizo-
nyos fejlettségi fokan a .definici6 az 1j,
ismeretlen fogalom elsajatitdsdnak 6néllé
eszkbze lehet. Ezutén M. P. AxTonov

szovjet pszichol6gus nyomén ismerteti a_

fogalmi definici6 fejlédésének fokozatait
(111—113), majd a szemlélteté anyag
funkeci6jat vizsgalja a fogalmak alkoté-
séban. Ezzel kapcsolatban tobbek kozt az
alabbi megdéllapitdsokat teszi:

1. A szemléltetd anyagnak fontos szerepe
van a fogalmak elsajatitdsaban.

2. A szemléltet6 anyag nemecsak pozitiv,

hanem negativ hatdssal is van az ismeretek
elsajatitasira, a fogalmak alkotésara. A
szemlélteté anyag ugyanis gatolhatja is
a targy lényeges — a fogalom tartalmét
alkot6 — jegyeinek a kiemelését és a tanu-
16k figyelmét arra irAnyithatja, ami szé-
mukra érdekes, de esetleges és nem lénye-
ges -az _adott fogalom szaméra.

3. Ebbdl kovetkezik, hogy a szemlél-
tetést az oktatasban atgondoltan és cél-
tudatosan kell alkalmazni. . '

V. Megismerés és cselekvés:

A gyakorlati tevékenység az ember kiil-
vilaggal val6 egyiittmiikodésének alapja
és ugyanakkor sokoldald megnyilatkozasa.
Eleinte magaban foglalja a megismerést is.
Az emberi megismeré tevékenység viszony-
lagos 6nallésaga a torténelmi fejlédésben

.6s az ontogenezis folyamén a megismerés
és a gyakorlati ‘tevékenység kibontakozé-
sanak fontos tényezdje: a megismerés a
gyakorlati tevékenység el6készit6 szakasza
és szabalyozdja. ’

A tovéabbiakban a megismerés és a

gyakorlati tevékenység kapesolatat a 1élek- -

tan és a pedagégia oldalar6l vizsgalja,
majd az érzéki megismerés aktiv jellegérdl
sz6l. Ezzel kapcsolatban kiemeli: mig a
felndtt embert megnyugtatja a dolgok
megértése, a ,gondolati uralom’ felet-
tiik, addig az iskola el6tti korban a gyer-

<

mek a pra,ktikus:-érzéki megismerés folya-

man él at oromet.

A tevékenység és a megismerés vhltozod
kapesolata a gyermek fejlédésében kiilén-
boz6 fokozatokon megy at. A korai onto-
genezisben a megismerés és a kiilsd tevé-
kenység elvélaszthatatlanul osszefiiggnek.
A megismerés, a gondolkodas kozvetleniil
f8ként a kiilsé tevékenységben fejlédik ki.
Azutén a megismerés, a gondolkodés foko-
zatosan a gyakorlati tevékenység elé keriil
és relative oOnélloésul: .a gyermek el8re
meggondolja és eltervezi a cselekvést.

A gyakorlati tevékenységnek és meg-
ismerésnek nagy jelentésége van a gyer-
meki megismerés fejlédésében, a fogalmi
4ltalanositésnal (141—146). Ezutan a gya-
korlati tevékenység és a megismerés kap-

. csolatéanak fejlédését targyalja a gyermek-

nél a feladatok megoldasaban (146—155),
majd a megismerés és tevékenység kap-
csolaténak néhdny problémsijat a nevelés
szempontjabdl vizsgilja. o

VI. Az ismeret alkalmazdsa a gyakorlatban

Az ismeretek gyakorlati alkalmazésé-
nak, az elméleti ismeretek felhasznélasé-
nak probléméja a gyakorlati tevékenység-
ben — mint az elmiélet és gyakorlat, meg-
ismerés és tevékenység viszonyanak egyik
oldala — igen fontos pszicholégiai-pedagé-
giai kérdés. Hangsulyozza, hogy a szer-
zett ismeretek kozvetett tton, szébelileg
torténd alkalmazéasa a gyakorlatban speci-

“alis 1élektani folyamat, amelyben 1j kap-

csolatok keletkeznek az elsajatitott isme-
retek, valamint a gyakorlati sZituéciok,
feladatok kozott.

Az ismeretek gyakorlati alkalmazéséval
kapcsolatban  kilénosen az_ aléabbiakat
hangsilyozza: '

1. Az ismeretek gyakorlati alkalmazé-
sénak alapvetd forméja és teljes aktusa
az ismeretek Lkozvetlen érvényesitése a
gyakorlati tevékenységben, a gyakorlati
feladat megoldasaban a konkrét targyak-
kal val6 munka-tevékenységek Utjan.

2. Lélektani szempontb6l az ismeretek

. gyakorlati alkalmazasanak legegyszeriibb

forméja valamilyen gyakorlati feladat
megoldasa az elvégzendd tevékenység pon-
tos és-teljes leirasa alapjan.

- 3. Gyakorlati feladat megoldisa az is-
meretek alkoté alkalmazasaval mar az
ismeretek és gyakorlati tevékenység bo-
nyolultabb kapcsolaténak formaéja.

4. Az ismeretek gyakorlati alkalmazi-
sdnak tekintik az ismeretek alkalmazAsét
konkrét esetek, gyakorlati szitudcibk meg-
vilagitasara, konkrét feladatok megérté-
sére. .
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A valésfgban a gyakorlati alkalmazis

fokozatainak és forméinak egész skélaja
létezik a konkrét gyakorlati feladat elmé-
leti megoldasatél annak a valéségban tor-
téné objektiv megoldéstig. Ertheté: az
emberi tevékenység Osszetett jellege, bo-
nyolultsdga bonyolult kapesolatot teremt
az ismeretek és gyakorlati alkalmazasuk
kozott. Az ismeretek gyakorlati alkalma-
zésénak probléméja a pedagégia és lélek-
tan szemszogébdl jelenti:

1. az ismeretek kivélasztésakor az ¢let-
Il)en valé hasznalhatosag figyelembevéte-

ét;

2. az ismeretek Ataddsanak és elsajati-
tasdnak helyes moédjat az oktatds folya-
matiban. Az ismeretek hasznalhatoésaga,
az ismeretek felhasznélasanak készsége a
gyakorlati feladatok megoldasaban jel-
lemzi az értékes ismereteket, elsajatitasuk
mélységét.

Az ismeretek elsajatitasa és alkalma-
zésa szorosan Osszefligg egyméassall Az
ismeretek alkalmazisa nemcsak az elsajé-
tités, célja, hanem egyben a megismerés
befejezd mozzanata is, az ismeretek mély
elsajatitasanak feltétele is. Az ismeretek
értékesitésekor a gyakorlati tevékenység-
ben az el8bbieknek egyrészt a gyakorlatba,

az objektiv valosagba val6 dtvitelérbl, az-

objektiv valosag megvaltoztatasarél van
526, mésrészt az ismeretek megvaltozta-
tasarél, gazdagoddsarél, pontosabbd vala-
sarél, kiszélesitésérodl is.

Ezért: az ismeretek gyakorlati allzal-
mazésinak probléméja az oktatas elmé-
letének fontos kérdése. Megoldésa nagy
jelent&ségli iskolaink 6j feladatainak szém-
pontjabdl is. Az iskola és az élet Yssze-
kapcsolasanak elve, annak érvényesitése
megkivénja az iskola munk4jatél, hogy
alaposan felkészitse a tanulokat az életre.
Ennek fontos eléfeltétele, hogy megtanit-
suk a tanulbkat ismereteiket felhasznAlni
a gyakorlati problémék megoldésdban és
felszdmoljuk a formalizmust az ismere-
tekben. .

A tovébbiakban a.kényv ir6ja néhény

kisérlet tanulsagat ismerteti, s ezek kap-

" csan elemzi az i$meretek felhasznalastnak
folyamatét a tanuléknal a gyakorlati fel-
adatok megoldasdban (166—171), majd
utal az ismeretek. gyakorlati alkalmazisa
kozben észlelt nehézségekre.

Kiilon fejezet foglalkozik az ismeretek
mindsége és a gyakorlati alkalmazés kozti
kapcsolat kérdésével: az ismeretek alkal-
mazhatéséga a  gyakorlatban az ismeret
mindségétol, elsajatitasinak modjatol és
szinvonalétél fiigg. Ilyen minéségi ténye-
z8k: az elégséges altalanositas, a pontossag,
a helyesség, a mélység, a szilard elsaja-
titas.
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Az ismeretek gyakorlati alkalmazfsa:

nak probléméit az alkalmazési folyamatok
fdzisainak szempontjab6l vizsgélva két
alapvet6 fazist emel ki: az ismeretek alkal-
mazasit a feladat elméleti megoldésaban
és az ismeretek alkalmazasat a feladat
gyakorlati megoldésaban, az elméleti meg-
oldés realizaci6jat a gyakorlatban. E két
fazison belill tovabbi differenciflas lehet-
séges, s ennek megfelelden a gyakorlati
alkalmazés folyamaténak alabbi fokoza-
tait ismerteti: 1) az ismeretek aktualizé-
lasa; 2) applikcié és az ismeretek alkoté
étdolgozéasa a feladat gondolati megolda-
séban, 3) a megoldasi terv kidolgozésa;
4) a), teladat gyakorlati megoldésa (176—
183).
- Figyelemremélté6 , Az ismeretek alkal-
mazasa, & transzfer, interferencia és retro-
akeci6 elmélete’”” cimii fejezet, amely a
fenti lényeges lélektani szempontokat az
ismeretek alkalmazésfval kapcesolatban
érinti.

Az ismeretek gyakorlati alkalmazasaval
foglalkozé fejezetet az elemzés lényegesebb
tanulsagait osszefoglalo fejiegetés zarja
(187-—189). 'Ebben tobbek koézt az alabbi
gondolatokat emeli ki: azoknak az isme-
reteknek, amelyeket a tanulék az iskola-
ban elsajatitanak, aktiv, a gyakorlatban
hasznélhaté, a gyakorlati tevékenységet
aktivan befolyésol6 ismereteknek kell len-
nick. Egyediil az ismeretek alkalmazésa a
kiilonbsz6 feladatok megoldéséban, a gya-
korlatban, alakitja ki a tanulé6ban a meg-
gy6zbdést az ismereteknek, a tanuldsnak
az élet szémara valé jelentoségérol.

VII. Alkotds és ondllésdg a megismerésben

Mindkettd az emberi megismerési folya-
mat fontos oldala.

»,Az alkot6 megismerés.a t6bbi megisme-
rési folyamat keretében” cimfi fejezetben
a szerz6 utal a megismerési folyamat
fogalmi-absztrakt formajara. Kiemeli, hogy
a ,szellemi élmények keletkezési médja
szerint’’ a megismerd tevékenységben re-
ceptiv, reproduktiv és produktiv, azaz
alkot6 tevékenységet kiilonboztetiink meg.
A megismerés folyamataban és az ember
egész élettevékenységében a megismerés
fentiekben -érintett moédjainak kiilénds
helyzete, szerepe van. Az egyes tevékeny-
ségi forméak fogalmi meghatarozésat adva,

“a produktiv megismerést igy hatérozza

meg: ,,A produktiv alkot6 tevékenység 1j
szemléletes képek, 1j gondolatok és tevé-
kenységi formak alkotasat jelenti annak
az anyagnak az alapjan, amellyel az egyed
rendelkezik.”” Ezért a produktiv meg-
ismerés a multbeli tapasztalat &tszerve-



zése, &talakitdsa. Az alkoté tevékenység
kapcsan az ember a targyak 4j tulajdon-
sdgait, koztikk 4] kapesolatokat, a fel-
adat 1j megoldasat, a cselekvés 1j eljara-
sait fedezi fel. s :

. Az alkot6 tevékenység mechanizmusét
vizsghlva elOszor azokat a kisérleteket
elemzi, amelyek az alkotd értelmi tevé-
kenység lényegés kisérlik megmagyardzni
a magasabb idegtevékenység fizioldgidja
alapjén. Az alkoté gondolati tevékenység
alapjat uj id6leges idegkapcsolatok képe-
zik, amelyek a meglevd idSleges idegkap-
csolatok kolcsénhatésa alapjan mint reflex-
kozti kapesolatok keletkeznek. Azaz a
produktiv gondolati folyamatok alapjat
képezd idegkapesolatok legjellegzetesebb
tulajdonsaga az, hogy Kozponti részeikben
més feltételes reakcidk elemeibél kép-
z6dnek.

Ezutén a gondolkodéssal mint alkoté
tevékenységgel 6s az alkotd folyamat
,,stédiumaival” foglalkozik. Ezek a sta-
diumok (l4sd 203—204) relative énalléak
és jellegzetesek, s mindenkor segitik meg-
érteni az alkoté tevékenység lényegét.

A megismerésben és a cselekvésben az
onallosag kérdését vizsgalva hangsilyoz-
za, hogy az onallésdg az ember egész
személyiségének vonésa. A megismerésben
ugy jut kifejezésre, mint az egyed viszony-

lagos fiiggetlensége més emberek segit- -

s6gét6l és példajatél. A gyermek neveld-
sénél az onallésulss a £6 fejlédési vonasok
és feladatok egyike.

Az ember Onallésaganak kritériuma az
a képesség, hogy uj feladatokat megold-
jon, azaz alkoté médon viselkedjen. Ebbdl
a szempontb6l az ©6néllésdg mint a sze-
mélyiség tulajdonsiga szorosan Osszefiigg
.a gondolkodés és cselekvés alkot6 jelle-
gével.

Az alkoté készség és az Ondllésag neve-
- lésével foglalkozva kiemeli: a gyermek
onallésagra nevelésében alapvetd jelentd-
sége van annak, hogy helyesen negold-
juk a viszonyt a gyermeknek adott segit-
ség mértéke, terjedelme kozt, valamint
azoknak a tevékenységeknek a mértéke,
terjedelme kozt, amelyeket a gyermek
mésok kozvetlen irényitasa és kozvetlen
segitsége nélkil egyedill végez.

Ez a mérték is bizonyos objektiv (a
szitufici6 bonyolultsaga) és szubjektiv (a
gyermek egyéni és életkori tulajdonségai)
feltételektdl fiiggben valtozik.

A tanul6 alkoté gondolkodasa fejleszté-
sének alapfeltétele a helyes arényok ki-
alakitdsa a megismerés receptiv, repro-
duktiv és alkoté oldala kozott.

Ezutén az iskolai oktaté munka folya-
matat elemzi & tanulék Onallésagra és
alkoté gondolkodésra nevelésének szem-

pontjabol. Ramutat ezen a téren a neve-
lésben tapasztalbaté negativ jelenségekre
ugyanigy, mint a nevelés lehetdségeire és
feladataira. i
Befejezésiil felhivjuk a figyelmet a szerz8
4ltal hasznélt forrasmiivek gazdag jegy-
zékére (214—218), amely egyuttal a szov-
jet és csehszlovak marxista pedagogiai- .
16lektani irodalom rohamos fejléddését is
mutatja.
Szososzray MIKLOS

AZ 1960. EVBEN MEGJELENT NEVE-
LESTORTENETI CIKKEKROL

Elsd izben adédik lehetdség, hogy egyre .

‘gazdagod6 neveléstorténeti irodalmunkrél

egy egész évet atfogé munkélkodést Osz-
szegezzink, értékeljiik. Ezt kiilondsen az
teszi indokolttd, hogy - évrll-évre nove-
ked$ mennyiségli neveléstorténeti vonat-
koz4astt kozleményeink a folyéiratokban
elszértan jelennek meg, a feldolgozasok is
kiilonbozé mélységliek. Sziilkséges -lenne
teh4t, hogy ezt a témavalasztasaban kissé
szétesd, s feldolgozésuk szintjét tekintve
heterogén anyagot id0rél-iddre értékeljiik.
Az anyag nagysiga, sajnos, nem teszi
lehet6vé, hogy valamennyi cikkket érdem-
ben elemezzik, igy pusztén csak arra
marad teriink, hogy idSrendi sorrendben,
inkébb felsoroldsszerfien utaljunk az egyes
cikkek jelentOségére, esetleg tartalméra.
Hazai neveléstorténetiink XVI. szdzadi
anyagéhoz érdekes adalékot nyujt Mz-
8zAROS IsTvAN: Elsé magyar . dbécéskiny-

.veink (Pedagbgiai Szemle, 11. sz.) cimil

tanulménys, E kozlemény, bar nagy iro-
dalomra témaszkodva tudoméanyos igény-
nyel 1ép fel, elsésorban a nyelvészek érdek-
16désére szémithat. FoLpEs Eva: Comenius
sdrospatakt beszéde cimili cikkében (Koz-
nevelés, 23/24. sz.) a hazai és egyetomes
neveléstorténet szempontjabbl egyarant,
jelent8s ,,De cultura ingeniorum’’ cimen
ismeretes bekoszontbbeszédet ismerteti, s
kitér annak tovabbi, hazai hatésfra is.
Ugyancsak Jomenius magyarorszagi vonat-
kozasaval foglalkozik Komor IroNa tanul-
ménya (CJomenius a pataks ifjisdg iskoldn-
kivili nevelésérél) a Pedagogiai Szemle
10. szémaban.

A neveléstorténet miiveléinek egyértel-
mii 6romére szolgalhat, hogy az akkor még
egyetlen tudoményos folyéiratunk, a Pe-
dagégiai Szemle 1960. évi mésodik szémét
teljes egészében neveléstorténeti kérdés-
nek, Apdczai Osere Jdnos emlékezetének
szentelték. A tartalmas Apdczaz szém szer-
kesztdségi cikke (Pedagdgiai hagyomdnya-
inkrdl) értékeli szocialista pedagégifnk és
+haladé hagyoményaink termékeny kap-
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