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A TANARI KERDESEK VIZSGALATA A GONDOLKODAS' ‘
" FEJLESZTESE SZEMPONTJABOL

\ Iskolareformunk célkitiizéseit: csak abban az esetben valésithatjuk meg
- sikeresen, ha'a pedagdgus és a tanulécsoport egylittes tevékenységét sikeresen
fel tudjuk bontani tényezdire, és e tényeztket, illetve e tényezsk egyitttes hata- .
sat kapesolatba hozva a célrendszerrel, meg tudjuk 4llapitani, hogy tanuléink
fejlédése milyen mértékii volt. Mi most ebbé] a rendkiviil komplex egyiittesbsl
a tanulék gondolkodisinak fejlesztését ragadjuk ki, és ezt is csak a tanarl
kérdésfeltevés oldalardl vizsgiljuk.
*  Egy alkalommal BaraBAs KLArAval egyutt megv1zsgaltuk az. a,ltalanos
iskolaban feltett kérdések szerkezetét (A tandrok kérdései, Pedagoigiai Szemle,
© 7.1957. No 2. 12—24.). Ebben a tanulminyban'igyekeztiink az e'gyes tandri
kérdések tipusait megallap1ta,m Nem vizsgiltuk meg, hogy egy-egy 6ran milyen
jellegfi kérdések hangzanak el, és neni vizsgaltuk meg-azt sem, hogy e kérdések
koziil .melyek segitik el§ a tanuldk ‘gondolkodasinak fejlesztését. Abban az
idSben nem tisztdzddott el§ttiink, hogy a gondolkodss fejlesztése csak abbanaz °
esethben lehetséges, ha ismerjik a gondolkodési fo}yamat makrostruktarajat és

mlkrostruktura]at (Lasd ,,A gondolkodds idealista és materialista értelmezése’” -

cim{i tanulmanyt, MTA Pszicholégiai Tanulmanyok IV. kitetében, sajtoé alatt.)

A tanari kérdéseket az aldbbiakban.csupin a gondolkodasa miiveletek szem-

pontjabdl vessziik v1zsgalat ala. A
A pedagégus éran feltett kérdéseivel, mint a tanulék gondolkodas1 tevé-

: kenyseget aktivizalé tényez8nek eszkozével foglalkozott M.E.Morozov tanul-
manya is (Szovjetszkaja Pedagogika, 1957. No .5.).. Ebben a tanulminyban -
Morozov a peda.goglm irodalomban hasznalatos kérdésfelosztas (f8kérdések, ki-
egészitd kérdések &s kisegits kérdések) keretében mutatja be a tanari kérdések
gondolkodasfejleszts szerepét. Morozov figyelmeztet benniinket arra, hogy a
tandri kérdés, kiilonosen abban az esetben, ha a tankonyv fejezetcimeire utal,
el@segitheti a tanulék magoldsat, és hatriltathatja a tanulék gondolkoddsinak

! fejlesztését. Morozov a kiilonb6zd ératipusok keretében alkalmazott kénnyi: és
nehéz kérdések hatdsat vizsgilta és megallapitotta, hogy azokban az oszté-
lyokba,n, ahol a tanari kérdések 6nallé gondolkoddsra késztették a tanuldkat,
éppen azzal, hogy 4] feladatokat, problémékat vetettek fel szdmukra, az oktaté.
neveld munka sokkal eredményesebb volt, mint azokban az osztilyokban,
ahol erre nem forditottak kell8 figyelmet. Morozov tanulménya a tanri kér-
dések feltevését pedagogiai kategoéridkkal kozelitette meg. -
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Az alibbiakban megkiséreljiik a gondolkodisi miveletek ismeretében
azt megvizsgilni, hogy egy-egy megtartott éra milyen gondolkodisi miiveletek
igényhevételét kovetelte meg a tanuldktol. Az ennek alapjin lesziirt tanulsagok
lehet6vé teszik szamunkra azt, hogy a taniri kérdésfeltevéssel kapesolatban
kovetelményeket dolgozhassunk ki, és ezeket a kovetelményeket azutdn egybe-
vethessiik a tanulok feleleteivel. (Jelenleg ilyen irdnyt vizsgilatokat is végziink
Gfozr Erprka kollégank kozremiikodésével.) A tanari kérdések és a tanuldi
feleletek egybevetése a késEbbiek soran minden bizonnyal adatokat fog szolgal-
tatniia pedagégiai tevékenység eredmenyessegenek fokéra. Jelenleg azonban
még nem rendelkeziink elegendd 1lyen irdny0 vizsgilattal.

Az aldbbiakban a tanitési éra egyetlen részletének vizsgilatit mutathat-
juk csak be. A tandri kérdéseknek a gondolkodés fejleszteseben betoltott szere-
pét elemezziik. Azért valasztottuk vizsgalatunk temalanak éppen a tanari kér-
déseket, mert a gondolkodas fejlesztése a tanitdsi oran felfogisunk szerint
lényegéhen akkor valésul meg, amikor a tanir feladatokat oldat meg a tanuldk-
kal; a feladatok feladasa a legtobb esetben a kérdések formajiban torténik.
A pedagogla elméleti irodalméban is kdzismert a tandri kérdéseknek a gondol-
kodas fe]lesz’oeseben betoltott szerepe; a gyakorlatban sajnilatos modon tapasz-
taljuk méris, hogy. — amint kés6bb ezt adatokkal is bemutatjuk —az 6ran
feltett tanari kérdések nagyrésze betanult adatok visszakérdezése, amely csak a
tanuldk emlékezetét fejleszti, a gondolkodas fejlesztését eredményezd kérdések
alkalmazisa pedlg csak ritkan, akkor is 6sztOnszer(ien, spontdn modon torténik.
Ebben taldn része van annak, hogy egyes alapvetd pedagoglal munkék, ame-
Iyeknek egyébként az lenne a feladatuk, hogy a tanitds gnédjit, mddszerét
tanitsdk meg a pedagbégusokkal, nem kell6képpen hivjik feﬂ fontos eljarasra
a figyelmet.

Tgy pl. Katrov—GoNesarov —JESzZIPOV—ZANKOV: Pedagégia c. kényve
(magyarul lasd: Tankonyvkiad6, Budapest, 1960.) a tanari kérdésekkel kap-
csolatos mondanivalét ,,A tanulék tudisinak ellendrzése és értékelése” c. feje-

_zetben (Jasd 208—217. 0.) mondja el csupén, azt a latszatot keltve, mintha a
tanédri kérdések egyediili célja a tudas ellenbrzése és értékelése lenne. -

Ez a konyv szlikszavian nyilatkozik a tandri kérdéseknek a gondolkodis
fejlesztésében betéltott funkeidjarol is, kifejtve, hogy a tanéri kérdések célja,
hogy a tanir meggy6z6djék, vajon figyelnek-e a tanulék a magyarizatra,
hogy a tanuldk kijavitsik egymés feleleteit, tovdbba visszaemlékezzenek egy
korabban tanult anyagra. Ha e hirom célt mengsgal]uk akkor azt kell mon-
danunk, hogy amennyiben a kérdés azt ellen6rzi csupan, hogy figyelnek-e a
tanul6k a magyarazatra, vagy hogy emlékeznek-e korabban tanult anyagokra,
azt kell mondanunk, hogy a hirom cél koziil legalabbis kett6 csupén a tanuldk
emlékezetének fejlesztésével kapesolatos. Ugyanakkor a gondolkodés fejlesz-
tésével kapesolatos kérdésekre vonatkozdan a konyv annyit kozol, hogy kiilono-
sen értékesnek tartja a) a targyak, ]elensegek osszehasonlitdséval, b) az elem-
zéssel és a bizonyitdssal, c) a jellemzéssel és az értékeléssel kapesolatos gondol-
koztaté kérdéseket. Ez a felsorolis véleményiink szerint csak toredékesen
vézolja fel azokat a gazdag lehetdségeket, amelyek a gondolkodast fejleszts
tanari kérdésekben rejlenek, emellett pedig az egész fejezet nem tartalmazza
azt a fontos Gtbaigazitist, hogy milyen médon lehetseges az 1lyen, a gondolko-
dast fejlesztd kérdések kidolgozasa.

Vlzsgalatamkhoz bsszegylijtottiink 48 4ltaldnos iskolds és gimndziumi
tamtam éran elhangzott tanari Lerdeseket Azt a feladatot tiiztik ki, hogy meg-
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vizsgaljuk: hogyan segithetik el az 6ran elhangzott tanari kérdések a gondol-
kodis fejlesatiését. (Ezért az ordn elhangzott tandri kérdéseket két nagy cso-
portba soroltuk. Az els6 csoportba tartoznak azok a kérdések, amelyek meg-
tanult adatok visszakérdezésével kapcsolatosak, a mésodik csoporthoz pedig
azok a kérdések tartoznak, amelyek nyomén a tanuléknak az ismert adatokkal
kapesolatosan valamilyen gondolkodasi-miiveletet kell végeznicdk.) .

Az 6rén elhangzott tanari kérdéseket az 1956 —57 és az 1960—61-es tan-
években gytijtottiik 6ssze a budapesti Batthydny utcai 4ltaldnos iskoldban, az
I. ker. Krisztina téri dltalanos iskoldban, a II. ker. Lorantffy Zsuzsinna utecai
altalanos iskoldban, a IL. ker. Lorantffy Zsuzsinna utcai ének- és zeneirdnya
altaldnos - iskoldban, a Sziligyi Erzsébet Lednygimniziumban és a Petdfi
Séndor Fitgimnziumban.

A kérdések elemzésének médszere az volt, hogy megallapitottuk, melyek
azok a kérdések, amelyek csupdn a tanulék emlékezd tevékenységét foglalkoz-
tatjak, és melyek azok, amelyek a tanulék gondolkod4sat fejlesztik. Ez utébbi-
.val kapesolathan. megéallapitottuk, hogy a gondolkoztaté kérdéseken beliil a
killénb6z8 gondolkodési miiveletek hogyan, milyen valtozatossigban szerepelnek.

Az emlitett két £ csoport mutatja — bar az elvilasztdst nem lehet mindig
egyértelmtien elvégezni —, hogy ezek kozil az els§ a tanuldk emlékezetének
ellendrzésével, a masodik a tanulék gondolkodasinak fejlesztésével kapesolatos.
Nem vettiik figyelembe a tandrnak azokat a kérdéseit, amelyek az 6ra megszer-
vezésével vagy atananyagon kiviili, azt nem érinté problémakkal voltak kap-
csolatban. Nem vettiik figyelembe ugyanakkor azt sem, hogy a tanitasi éra
tipusa meghatarozza-e bizonyos szemponthél a tanulék emlékezetét vagy gon-
dolkod4sat fejleszt8 kérdések ardnyat. Ez utébbi dlldspontunkat indokoltnak
tartjuk azért, mert megitélésiink szerint valamennyi tanitasi 6ranak — fiigget-
leniil attél, hogy az milyen tipustit — feladata kell hogy legyen a gondolkodés
fejlesztése. ' : Co

Erre az elemzésre bemutatunk példaként egy VIII. osztilyos magyar
irodalomoérat, illetve az éran elhangzott taniri kérdéseket. '

- ,,1. Azokndl az iréknal, akiket tanultunk, mibsl 14tjak, hegy a népet szol-
galtak ¢ — 2. Koltészetét illetéen mennyiben t4maszkodott a népre? — 3. Csak
Balassira gondolunk? — 4. Zrinyinél mennyiben latjuk, hogy a mnépet szol-
gilta? — 5. Ki a nagyobb elnyomé? A német vagy a torok? — 6. Milyen el-
nyomésnak nevezziik a német elnyomast? — 7. Olvastad a Tempefdit? — 8. Ha
Csokonait alaposan ismerné, melyik mi{ivét ismertetné? — 9. Hogyan kapcsolja
be Csokonait a f8kérdésbe? — 10. Mi volt a f6kérdés? — 11. A kuruckdltészetben -
-hol latjuk a nép szolgalatdt? — 12. Mir6l van sz6 a kuruc koltészetben? — 13.
Olvasta ‘Révai tanulményst Koleseyr6l? — 14. Mikor olvastuk Gorkij életét?
— 15. Milyen irodalmi irdnyzat megalapitéja Gorkij? — 16. Az anydnak mint
regénynek mi a mondanivaléja? — 17. Ki az az anya? — 18. Hogyan mutatja
be az anyat? — 19. Hogyan vildgositja fel az anyat? — 20. Hogyan képezi az
anyat? — 21. Miért kiizd? — 22. Pavel mivel van tisztdban, amikor képezi
magat? — 23. Kik fognak dssze? — 24. A regény minek a része?”

A kérdéseket azoknak a gondolkod4si miiveleteknek alapjin jellemeztiik,
amelyeket bemutattunk ,,4 pedagdgiat tevékenység hatdsfokdnak javitdsa a
pszicholdgia segitségével’’ cimi tanulminyban (Tanulminyok a neveléstudo-
mény korébsl, 1959. 223—273. o.).

A kérdések jellegét a kovetkezd mddon 4llapitottuk meg. (Az aldbbi sza-
mozas a tanari kérdések sorszamanak felel meg.) ' . . :
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1. Analizis és konkretizilds. Ebben az esetben a tanulknak elemeznick
kellett bizonyos irék munkait egy meghatirozott szemponthél. — 2. Analizis
és konkretizalds. A feladat ugyanaz, mint az el6z6 esetben, egy koltére vonat-
koztatva. — 3. Osszehasonlités. A tanuléknak meg kell 4llapitaniuk, hogy mi--
lyen kolt6k vagy irok rendelkeznek még a felsorolt ismertetéjegyekkel — .
4. Analizis és konkretizilis. A feladat ugyanaz, mint-az els§ kérdés esetében. —
5. Osszehasonlitas. A német és a torok elnyomas osszehasonlitssa. — 6. Analizis
és konkretizélés. Elemezni kell a német elnyomas sajatossdgait. — 7. Ismert
adat utdni érdeklédés. — 8. Osszehasonlitds és absztrahalds. A tanuléknak az
ismert adatok 6sszehasonlitésa utdn kikell vélasztaniuk a legjellemz8bbet. —
9. Analizis és konkretizalas. A koltd jellemzése egy meghatirozott nézéponthdl.
— 10. Ismert adat utini érdeklgdés. — 11. Analizis és konkretizilis. Hasonld
az els8 kérdésben megjelolt feladathoz. — 12.,13., 14., 15. Ismert adat utdni
érdeklddés. — 16. Absztrahdlds. A regény egy jegyét mint lényegeset kell el-
vonatkoztatni a regény egészétél. — 17. Ismert adat utédni érdeklGdés. — 18.
Analizis és konkretizalas. Az 4brizolds médjinak elemzése. — 19., 20., 21., 22.,
23, Ismert adat uténi érdeklddés. — 24. Altalinosités. "Ebben az esetben
ugyanis a tandr azt kivanta visszahallani, hogy mllyen kapcsolat van az adott
regény és az osztdlyhare kozott.

- Az itt bemutatott magyar 6rén elhangzott tanéri kérdések teha,t a kovet-
kez6 képet mutatjak: Az ordn szerepelt 24 taniri kérdés. A kérdések 509,-a
(12 kérdés) ismert adatok uténi érdeki6dés volt, amely a tanulék emlékezd
tevékenységével kapesolatos. A kérdések madsik fele a tanulék gondolkodési
tevékenységét érinti. A kilonboz6 gondolkoddsi miiveletekkel kapesolatos
kérdések a kovetkezd mértékben fordultak els:

Analizissel kapesolatban: 7 kérdés.
Osszehasonlitissal kapesolatban: 3 kérdés. -
Altalanositéssal kapesolatban: 1 kérdés.
Konkretizaldssal kapesolatban: 4 kérdés. -
Absztrahalassal kapesolatban: 1 kérdés. -

Ha azt vessziik csupéan figyelembe, hogy az dran elhangzott kérdések fele
a gondolkodés fejlesztésével kapesolatos, akkor ezt az ardnyt altaldban helyes-
nek kellene tartanunk, anndl is inkébb, mert emlékezeti anyag, tényanyag el-
engedhetetlen a gondolkodasi tevékenység eredményes miikodéséhez.

N Ugyanakkor a kérdések egymasutan]abol azt 14thatjuk, hogy azok pusz-
tén tematikusan vannak el6készitve, ésnem veszik figyelembe, hogy a kérdések"
addsdnak modszere a tanulék milyen gondolkodasi tevékenységét fogja mozgé-
sitani.

Hogy a tahulék emlékezd tevékenységét vagy gondolkodasa,t fejleszté
tandri kérdések mllyen aranyban fordulnak el$ egy tanitisi éridn, nagyon sok
feltételtsl fiigg. Eppen ezért nem is lehetne egy olyan kitelezs aranyt megalla-
pitani, hogy a kérdések bizonyos szdma az elsd, bizonyos szdma a masodlk
csoportba tartozzék.

. Hatérozottan ki kell jelenteniink, hogy — szemben az elézéikben be-
mutatott kérdésekkel — nem eredményes az a tanitis, amelynek sordn a tanari
kérdések csak a kordbban megtanult adatok megtanuldsit ellendrzik, és az
egész 6ran a tanuléknak csupin emlékezetiik van igénybevéve. Erre példdnak
mutatjuk be a kovetkezd V. osztalyos foldrajzorat:

i
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1. Hol feksz1k Magyarorszig? — 2. Burépa melyik részén? — 3. Hatarai?
— 4. Hény része van \Iagyarorszagnak'l — 5. Hol teril el a Nagyalfold? —
6. Mik hatéroljak ? — 7. Melyik az alacsony rész? — 8. Milyen teriilet a Nyirség?
— 9. Budapesttél Nyiregyhdzra hogy tudsz elmenni? — 10. Milyen vonaton
juthatok el még? — 11. Mit termelnek a Kiskunsigon? — 12. Kalocsa mirél
hires? — 13. Melyik az Alf61d két alacsonyabb része? — 14. Mit jelent a vildgos
és a sotét szinre festett rész? — 15. Kalocsa milyen magasségra van a tengertdl?
— 16. Melyik az Alfold legszebb siksdga? — 17. Milyen terményei vannak? —
18. A felszabadulds utdn mit kezdtek termelni? — 19. Milyen folyéja van? —
20. Mit tanultal a Tisz4rol? — Kinek a nevéhez fiz6dik a Tisza szabalyozasa?
— 22. Miért és hogyan csindltdk? — 23. Miért emeltek gitakat? — 24. Hol
ontott ki a Tisza? — 25. Mit tudunk a Vaskapurdl? — 26. Hol fekszik a Solti
lap4ly? — 27. Mit termelnek? — 28. Melyik hazink legvéltozatosabb tdja? —
29. A dombvidékek a tengerszintje folott milyen magasan vannak? — 30.
AVelencel hegység milyen hegység?—31. Hol keletkeztek a vulkénikus hegyek ?
. — 32. Mit tudtok a Balaton északi partjirol? — 33. Fiirdézés szempontjibol
melyik része alkalmasabb? — 34. Hol van Gocsej? — 85. Mit tudsz a Bakony-
r6l? — 36. Mennyi csapadék esik? — 37. Mir6l hires? — 38. ] V[1b% n gazdag? —
Hol van k§olajunk? — 40. Mﬂyen a Dundntl éghajlata? — 41. Hol van a leg-
hidegebb? *— 42. A Dunanttlnak milyen medencéi vannak? — 43. Mit tudsz a
- Mez&f6ldr6l? — 44. A Drdva arterénél mit taldlunk? — 45. Mit tudunk Magyar-
orszag folyoir6l? — 46. Hol ered a Tisza? — 47. Melyek a jobb- és balparti
mellékfoly6i? — 48. Hény 4iga van a Korosnek? — 49. Melyek a Duna
mellékfoly6i? — 50. Hol'jén be hazdnkba? — 51.8i6 és Sar ... mit kot dssze?
— 52. A Balaton lefolyasos t6% — 53. Mi viszi a vizét? — 54. Mik az Eszaki
‘hegyvidék részei? — 55. Milyen kozpont a Matra vidéke? — 56. Melyik az a
varos? — 57. Melyek a nagyobb gyérai? — 58. Hol van a Fert6 t6? — 59. Mi
hatarolja? — 60. Melyik része tartozik hozzdnk? — 61. Miért nem érdemes le-
“csapolni a vizét? — 62. Milyen vidék a Hansdg? —
. Ha megv1zsga1]uk e foldrajzora kérdéseit, azt tapasztalhatjuk, hogy a
szokatlanul nagyszamu kérdés mmdegylke a tanulék emlékezetében meg-
6rzott adatok utan' érdeklsdik csupan, és a 62 kérdés koziil egy sinesen, amelyik
a tanulék gondolkodési tevékenységét tenné probéra f
‘ Természetesen nem itélhetSk el ezek a kérdések sem. Hlbasan ]arnank el,
ha azt tartandnk, hogy ilyen jellegii kerdesekre nincsen szukseg Ezt mar korab-
ban is hangsulyoztuk.
Ugyanakkor szitkséges megjegyezni, hogy a tanuldk emlekezes1 tevekeny- »
ségével kapesolatos, tehdt a mar megtanult adatokat felidézé kérdések szin-
vonala nem azonos minden esetben. .

A kovetkezs fokozatokat &llapithatjuk meg e téren:

a) Olyan kérdések, amelyek nyomdn o tanuldknak ismert adatok alapjdin
megtanult dsszefiiggésekre kell emlékezniok. Az ilyen kérdések igen hasznosak.
" Abban az esetben ugyanis, amikor a tanulék megértettek, megtanultak egy
adott sszefiiggést (pl. hogy a Fertd t6 vizét miért nem érdemes lecsapolni),
ennek megértéséhez, megtanulisdhoz gondolkodésra volt sziikségiik. Lehetsé-
ges, hogy késébb, ha erre vonatkozéan kérdést tesznek fel a tanuléknak, magéira
az adatra nem emlékeznek, de emlékeznek arra, hogy ismert adatok alapjin
milyen médon jutottak el a fenti Osszefliggéshez, s igy ezt ijra reprodukalni
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fogjak. E kérdések értéke tehat éppen abban van, hogy olyan mddon fejlesztik,
gyakoroltat]ak a tanuldk emlékezetét, amely egyuttal a gondolkodas fe]lesztese
szdméra is hasznos. Tiyen jellegli pl. a 9., 23., 32,, 61. sz. kérdés. -

b) Olyan kérdések, amelyek egyszerien osak. megtanult adatokat kérdeznek
vissza. Az ilyen jellegli kérdéseknek a tanuldk tudésénak ellendrzése szempont-
]&bol van ]elentosege Pl.1., 11, 26., 46. stb. sz. kérdések.

¢) Un. ,jires kérdések. Vannak olyan kérdések, amelyek éppen azert
mert nem konkrétek, rendkiviil megnehezitik a valaszaddst. Az olyan kér-

“désekre, mint pl.,,Mit tudunk a\7askapurol’3 * vagy ,,Mit tudsz a Bakony-

« 16l?” — mnagyon nehéz felelni, és legtobbszor nem lehet jél felelni ré,

mert a tanar azt szeretné. nsszahallam, amire éppen & gondol, és ezt a tanuldk
nem minden esetben talaljdk el. Megfigyelhetd, hogy a:tanuldk az ilyen tires .
kérdésekre milyen bizonytalanul kezdenek valaszolni, a]landoan varva a kér<
dést feltevé tanar hiztatd, helyesld bologatasat.

Ez utébbi csoportha tartozo kérdéseket tel]es mértékhen feleslegeseknek
tartjuk.

? A kovetkez8kben elemezziik az emlékezteto és a gondolkodist fejlesztd
tanéri kérdések ardnyanak sajatossigait annak igénye nélkiil, hogy erre vonat-
kozdan kotelez6 sémat allapitandnk meg.

Gyakran taldlkozhatunk olyan tn. pedagégiai babonaval, hogy a gondol—
kodis fejlesztésének blzonyos tantirgyakban (pl. a matematikédban) erételje-
sebben kell szerepelnie, mig masokban kevésbé. Altaldban a humanisztikus
tantargyakat tanité pedagogusok egy része 1degenked1k attél a gondolattsl s
hogy pl. a szépirodalom, a torténelem tanitdsa soridn kiilén tudatosan gondot
forditson a tanuldk gondolkodasanak fe]]esztesere

Vizsgélataink alapjdn arrdl gy6z6dtiink meg, hogy a tantdrgy jellege nem
hatdrozza meg eleve azt, hogy a tandri kérdések fOként emlékeztetbek vagy foként
gondolkoztatoak legyenek. Példaként bemutatjuk erre két torténelemora kérdé-
seit. Az els6 6ra sa]atossaga, hogy f6ként emlékeztetd kérdések szerepelnek
benne, a mésodik éra sajatossiga pedigaz, hogy a két kerdestlpus kozotti
arany megfeleld. :

I. éra (Altaldnos iskola VII. osztily)

1. Melyik a legonallobb magyar teriilet? (Osszehasonhtas) — 2. Mibe
szolt bele a szultdn, és mibe nem? (Adatra emlékezés) — 3. Erdély hogyan
veszti el fiiggetlenségét ? (Adatra emlékezés) — 4. Erdély hogy kapesolédik be a
15 éves hdboruba? (Adatra emlékezés) — 5. Ki lett a gy6ztes vezér? (Adatra
emlékezés) — 6. Miért harcolunk 1517-ben (Adatra emlékezés) — 7. Hogyan
jutott be Magyarorszigra 3 protestins vallis? (Adatra emlékezés) — 8. Mit
eredményezett a kultira terén a reformécié? (Adatra emlékezés) — 9. Mit
koszonhet az 1rodalom a reforméciénak? (Adatra emlékezés) —. 10. Mit tudsz
az ellenreformaciérél® (Adatra emlékezés) — 11. Mikor kezd6dott a 30 éves
- hdboru? (Adatra emlékezés) — 12. Kik inditottdk? (Adatra emlékezés) — 13.
Mi a kiilonhség Bethlen Gabor abszolutizmusa és a Habsburg a,bszolutlzmus
kozott? (Osszehasonlitas)

Amint latjuk, ezen az 6rian elhangzott 13 kérdés; a pedagogus ]athatoan
ugy gondolja, hogy a torténelem tanulasa SOTAN elegendo csupan blzonyos
adatok ismerete.
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I1. 6ra (Altalénos iskola V 11. osztdly)

1. Ki valdsitja meg Magyarorszigon a-teljes abszolutizmust, és ki harcol
ellene? (Adatra emlékezés) — 2. Ki valdsitotta meg nidlunk az abszolutizmust?
(Adatra emlékezés) — 3. Mettél meddig uralkodott? (Adatra emlékezés) -— 4.
Miért irta le Zrinyi Miklés az egészet? (Relacié megéllapitisa) — 5. Mit l4tunk
ebh6l? (Analizis) — 6. Melyik a mésik m{ cime? (Adatra emlékezés) — 7.
Mit tartalmaz ez? (Adatra emlékezés) — 8. Milyen volt Zrinyi politikai felfo-
gasa? (Analizis) — 9. Mikor erds6dott a Habsburg elnyoméas? (Adatra emléke- -
zés) — 10. Mikor kototték a vasvéari békét? (Adatra emlékezés) — 11. Kik
vettek részt a Wesselényi-féle dsszeeskiivésben? ‘Adatra emlékezés) — 12.

~ Miért menekiilt e] nagyon sok ember a Felvidékre? (Rel4cié megallapitisa) —

13. A kuruc menekiil6kon kivil kik voltak még? (Adatra emlékezés) — 14.
Milyen volt a kurue mozgalom? (Analizis) — 15. Mikor enyhitett Lip6t kiraly
az abszolutizmusin? (Adatra emlékezés) — 16. Milyen volt Thokoly viselkedé-
se? (Analizis) — 17. Mi volt a mésik hibija a kurucok viselkedésével kapeso-
latban? (Analizis) — 18. Milyén volt. a felszabadité habori? (Analizis) — 19.
Mikor volt Buda ostroma? (Adatra emlékezés) — 20. Miért fogott fegyvert
Rakoczi? (Relacié megallapitdsa) — 2. Milyen volt a felszabadité nemzetkozi

‘hadsereg viselkedése? (Analizis) — 22. Miért kormanyoztéik kiilon Erdélyt és
Magyarorszagot? (Relicié megallapitisa) — 23. Kiket telepitettek Magyar-

orszagra? (Adatra emlékezés) — 24. Hol zajlott le a felkelés? (Adatra emléke-
zés) — 25. Ki emlékszik a német lovagrendre? (Adatra emlékezés) — 26.
Hogyan szervezte meg Rakéczi a szabadsigharcot? (Adatra emlékezés)
— 27. Milyen csalddbdl szirmazott Rakéezi? (Adatra emlékezés) — 28.
Hogy érted azt, hogy az orszdg minden rétegét osszefogta? (Analizis) —
29. Mit tudunk a szabadsigharc lefolydsdrdl, bukisidnak okairél? (Adatra
emlékezés) — : _ : ' o

Amint latjuk, ezen az érdn 29 tanari kérdés hangzott el. Ezek koziil:17
kérdgs a tanuldk emlékezési tevékenységével kapesolatos, 12 kérdés pedig a
tanulék gondolkodisit fejleszti. Az emlékeztets és a gondolkodtaté kérdések
szinesen, varidltan kovetkeznek egymés utdn. Ugyanakkor megéllapithato,
hogy a gondolkoztatdé kérdéseken -beliil a kiilonb6z6 gondolkoddsi mfiveletek
alkalmaztatasa nem elég sokrétii, ezek koziil az analizis és a refépié megdllapi-
tasa szerepel csupan. ' __ ' 4

Feltétleniil sziikséges, hogy a tanitdsi éra el6készitésében a pedagdgus
nagyon tudatosan késziiljon fel arra, hogy gondolkoztaté kérdései a gondolko-
d4si miiveletek igen nagy valtozatossigaval legyenek kapesolatban. A tanitasi
6rara vald felkésziilés nem meriilhet ki a megfeleld tematika tartalmi és mod-
szertani elGkészitésében, mert barmennyire alapos is ez, a tanitds maga ered-
ménytelen leket, ha kozben a tanuldk gondolkodasa nem fejlédik tudatosan,
tervszertlien. :

Vizsgalataink arrél gydztek meg benniinket, hogy noha mind az emlékez-
tet és a gondolkoztatd kérdések ardnya, mind a gondolkodési miiveletek alkal-
mazisa dltaldban 0sztonoésen, spontdn médon és nem tervszeriien folyik, mégis
a pedagdgusok kérdéseikben (Gsszességiikben) a gondolkodési miiveletek meg-
lehetdsen nagy varidciéjit alkalmazzdk. gy a kérdésekben leggyakrabban
alkalmazott gondolkoddsi miiveletek: az analizis, a szintézis, az absztrahalas,
az 4ltaldnositds, a konkretizilds, az 6sszehasonlitds, a kiegészités, a reldciok

megallapitisa, a felosztas.
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Ugyanakkor kiilén-kiilon elemezve az egyes ordkat, egy masm ,»pedagogiai
babonéval” talilkozhatunk. Ez a babona éppen a gondolkodisi miiveletek
alkalmazdsidnak bizonyos tantirgyak esetében tapasztalhaté szurkesegevel
kisebb valtozatossigival kapesolatos. ‘fgy pl. irodaloméran a legnagyobb mér-
tékben az analizist, nyelvtanérin a felosztast és az altaldnositast, torténelem-
6rdn a relicié megallapitasit és az Osszehasonlitdst alkalmazzdk a tanéri
kérdések.

Ez még abban az esetben is feltlinhetne, ha nem gondolnink tudatosan
arra, hogy a gondolkoztaté kérdések milyen miivelethez kapesolédnak. Ugyan-
akkor feltételezhetd ennek egy olyan kiros kiovetkezménye, hogy a tanuldk
szémara bizonyos gondolkodisi eljirdsok végzése egyes tantdrgyakhoz kap-
csolédik, és pl. j6l tudnak analizilni egy szépirodalmi szoveget, de nehézséget
, jelent ugyanabban a szdvegben az adatok kozotti relacidk megallapitasa.

Minderre azért sziikséges felfigyelniink, hogy valamennyi tantirgy tani-
tasaban torekedhessiink a vdltozatos gondolkodas1 eljarasok tudatos alkal-
mazisara.

Az alébbiakban két 6rat mutatunk be. Az elsst példaként arra, hogy egy
tantargy keretén beliil lehetséges csak egytipust gondolkoddsi eljardst igényld
kérdés feltevése, a masodikat arra, hogy lehetséges ugyanakkor a gondolkodasi
eljarasok valtozatos alkalmazésa is.

1. éra (Altaldnos iskola, V1. osztdly)

1. Mi az, hogy ,»,agénidjat?” (Adatra emlékezés) — 2. Mit ért ezen az ird:
Erthetetlen gépek? (Analizis) — 3. Hol torténik az az esemeny, amirél olva-
sunk ? (Adatra emlékezés) — 4. Miért nem kap bele a medve rogton az emberbe?

- (Adatra emlékezés) — 5. Mi a véleményetek errél az emberrsl? (Analizis) — 6.
Arinyos-e a fogalmazis? (Analizis) — 7. Babirdk bdcsinak milyen jellem-
vonasarol irtdl? (Adafra emlékezés) — 8. Mi j6 a jellemzésben? (Analizis és
osszehasonlitds) — 9. Milyen magyartalan kifejezést hasznal? (Analizis) — 10.
"Mi utdn vagyddik a nép? (Adatra emlékezés) — 11. Hogyan harcolnak az irék
a nép érdekeiért? (Analizis) — 12. Mikor élt, ki volt az édesapja? (Adatra emlé-
kezés) — 13. Hol tortént ez az eset? (Adatra emlékezés) — 14. Mit jelent az,
hogy robot? (Adatra emlékezés) — 15. Mi a dézsma? (Adatra emlékezés) — 16.
Mast nem tudsz mondani a korrél? (Adatra emlékezés) — 17. Hogy fizeti
vissza Ludas Matyi a kélesont? (Adatra emlékezés) — 18. Mllyen tulajdon-
sagait ismerjitk meg Ludas Matyinak ? (Analizis) — 19. Tudsz még réla valamit?
(Adatra emlékezés) — 20. Mit jelent az, hogy tipus? (Adatra emlékezés) — 21.
A verselésérdl mit tudsz mondani? (Adatra emlékezés) — 22. Milyen a miifaja?
(Analizis) — 28. Milyen kifejezéseket taldlunk benne? (Adatra emlékezés) — 24.
Milyen népmesét olvastunk? (Adatra emlékezés) — 25. Mi a kiilonbség népi és
irodalmi alkotésok kozott? (Osszehasonlitis) — 26. Hogyan hasznaljdk fel az
irék a nepkolteszet alkotdsait? (Analizis) —

Ezen az 6rdn a tandr 26 kérdést tett fel. EbbSl 16 kérdés emlékeztetd
jellegti, mig 10 kérdés a gondolkodas1 tevékenységgel kapesolatos. Ez az arany
-azonban csak latszélagosan ilyen jo, a 10 gondolkoztaté kérdés ugyanis ugy
oszlik meg, hogy ezen belill 9 kérdés analizissel kapesolatos, 1 kérdés pedig
osszehasonlitidssal. Nyilvanval6, hogy ilyen 6rin a tanulék gondolkodasi tevé-
kenysége egyoldaltian van csak foglalkoztatva, és éppen a gondolkodds rugal-
massiganak fejlesztése nincsen biztositva.
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11. éra (Altalanos iskola, VI. osztdly)

1. Melyik a leg]elentosebb rész, amely a szegény emberrel foglalkozik 2
(Osszehasonlitas) — Ki volt Fazekas Mihdly? (Adatra emlékezés) — 3.
. Kiknek a kirdlya volt Na.poleon? (Adatra emlékezés) — 4. Mikor talalkozhatott
Fazekas Mihaly Ludas Matyi alakjival? (Adatra emlékezés) - 5. Ludas Matyi
alakja miért népszeri? (Konkretizalds) — 6. A XVIIIL. szdzad elejének milyen
korrajza van? (Adatra emlékezés) — 7. Mit jelent a feudilis tarsadalom?
- (Adatra emlékezés) — 8. Milyen a jobbagyok helyzete? (Adatra emlékezés) —
9. Miben nyilvanul meg? (Analizis) — 10. Milyen teher nyomja a jobbigyokat?
(Adatra emlékezés) —.11. Elksltozkodhetett mashova? (Adatra emlékezés) —
12. Milyen szarmazasu volt a kirdly ? (Adatra emlékezés) — 13. Hogyan latjatok
Ludas Matyi felszinre keriilésével a jobbégysorsot? (Konkretizalds) — 14. A be-
fejezéshen mit igér Dobrogi? (Adatra emlékezés) — 15. Jellemezzétek Ludas
Matyit | (Analizis) — 16. Hol lattad, hogy bator volt? (Konkretizdlds) — 17. Mi
volt az els6 bator tette? (Konkretizdlds) — 18. Miért lehetett Ludas Matyi
lusta, mindezek utdn, amiket itt elmondtunk ? (Analjzis) — 19. Nagy akatat-
erdre volt-e szitksége Ludas Matyinak ? (Analizis) — 20. Mennyiben latod Ludas
Matyi szerencséjét? (Analizis) — 21. Milyen ember D6brogi? (Analizis) — 22.
Milehetett a koltd célja ennek a kdlteménynek a megirasival? (Absztrahélés) —
23. Milyen formdban kozli ezt? (Analizis) — 24. Mi a magyar népmesei elem
. ebben a k&lteményben? (Konkretlzalas) — 25. Mit értiink 1domertekes versen?
(Adatra emlékezés) — 26 Miifajilag hova tartozik a Ludas Matyi? (Altaldno-
sitds) — 27. Mit jelentett a ]obbagyok szdmara ez a mi? (Reldcid megallapi-
tdsa) — 28. Miért ]elenhetett meg a mi a feudalis korban? (Relacié megallapi-
tasa) —

Azitt bemitatott magyar éran elhangzott 28 tanari kérdés tehat a kovet-
kez8képpen oszlott meg: szerepelt az 6ran 11 emlékeztets és 17 gondolkoztatd
" kérdés. Ugyanakkor az dra értéke nemesak ebben az ardnybam van, hanem
" abban is, hogy a gondolkoztaté kérdések a kiilonb$zs gondolkoda51 eljarasok
nagy varidci6jit mozgésitjak. Ez a példa mutatja, hogy még irodalomoérén is,
és egy Ora keretében, lehetséges az analizis, az 6sszehasonlitis, az dltaldnositas,
az absztrahdlas, a konkretizalds, a relicié megéllapitisa gondolkodasi miivele-
teinek a bekapcsolésa.

Ezek a példak igazoljak azt is, hogy a gondolkoztato kérdések gondos
- el6készitése semmiképpen nem veszélyezteti a tantirgyak tartalméanak elsajs-
titasat, s6t inkdbb elosegltl azt. A gondolkoztaté kérdések tudatos alkalmazasa
nem a tanuldk szdmdira jelent nehézséget, szdmukra ez csak megkonnyiti az
ahyag elsajatitisit. A gondolkoztaté kérdések elSkészitése a pedagdgia méd-
szertanaval foglalkozé tudoményos munka és a peda,gogusok gyakorlati tevé-
kenysegenek ko6zos feladata kell, hogy legyen.

Ugyanakkor még egyszer hangsilyozni szeretnénk azt, hogy véleményiink
szerint nem az adott tantargy jellegétél fiigg az, hogy a gondolkoztaté kérdések
milyen gondolkod4si eljirdst, milyen gondolkod4dsi miiveletet igényelnek. Nem
sok értelme lenne annak a megallapitisnak, hogy bizonyos tantirgyaknak az
analizis, misoknak az absztrahdlids miiveletét kell gyakoroltatniuk. A kiilon-
bo6z6" gondolkoddsi miiveletek alkalmazasit nem magaval a tantarggyal kell
kapcsolatba hozni, hanem minden esetben az adott érdn tanitandé tananyag
. sajatossigaival. fgy pl. azon az éran, ahol a széfajokrdl van sz9, a felosztés és
az Altaldnositis miivelete szerepel leggyakrabban, azon a nyelvtanéran, ahol a
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tanuldk Osszetett mondatokat elemeznek, ott az analizis és a reldciék meg-
allapitasa. Természetesen az ilyen sajitos feladatokat megold6 dérakon is figye-
lembe kell venni azt a szempontot, hogy a gondolkodasi miiveletek szélesebb-
kor{t valtozatai is szerepeljenek.

A kovetkezbkben ezzel kapesolathan beszdamolunk egy mésik vizsgalatrél.

Moriez Zsigmond: Ami megérthetetien c. novella]anak tanitasat elemez- -
tiik Altaldnos iskola V., VIII. és ltalanos gimnizium 1., 8s IV. osztélydban. A fel-
adat valamennyi osztalyban azonos volt, a tanuléknak a novella tartalméat kel-
lett kdzosen megheszélni és ébbdl kiemelni a mondanivaléjat. Az érak azonos
témaja és azonos feladata alkalmat adott arra, hogy egyes érdkat Gsszehason-
lithassunk a gondolkodas fejlesztése szempontjabol.

Vizsgilatunkbol a kovetkezd kérdésekre kerestiink vélaszt:

I. Van-e kapesolat a tanari kérdéseken beliil leggyakrabban alkalmazott
gondolkodési miveletek és a novella tartalmidnak a megheszélése kozott?

II. Milyen mértékben szerepelnek az éra felada,tara jellemzd sajatos gon-
‘dolkodési miiveleten kiviil més gondolkoddsi m{iveletek ?

II1. Milyen kapesolat van a tanari kérdések és a tanuldk aktivitdsa kozott?

IV. Milyen kapcsolat van a gondolkoztaté kérdések alkalmazasanak lehe-
-t8sége és az életkori sajatossigok kozott?

Ezekre a kérdésekre — kizirdlag e vizsgilat alapjdn — a kdvetkezd
valaszokat adhatjuk: '

1. Az 6ra feladata a novella tartalménak és mondanival6jinak megheszé--
1ése volt. Ugy taldltuk, hogy a tanéri kérdésekben szerepld és leggyakrabban
alkalmazott gondolkodasi miivelet az analizis volt. Kozoljilk ennek adatait. °
A vizszintes sorokban az egyes osztalyok meg]elolese szammal (1., 2. stb ) tor-
ténik a kovetkezd sorrendben:

1—2. V.osztily
4 3—4. VIIL osztaly
5—6. L gimnazium

7—8. 1IV. gimnizium
A szémadattal azt a szdzalékot fe]ezzuk ki, amenny1 az Osszes feltett kérdésen
beliil -analizaltaté feladat.

’

1. 2. - 3. 4, 5. 6. 7. 8.

48% 55% 58% | 56% | 52% | 50% | 18% | 50%

Fzek az adatok azt mutatjék, hogy egy kivételével (7. sz. IV. gimn.)
valamennyi 6rdn a taniri kérdések nagy része analizissel volt kapesolatban.
Az els8 kérdésre ezért azt a vdlaszt adjuk, hogy a gondolkodas gyakorlasara,
kivalasztand6 miiveletek — ebben az esetben — els8sorban az adott 6ra sajatos
témajatol, feladatdtdl fuggenek. »

I1. Fentebb emlitettiik, hdgy az 6ra feladatival kapesolatban alkalmazott
alapvet8 gondolkod4si mfiveleten kiviil helyes az is, hogy a pedagégus a gondol- -
kod4si miiveleteket minél viltozatosabban alkalmazza. Az egyes ordk adatai a
tanari kérdésekkel kapesolatban a kovetkezok (2 most kézolt adatokat abszo-
lat szamokkal kozoljiik):



1 2 3 4 5. 6 7 8

Adatra emlékezés ............. 4 5 4 1 5 — 9 9
A novella adataival kapcsolatos ¥
" gondolkoddsi feladatok :
Analizis .......... ... ... .. 13 10 14 14 12 3 4 3
Qsszehasonlitds . ............... — 1 1 — — — — —
Kiegészités ................... — — — 1 — — -— —
Relacié megallapitasa .......... 3 — 2 —_ 3 - — —
Osszefoglalés (a novella

tartalmanak dsszefoglaldsa) ... 1 — — 3 — 3 — 1
Absztrahalas ................. 1 2 2 5 .2 — — 1
A novella értékelésével kapcsolatos ) -

feladatok .................... 5 | — 1 1 1 — 9 1
Osszesen @ ....oooeviiiiin .. 27 18 24 25 23 6y 22 6

Ezek az adatok azt mutat]ak hogy az Ora sajitos feladatéval kapcsolat-

ban alkalmazott alapvetd gondolkodas1 miivelet mellett a pedagégusok més-

‘fajta gondolkodas1 feladatot is adtak, vagyis volt lehet8ség midstéle felada,tok
bekapesolasara is.

Igy pl. ha osszehasonlitjuk az 1. sz4ml vagy a 4. szamu 6rat a 6. szdmu
vagy a 7. szdmu 6raval, a szdmadatok is utalnak arra, hogy az el§zé ketts
-véltozatosabb az utébbi ketténél. Ennek szemleltetesere az aldbbiakban kozzé-
tesszitk a két dra ]egyzokonyvet

4. szdmi dra. Altaldnos zskola, VIII. osztdly

»Bgy elbeszélést fogunk olvasni, amit Moéricz Zsigmond irt. El8szor
azonban néhany széval megemlékeziink az irérél. Ismerteti sziiletése, halala év-
szamait. Kletkorillményeirél sokat megtudhat, aki olvasta a Légy j6 mind-
haldlig c. regényét. Ezt filmen is lithattatok. Ebbél a regénybdl, amelyben
. tulajdonképpen sajit magirdl ir, megismerjitk debreceni kollégiumi éveit, meg-
ismerkediink, azzal, hogy milyen szegény gyerek volt, és hogyan kiizdotte fel

magit. Az 1918-as év jelent8s ir6i fejlédésében, ekkor irja a Hél krajcdr c.
novella]at amit ti is jl 1smertek 1919-ben t6bb megnyilvinul4dsa mutat arra,
hogy szivén viselte a parasztsig sorsat. Bir4l6 szemmel nézte az akkori uralkodé
‘osztalyt Szivesen utazgatott az orszdgban, benyomésai alapjan ebbél szdmos
regény, novella sziiletett.

' Hogy milyen szemmel nézte a v1lagot arrol kepet kapunk akkor is, ha
figyelmesen elolvassuk ezt a novelldt.”

Felolvasas. )

,,Irjuk, fel a f&szerepléket a tablara.”

Felirja: Pannika Valika

Takar6 Janos  Vadkerti Antal ‘
,»Beszélgessiink most egy kicsit a novellardl. A ti szamotokra, is olyan
megérthetetlen-e az, ami itt lejatszdédik?
— Ez nem lehet érthetetlen.- Termeszetes hogy fijt a kisldnynak,
ahogyan bantak vele.* -

* A tanul6k vélaszait azzal jeleztiik, hogy ezek beljebb vannak szedve.
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— Az érthetd lenne, hogy a sajit kisldnyukkal kedvesebbek, de azért

tulsdgosan hidegen bannak vele.

~Valdban, feltiinden megkiilonbdztetik a két' klslanyt

— Ez az 6nérzetét bantotta. :

Igazad van. Valaml az Onérzetét bantotta a kislénynak. Mit érziink a
novella elején?

— Azt, hogy a tamto néni elkiildte Pannikit oda ebedelm, a nagysigos

asszony gyereke valahogy oriil is ennek, de ott mar megkulonboztetlk
" pl. mindenki szép tanyért kap, csak § kap masfélét.

Val6ban, tobb ilyen aprosighél tevédik ossze, hogy mi van hit a két
gyerek kozott. _

— Kiilonbség van kozottiik.

— Ellentét.

Igen, kulonbseg, e]lentet van kozottuk ‘

— Abbél is az latszik, hogy milyen sorrendben osztjik ki az ebedet

Majd ezeket az apro ellentéteket a masodik olvasisnal elemezziik. Tehdt
érzitek azt, hogy itt ellentét van. Vajon mib6l adédik ez az ellentét? Gondol-
jatok vissza arra, amit az éra elején mondtunk Méricz Zsigmondrol!

— Abban az id8ben a szegények és a gazdagok kozott nagy ellentét volt.

Ti méar tanultok torténelmet. Milyen e]lentetrol van itt sz6? Kik kozotti
ellentétrol ?

— Tarsadalmi rétegek kozotti ellentetrol .

Igen, hat valami olyasmi az, amir6l ebben a kis elbeszélésben szé van.
Most, olvassuk el még egyszer, hogy megbeszélhessiik reszleteib_en ezeket az
ellentéteket, és megérthessiik azt, ami megerthetetlen

Tanuldk olvassik: -

A

1. szakasz ‘felolvasésa.

— A kis utca és nagy utca i isa kulonbseget jelzi.”

]I szakasz felolvasasa.

,,Vajon miért volt ilyen rossz érzése Pannikénak ?
— Mert tudta, hogy néluk nem igy van, ndluk nagy szegénység van.
Igen, valami rosszat érzett elére.
— Itt is 4brazolja az iré a kiilonbséget, hogy Valika erésebb, koverebb
" batrabb.
Igen. Ez is alapot adhatott Pannikénak ahhoz, hogy felszegséget érezzen.
Olvassuk tovabb.” ‘

III. szakasz olvasésa.

,»Most alljunk meg egy kicsit. Fogalmazzuk meg, mit tartalmaz a be-
vezetés. Elmondja az eddig felolvasott részek tartalmét. Mit lehetne itt als-
huzm, ami mar fijhatott Pannikinak?

— Azt, hogy Valika gazdagabb, és hogy neki oda kell menni ebédelni.

Ez miért fajhatott annak a kisldnynak?

— O miért nem tud ilyen ]6modban élni.-

— Pannika meg is mondta, hogy 6 szegény gyerek. )

Igen. Valéban gyerekek volt ebben azidébenilyen torekves En is emlék-
szem 1skolé,sk0rombol T4, amikor a szegény gyerekeken ilyen médon prébéltak
" segiteni.,”” - Y, .

' _ o
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IV. szakasz olvasisa. -
»Alljunk meg, itt a térgyalas egy Ujabb pontjihoz érkeztiink. Hogy
foglalnad Gssze?
— A mésik kislinyhoz nem nyal] hozza, csak- a szobalinyt kiildi be.
— A szobalany egyiittérez Panmkaval
Mibél latod ezt ? ’
— A sajat féstijével meg is fésiili.
Igen, & is szegény, és érzi talan a kislany fajdalmat.”
V. szakasz olvasisa.
,»Mi torténik az ebéd elbtt az apuka és a szegeny kislany kozott?
— A kislAny nem tudja az apukédnak megmondani a nevét.
Mlért nem? Olyan ostoba, hogy még a nevét sem tudja?
".- — Zavarban van.
— Igen, és ezt a zavart a kogzos iskolira fogjak.
Tanar tjra idézi a ,,k6z0s iskola’ mondatot Miért nem talalja ]ona,k a
kozos iskolat?
— Mert itt egylitt vannak a szegények és a gazdagok.
— Es az is leal4z6 mondat, hogy ,.te is attdl tanulsz mér?”’
— Esazis, hogy ,,csak van valamineve?”
"Igen, ez nagyon fajhatott Pannikénak.
. — Es az is, hogy Pannikéival csak gy beszélt, hogy ,,aZ apad még erre:
‘sem tudott megtanitani”’, a sajat kisldnyédnak meg csak azt mondta,.
hogy ,.kis csacsi”.” '

VI. szakasz olvasisa.

»»Alljunk itt meg. Soroljuk fel, hogyan jelentkeznek a ket kisldny kozottl
ellentétek az ebéd soran. '

— Mindenki szép tényért kapott, csak Pannika kapott sima fehéret.

— Pannika csak akkor kapott ebédet, amikor mar mindenkinek szedtek.

Mivel huzza ald az ebédkiosztds sorrendjében az ellentétet az ir6?

— A fokozassal.

—_ Azért is kiginyoltdk Pannikit, mert nem tud szépen enni.

— Kihangstlyozzik, hogy nem tud villdval enni.
- Mit gondolsz, miért nem tudott villival enni? Mi volt a szegény ember
£8 tapldléka? _

— Olyan ételek, amit kanallal kellett enni.

— Biztosan leves, késa, meg 11yenek

Igen. Es a kenyér beleapritssival mégis 1gyekezett egy kicsit megtomm a
hasét a szegény ember. Azért tette ezt Panmka is.

— Szokatlan volt neki a tobb fogis.”

VII. szakasz olvaséasa. , _

,»Mit gondoltok, helyes volt Vadkerti figyelmeztetése, hogy koszonni is.
kell ¢ ' ‘

— Ha azt vessziik, hogy ezzel az ﬂledelmes viselkedésre nevelte, akkor

: igen.

* Mégis miért fajhatott ez Pannikénak?

— Mert nevetve és gunyosan mondta.

Igen, azok ut4n fajt neki, ami eddig tértént.

—. Sz6val a figyelmeztetés mddja volt helytelen.”



VIII. szakasz olyasésa.

,,1tt mar kik kozotti ellentétrél van sz6?
— A két apa kozotti ellentétrdl.
Hogy beszél Vadkerti Takaré Janossal'l
- — Lebecsmérléen.
— Még az is mutatja a ketto]uk kozobti kiilonhséget, hogy az egylk
+ ko6vér, a masik sovany.’

IX. szakasz olvasésa.

,»Melyik része ez a novellinak?

— Ez a tet6pontja.

Miért? -

— Mert itt van az, hogy Pannika nem jon tobbé ebédelni.

— Mert Takar6 Janosnak bantotta volna az onérzetét.

Mi tehat a befejezés 1ényege? Idézheted is |

— Nem szereti, ha firtatjak, hogy mibél él.

Igen. Ezzel elérkeztiink a novella végére. Még sokat lehetne beszélni a ]el—
ﬂemekr 1, a novella stilusardl és igy tovabb, de a tovabbl kérdéseket majd irds-
ban teszem fel, és erre ti otthon frasban fogtok felelni.”

Amint 14tjuk, ezen az 6rdn a tanar kérdésfeltevése szines, valtozatos, a
novella adatalval kapcsolatos gondolkodési feladatok rend]e ugyesen valogatott.

6. dra. Gimndzium, I oszldly . ;

A tanar bevezetés nélkiil felolvassa a novellit. .

-,,Prébaljuk mindenekelstt megfoga,lmazm, mi a témaja, mi a ‘tartalma
ennek a novellinak.”

Egy tanuld elmondja a novella tartalmat és a kdvetkezdt:

— Ttt kiiitkozik a szegények es a gazdagok ellentéte, pl -az ebédnél vald

viselkedésiikben is.

— A gazdag ember nem érti meg, hogy més embernek is van onérzete.

Igen. Foglaljuk 6ssze akkor néhdny mondattal, mi a novella téméja.

— Van két kisldny, egy szegény és egy gazdag, és a szegény kisliny a

tanité néni javaslatara ebédelni megy a gazdag kislanyékhoz. Pannika
azonban nem érzi jOl ott magit, bar kedvesek hozzd, de 8 mégsem tud
ebbe a kirnyezetbe beilleszkedni.

Valéban ez a téméja. Probiljuk kihdmozni most, mi az, amit az iro,
Méricz Zsigmond el akar mondani a szerepl8kon keresztiil.”” Felsorolja a szerep-
16k nevét, és felirja a t4blara: ,,A nagysdgos ur, a felesége, a kisldnya Valika,
Rézsi szobalany, Takaré Jé)nos, Pannika.” Felirja a novella cimét: ,,Méricz
Zsigmond: Ami megérthetetlen.” ' — ’

,, Fogalmazzuk meg egy-ket mondattal a téméat.” :

Senki nem jelentkezik, 6 maga foga,lma,zza, meg és irja a tabléra: s, Témas:
a tanité néni javaslatira a szegény sZérmazast Pannikat a nagysagos urék be-
fogadjak ebédelo tarsuknak. Pannika azonban nem tud gy beilleszkedni,
ahogy azt itt tSle megkivinjik, feszélyezve érzi magit, és nem jon tébbet.”

,-Most pedig jellemezziik a szerepléket, mindenekel6tt egymé,shoz vald
viszonyukat.

— Mig Valika jol ta,pla.lt

A jellemiikrdl beszélj !
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— Szereti a baratnolet és ez Oszinte nala.

— Ebben a korban még nem érzddik gy a tarsadalmi ellentét, és 1gy el

lehet hinni, hogy 6szintén szerette Pannikat.

Egyértelmii-e ez a szeretet?

— Van egy kis felsGhbségi érzés is henne.

— PI. amikor el8szor hozza magaval ebédelni.

Igen. A feln§ttektdl eltanult parancsolé hang mér érzédik nala.

— Uj szérakozast jelentett neki.

Igen. Valami valtoza,tossagot Irjuk most fel ezt a tablara: ,,Valika szereti
bar4tndjét, de ontudatlanul méar egy fensébhségi érzéssel banik vele. Pannika,
kissé félénk ebben a szdmira idegen vilaghan, tartézkodd, az oktatgatisok
szégyenérzetet keltenek benne, majd onérzetét is feltdmasztjak.”

— Pannikdban kisebbségi érzés van.

Nem az. Hanem mi?

— Fél ettél az idegen vilagtol.

— Tartézkodd. Biiszke is, mert nem jén tobbet ebédelni.

— A modora sem olyan, mint azt elvirnik téle.

Tehét két dolog van néla, a félelém és a tartézkodds. A tovabbi kerdesel-
met irdsban teszem fel, amire ti is irdsban fogtok felelni’”

Ha nem is vessziik figyelembe azt a kérillményt, hogy ezen az 6ran a. fel-
tett kérdések szama elképesztéen kevés, magukrol a kérdésekrdl is megallapit-.
hatjuk, hogy egyhanguak, sivarak, nem is nagyon szamithatnak arra, hogy a
‘tanuldk  érdeki6dését tulzottan felkeltsék vagy gondolkodésukat fejlesszék.

Méasodik kérdésiinkre tehdt azt a vilaszt adhatjuk, hogy az éra témaja
mindenképpen meghatirozza az ott alapvetfnek alkalmazott gondolkodé,si
miivelet kivilasztisit, ugyanakkor azonban a gondolkodasi miiveletek lehet6-
ségek szerinti valtozatos alkalmazésa egyéltaldn nem elhanyago]hato feltetele
az eredményes tanitisnak.

II. A gondolkodds fejlesztésének akkor van valéban eredménye, ha
ebben a folyama,tban maguk a tanulok aktivan vesznek részt. Abban az esetben,
amikor az egész tanitdsi éra egy téma kozos megbeszélésébsl 4ll, a tanulk
aktivitdsdnak egyik adatalehet az, hogy a tanuldk feleleteikkel, hozziszoldsaik-
kal milyen aktivan vesznek részt a k6zos beszélgetésben. Ha mi most a gondol-
kodés fejlesztése és a tanuldk aktivitdsa kozotti kapesolatot a tanuldk felelete
szdméanak tiikrében vizsgilnok, latszateredményt kapnink, ha csupin az
Osszes feltett kérdések és az 0Osszes tanuldi feleletek szadméat vetnénk
egybe. ~

Sziikségesnek mutatkozik azt megvizsgilni, hogy milyen a kapcsola,t a
tanir gondolkoztaté kérdései és a tanuldk aktivitasa kozott.

. Az alabbiakban kozdljilk ennek adatait az egyes érdkon. A kozolt téb-
lazat egyes adataindl az elsd szdm a tanéri kérdések, a mésodik szdm a tanuléi
feleletek mennyiségét jeloli. /53. lap/.

Természetesen ezekbll az adatokbdl nem vonhatnink le teljes értékfi
kovetkeztetéseket a,ddlg, amig mind a kérdések, mind a tanuldi feleletek
mindségi ellenbrzését is el nem vegeztuk Ugyanakkor az adatokbél néhany
fontos tanulsidg adédik.

: Tgy pl. megaﬂaplthat]uk hogy nincsen lenyeges kulonbség a tanulék
aktivitdsiban akkor, ha adatokra kell visszaemlékezniok, és akkor, amikor
‘gondolkoztaté kérdésekre adnak valaszt.
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1 2 3 4 5. 6 N 8
Adatrg/dmiékezés ............. | apnz| sl 45 | 12 | 58| — | 914 —
AnaliziS . ... 13/32( 10/20| 14/22| 14724 | 12/18{ 1/10| 4/7 | 3/16
- Osszehasonlitds ... .......... . — 1/3 1/1 —_ — - — —_
Kiegészitds ....vcvvevisvninns : — — — 1/1 — — ] — —
Relaciok megallapitse ......... 8T = 2/3 — 3/6 | — — —
Osszefoglalds ... ..vovvvni v, 1/1 — — 3/5 — | 3/2 —
ADSZATAhAIAS .+ evnvrenennn . 12 | 23| 23| 5/ | 220 — | — | 14
Brtékelés .......... e 512 — | 15 | 1yt | 1| — | 9A5] 1/—

Ha ez valéban igy van, akkor fel kell tenniink a kérdést, milehet a peda-
gbgus tevékenysége azon a téren, hogy novelje a tanulék aktivitasét.a gondol-
koztaté feladatok megoldésiban. Ugy véljiik, erre a kovetkezd valaszt ad-

hatnink:
: Ha a taniri kérdések nagyrésze megtanult adatok visszakérdezésére, a
tanulok tuddsinak ellendrzésére vonatkozik, akkor a tanuléknak kevesebb
alkalmuk, kevesebb lehetSségiik van arra, hogy aktivitdsukat a gondolkodis
gyakorldsival, fejlesztésével kapesolatban fejtsék ki, hanem ellenkezéleg, csu-
pz’m az adatokra val6é emlékezéshen lesznek aktivak. Ha a kérdések legnagyobb
része emlékeztetd kérdés, akkor a tanuldk sem lehetnek aktivabbak a gondolko-
das fejlesztésében, mint amilyen aktiv e téren maga a tanar volt.

Mutatja a tdblazat azt is, hogy ha a tanir figyelemmel tudna kisérni,
hogy az egyes tanulék személy szerint, milyen gondolkoztaté feladatokkal
(milyen miiveletekkel) kapesolathan mutatnak kevesebb vagy tobb aktivitist,
vagy éppen passzivitdst, eredményesebben fejleszthetné tanuléi gondolkodé-
sat. Az aktivitdsnak ilyen szemponthol torténé figyelembevétele lehet6vé tenné
a tanulék gondolkoddsinak sokoldali fejlédését és szamos nevelési feladat
megoldisat.

Ha a tanir elére tudja, hogy gondolkoztatd kérdéseinek megoldisa milyen
eljarassal lehetséges, akkor mindig nyomon tudja kévetni, hogy milyen eljara-
sokkal kapcsolatban vannak még nehézségek a tanulékndl, milyen teriileten
kell fejleszfeni még aktivitasukat.

IV. Dolgozatunk elején azt a nézetet fogalmaztuk meg, hogy egy sor, az
iskolareform célkitiizéseivel kapesolatos feladatot ecsak a gondolkodas fejlesz-
tésének segitségével oldhatunk meg. Ha ‘ez igy van, természetesnek litszik az
is, hogy a gondolkodas fejlesztésének feladatit az iskoldban nem lehet élet-

korokhoz kotni. Helytelen lenne elhatidrozni azt, hogy bizonyos gondolkod4si

mfiveletek gyakorlasa csak.meghatarozott életkorokban lehetséges.

A most bemutatott nyole magyar irodaloméra adatai azt mutatjik, hogy
a feltett tanari kérdések gondolkoztaté vagy emlékeztetd jellege nem fiiggott
attdl, hogy azokat V. osztilyos 4ltalinos iskolas tanuldknak tették-e fol, vagy
pedig IV. osztélyos gimnazista, tanuléknak. Még arra is mutathatunk be példat,
hogy V. osztélyos éran (1. déra) nagyobb mértékben alkalmaztak kiilénbozd
gondolkodési muveletekkel kapesolatos kérdéseket, mint IV. gimndziumban
(7. 6ra).
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Az 6rdk jegyzOkonyveibdl az deriil ki, hogy az V. osztilyos tanuldk szé-
méira sem jelent nehézséget valaszt adni olyan kérdésekre, amelyek absztraha-
lassal, dltaldnositissal vagy mas, bonyolultabb gondolkodasi miivelettel kap-
csolatosak.

Mindez azt jelenti, hogy amikor a tanir tervszer{ien, tudatosan késziil a
tanulék gondolkozisinak fejlesztésére, nem abban kell kiilonbséget tenme,
hogy bizonyos gondolkodési miiveletek megfelelnek-e a tanulék életkori saji-
tossdgainak, hanem azt kell megallapitania, hogy melyek azok a gondolkodasi
mfiiveletek, eljirasok, amelyek segitségével a tananyag eredményesen el-
sajitithaté. Az életkori sajatossigokat nem elsgsorban a gondolkodas és a
tanulds ,,médszerében’”’, hanem a megtanuland6 anyag tartalmiban kell figye-
lembe venni. Ha a tanulék gondolkodédsa az els osztélyoktél kezdve, rend-
szeresen, tervszerfien, sokoldalian fejlédik, akkor a magasabb osztalyokba,n
nem jelent nehézséget szamukra az illandéan nehezedd, dllanddan bonyolul-
tabba valé tananyagok elsajititésa.

A\

Az aldbbi kovetkeztetéseket vonhatjuk le:

1. A tanuldk gondolkoddsinak fejlddése fontos eléfeltétele annak, hogy az -
evrol évre magatol ertetodoen novekedo tananyagot tulterheles nelkul sajatit-
egyik feltétele az, hogy a tandar feltett kérdésein keresztiil fejlessze, gyakorol-
tassa a tanulék gondolkodisi tevékenységét. .

2. Sok esethen a tanari kérdéseket ecsupdn a tanuldk tudisinak ellendrzé-
séré haszniljak fel, ezért az érikon a tanari kérdések nagyobb része csak a
tanuldék emlékezési tevékenységével van kapesolatban, a gondolkoztatdé kér-
dések feladdsa pedig nem tudatosan, hanem spontdn médon torténik. Ez a
tanulék gondolkoddsinak rendszeres, tervszerfi fejlesztését nem biztosithatja.

3. Az emlékezési tevékenységgel kapesolatos taniri kérdések nem azonos
szinvonaltiak, azoknak hirom fokozatit kiillonboztettilk meg: a) olyan kérdé-
sek, melyek nyoméan a tanulék ismert adatok kozotti osszefiiggésekre emlékez-
nek, b ) adatok visszakérdezései (a tanulék tudasit ellendrzd kérdések), ¢) Gn.
»ires”” kérdések, amelyek feladdsa mind az emlékezés, mind a gondolkodas fe]-
lesztése szdmara folosleges

: 4. Az emlékeztets és a gondolkoztaté kérdések egy éran beliili a,ranya.ra
kotelezd séméat nem Allithatunk fel, mert az minden esetben az adott tanitdsi
ora anyagatol figg.

5. Nem a tantargy jellege szabja meg azt, hogy a tanitisi éran mllyen
mértékben alkalmazunk gondolkoztatd kérdéseket, hanem minden esetben az
adott tanitasi éra anyaga. A gondolkodis fejlesztése vala,mennyi tantidrgynak
és valamennyi éranak a feladata.

6. A gondolkoztaté kérdésekre valé tudatos tanévi felkésziilés fontos fel-
tétele annak, hogy a tanulék gomdolkodisa sokoldaltan fejlédjék. Igaz ugyan,
hogy a tanitési éra tartalmatol, feladatatol fiiggben vannak olyan gondolkodasi
miiveletek, amelyeket az adott 6rén nagyobb mértékben kell alkalmazni,
ugyanakkor a kérdésekre valo felkésziilésben figyelembe kell venni azt, hogy a
killonb6z8 gondolkodasi miiveletek, eljarasok alkalmazisa lehetbleg gazdagon
varidlt, viltozatos legyen.

7. A kérdésekre vald tudatos felkésziilés azt is jelenti, hogy a tanirnak
elére tudnia kell, kérdései, feladatai milyen gondolkodési miivelet segitségével
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oldhaték meg. Ha ezutdn figyelembe veszi, hogy az egyes tanulék milyen kér-
déseinél mutatnak kevesebb vagy tobb aktivitist vagy éppen passzivitést,
~ figyelembe tudja venni, hogy minden egyes tanuléja gondolkodisit milyen
teriileteken kell fejlesztenie. 4

8. A gondolkoztaté kérdések alkalmazisinak mértéke nem fiigg az élet-
kori sajatossdgoktél. A gondolkodés fejlesztését a tanari kérdéseken keresztiil .
az elsd osztilyoktdl kell megkezdeni. Ez teszi lehet§vé, hogy a tanuldk szé-
mara az évrSl évre novekvd és nehezedd tananyag elsajatitdsa ne jelentsen
nehézséget, mert gondolkodasuk ezzel egyidejlien dllandban fejlédik. Ezt azon-
ban csak az biztosithatja, ha a tanir illandéan tudatosan késziil arra, hogy
tanit4sa folyaman milyen mddszerrel fejlessze’a tanuldk gondolkodéséat.

. N R C N

) Depery Jlenapd w Jpum Id. Moanap :
PA3BOP BOIIPOCOB YUUTEJIEN C TOUKU PA3BUTHE MBILIEHUST

Pestome
ABTO\pr BO MHOTHX LIK0JIaX 3afMCajid BONPOCH], 3a1aBaeMple YUHTCISMH Y4eHHKaM
‘BO BpPeMsi YPOKOB. STH BONPOCH pasGUpasMCh M OLECHUBANHMCh, € TOUKM SPEHHUSI IPOBePKH:
HAaIpaBJICHB! I OHU TOJIBKO HA BOCCTAHOBJIEHHE NMAMSTH YUEeHUKOB WIM YK€ Pa3BHUBAIOT OHH U
MplaeHUs. I1puMepel I0KA3bIBAKOT, YTO KOJIHYECTBO BOMPOCOB, 32CTARISIIOIMUX JyMAaTs JIOTHYHO,
BaBUCHT He OT MpegMeTa, a OT MaTepHasa AAHHOI'O ypOKa. Pa3sBHTHE MBILLUIEHHS, 0 MHEHHIO
aBTOpa, 3azZaya Ka)KAoro mpeaMeTa M Ka)KEOro ypoxa. Bonpocel, 32HuManomye [esiTeSIHbOCTh
BCEr0 MBILUICHHS], TO-eCTh COAEp)Kamuye NpoGieMbl, pa3BUBAKWINE HE TOJbLKO NaMsiTh, HO H -
TIPOLIECCH MEBIIIJIEHHs], BO3MOXKHO M HY)KHO 3aaBath BO BCEX BO3pacTax.
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Prancis Léndrd and Mrs. S. Edith Molndr

EXAMINATIONS INTO TEACHERS’ QUESTIONS
IN VIEW OF DEVELOPING THINKING.

“Authors were taking down teachers’ questions put of the pupils during the class
in several schools. They were examining and appreciating them from the point of view
whether they engage only the pupils’ memory or are fit also for developing the thinking
actions. Théy prove with examples that it is not the nature of the subject of instruction
but’ the material of lesson that determines the standard of puttin%l questions making

" pupils think. To develop thinking is a task of all the subjects and all the classes according
to the authors’ opinions. Questions making one think i. e. containing problems, making
work other faculties besides memory may and are to be put in all ages of life.
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