KISS TIHAMER

A TANULOK CSELEKVESRE ALAPOZOTT
ISMERETSZERZESE ES AZ ERRE FELKESZITES
FONTOSSAGA TANITOKEPZOINKBEN

Az ember és kornyezete kapesolatdra két alaptevékenység jellemzd:
a megismerd tevékenység ( amelynek eredményeként tohbé-kevésbé hiien tiikrs-
z6dik tudatdban a kiilvilig) és a cselekvés (amely a helyes alkalmazkodés pozi-
tiv formdja), s amelynek eredmenyekeppen a sajat érdekeinknek megfelelGen
valtoztatjuk meg a viligot (LEn4ArD, 20 D).

Minden id6k emberenek hogy elhessen — s6t jol élhessen —, 1étérdeke,
hogy megtanulja minél ]obban megismerni a viligot és minél ]obban fol-
késziilni a természeti és tarsadalmi valésdg neki legjobb alakitdsira, a leg-
hasznosabb alkalmazkodéasra. Ks minél magasabb fokt a termelési méd, minél
magasabbrend(i egy kultdra, minél magasabb rendli egy tirsadalom, annil
nagyobb gondot kell forditani az oktatasra. illetéleg az eljovends életfeladatok
sikeres megoldasat biztositd folkésziilésre.

Nekiink ifjasdgunkat a szocialista tirsadalmi eletre a szomahsta terme-
lésre kell folkésziteniink. A most megindulé nagy jelentéségii iskolareform
arra irdnyul, hogy oktatisunk a szocialista életre, a szocialista termelésre,
a szocialista munkdra, a kommunista épitésre készitse fel tanuldinkat. Az iskola
mér az alapképzés sorin islegyen tekintettel arra, hogy mit kovetel a szocialista
tirsadalom.

Az 4j felsbfoki tanitéképzd intézetek hivatottak s egyben elkotelezettek
arra, hogy szocialista tarsadalmunk e nagy koveteléseit megvalésitani segitsék.

Bz a tanulmény arra véllalkozik, hogy meglattassa alsétagozati oktaté
munkank egy sajatos teriilleten mutatkozd egyoldalusigait, vagyis azt, hogy
a megismeréshez az alsétagozati tanuléinkat talzottan verbélis Gton torekszik
hozzajuttatni, és tanitéink elhanyagoljik a sajatos gyermeki cselek vésre (érzék-
szervi-mozgéasszervi manipuldcidkra, feladatmegoldd cselekvéses probalgata-
sokra, konstrudlasra), a gyakorlati tevékenységeikre tamaszkodast. Egyben a
tanulmany arra torekszik, hogy feltirja azokat a lélektani torvényszertiségeket,
amelyekre tdmaszkodva a talzottan alkalmazott ,,tanitéi”’ verbalis méd-
szereket egyenstlyba lehet hozni a. cselekvéssel kapesolatos oktatdsi médsze-
rekkel, és ezek fokozott alkalmazdsival el lehet érni, hogy a legmagasabbfokt
megismeréshez, a gondolkodishoz, az elvontabb logikai mfiveletekkel torténd
feladatmegoldashoz kénnyebben juthassanak el tanuléink.

Tanitéképzésiink sordn el kell mélyiteniink hallgatéink neveléslélektani
ismereteit éppen e sajatos és elhanyagolt teriileten, hogy helyesen lidssik a
megismerés és cselekvés szoros kapcesolatat, ezek egyméson alapuléd torvény-
szerliségeit, és mar gyakorlati kiképzésiik folyaméan prébaljik elsajatitani az e

- torvényszerliségeket figyelembe vevd oktatdsi moédszereket. E tanulmény
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ehhez igyekszik szdmukra is, de a gyakorlé pedagdgusoknak is elméleti meg-
alapozast és egyben segitséget nyujtani.

1. A megismerés és a cselekvés

Fejlédéslélektani szempontbdl szokds mondani, hogy a kisgyermek leg-
jellemz&bb élettevékenysége a jdték, az iskolisgyermeké a tanulds, a felnbtté
a munka. Ez lényegében igy is van. Csak az elmélyiiltebb dialektikus szemlélet
flizheti még hozzd, hogy az elsé hat évhen a jellemz§ élettevékenység ugyan
a jaték, de ez a kisgyermeknek komoly munka, olyan tevékenységeknek sora,
amelyeknek sokszor ismételt végzése 6rom (funkeid-6rom); és egyben bizonyos
kortdl kezdve produkeié, teljesitmény és eredmény (f6leg a konstrukecids jaté-
kok fokan). Még inkdbb munka a tanulis, amelyet kezdetben végezhet jateé-
kosan az adtmeneti szakaszban, de amely el6bb-utébb tervszeril, irdnyitott,
teljesitményt felmutatéd komoly munka. 8 végill a felnétt leg]ellegzetesebb
fétevékenysége a munka, bizonyos vonatkozisban tanulds is, tapasztalatok
forrisa, amely azonban mér sohasem jiték és a feln6tt jatéka sohasem munka,
mint a kisgyermeké, hanem feliidiilés, szérakozés.

Az iskoldban a legf6bb tevékenység a pedagégusok részérdl az oktatas
és nevelés, a novendék részérél a tanulds. A nevelés f6leg a magatartis formé-

*1asdra irdnyul, de ha anevelés 6t 4gira gondolunk, ez bizonyos oktatés, ille-
t6leg tanulds nélkiil nem képzelhetd el, mint ahogyan az oktaté tevékenységgel
neveliink is.

Mind az oktatés, mind a nevelés folyamatiban z‘smeretnyﬁjtds torténik
és cselekvésre. késztetés folyik az iskola tantestiilete részérdl; és ismeretszerzés,
tanulds, bizonyos cselekvések elvégzése a novendékek részérol.

Ebb6l az deriil ki, hogy az ismeret (az elmélet) és a cselekvés (a gyakorlat)
az iskolai munka folyamataban is két {5 tényezd. Két tényez8, amely a néven-
dék fejlédését, életre felkészitését szolgal]a, amely egymdssal igen szoros,
elvdlaszthatatlan kapcsolatban von.

Ennek tudatiban tovibba allithatd, hogy e két tevékenységnek, a meg-
ismerésnek és a cselekvésnek peda,goglal érdekl6désiink kozpontjiba kell

keriilnie, és a reform sorin e.téren kell a leggondosabb tokéletesitd munkat
elvégezni.

Hogyan jutunk el a megismeréshez? .

Erre adbat feleletet a lélektan is, a didaktika is. Az egyik azt mutatja
meg, hogy mit tesz a gyermek, mig eljut a megismeréshez, a misik azt, hogy
mit kell tegyen a tanit6, hogy hozzisegitse a novendéket a megismeréshez.
Mi a pszmhologla szempont]abol igyeksziink ezt a folyamatot els6renden ele-
mezni és felmutatni. :

A megismerés szavunk a befejezettséget, az elért tudast alkalmas kife-
jezni. Mar pedig a lélektan szempontjibél, de a pedagégia szempontjabél is
maga az ismerethez jutis, az ismeretszerzés folyamata a fontosabb probléma.
Ezért vezetik be egyes pszicholégusok a ,,megismeré tevékenység”’ kifejezést,
amely a kovetkez6 f6bb tevékenységeket egyesiti magiban: az észlelést (amely-
nek elsédleges alapja az érzékelés és funkcidja a felfogis), az emlékezést (amely-
nek funkeidja a megdrzés) és a gondolkozdst (amelynek funkei6ja a feldolgozas)
(LExARD, 20).

Ez a hirmas tevékenységi forma az egyén fejlédése bizonyos fokan jelent-
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kezhetik csupé,n egyiittesen, mert az elsd két tevékenység csak a csecsemé8kor
végén egy éves kortol alakul ki, a-gondolkodéas pedig tobb fejlédési fokozaton
it csak 9 —10 éves kortdl jelentkezik fejlett formajaban.

1tt most meg azt is ki kell emelni, hogy e harmas megismerd tevékenység
koziil az észlelés és a gondolkozis szerkezetileg és funkeciéjaban fokozati kiilonb-
séget mutat, amennyiben a gondolkozds kozvetett, s eqgyben legmagasabbfoks meg-
dsmerés. Az észlelésben és a gondolkozasban szerepet kap az emlékezés és az
észlelésben is mar jelentkezik gondolati tevékenység. Mindhdrom tevékenyséy
sordm kiilonbézé modon a tdrgyt valdsdg sayatos 7egyezben és alkatt elemet viszo-
ﬂyaban tikrozddik.

- Vajon milyen szerepet tolt.be az érzékelés a meglsmeresben\? Az érzékelést
kivalté ok az érzékeld személyén kivill van, a kiils§ inger hatidsban. A tér-
gyaknak tulajdonsigai, mint ingerek hatnak, de hogy ézek miként titkroz8d-
nek a személyben, az a'felfogé személy bels§ allapotatol és fejlettségétsl figg.

A valésigban izolalt érzékelés ritka jelenség,.a kiilvilig tiikr6z8dése
mint 1egegyszerubb megismerés az észlelésben megy végbe. A kiils6 inger az

- érzékelést és észlelést az altala kivaltott agykérgi analizdlo tewkenysegek &ltal
hatéirozza meg. Bz a belsd analizalé felfogd tevékenység fiigg az egyén értelmi

~ strukttraitol és szubjektiv alanyi beallitottsagétél (RUBINSTEIN, 10.). :

Ebb6l egyfeldl az kovetkezik, hogy a targy kiilonbozé életkorban mas-
ként tiikrozédhet, mint ahogyan méas maga a megismerd tevékenység kiilon-
bozd fejlettségi szinten. Csak a kifejlett logikus, illetéleg dialektikus gondol-
kodéas fokdn johet létre a legmagasabb érték{i megismerés, a targyak tulaJdon-
shgainak, mozgisainak és relicidinak az objektiv valésiggal megegyez6 tikro-
z8dése. Ezt a szintet elérni éppen az iskola oktato tevékenysége segiti.

‘Az analizdtorok miikidése, az érzékel§ tevékenység tehdt elengedhetet-
len, nélkiilozhetetlen alap, de olyan alap, amely a kiviilr6l jov6 ingereket koz-
vetiti, amely érzéki adatokat a gondolkozis alapvetd tevékenységei, az anali-
7416, a szintetizald, generalizild, sth. tevékenységek sajatosan dolgozzik fel és
a targyak tokéletesebb tiikroztetését b17t051t]ak mint az érzékletek, amelyek
6nmagukban nem képesek a tirgyak és jelenségek lényeges sajatossagait fel-
mutatni. E megfontolasok alapjan valik vildgossa, hogy a ,,meglsmeresnek
{legmagasabb for ma]anak) a gondolkoddsnak a folyamata maga a megismer6,
gondolkodé alany és'a megismerendé targy, a megolda;sra vard feladat objektiv
tartalma kozotti szakadatlan kolesénhatas folyamata” (RUBINSTEIN, 12).

Ennek a pszichikai folyamatnak tisztdzdsa pedagdgiai vonatkozasiban
is igen fontos. Leontyev, Galperin és Elkonyin kozos tanulmanyt szentel-
nek a problémanak.

E szovjet pszicholégusok Az iskolareform .és a pszwhologza feladata@ c.
- tanulmanyukban hatirozottan kijelentik: ,,. .. a gyermek fejlédése kezdettdl

fogva minden oldalt fejlédésként halad. Megismerd funkecidi fejlédésének mar
elsé sikerei is a targyakkal végzett praktikus miiveletek klalakulasanak alap]al
s az 8t korulvevSkkel vald érintkezés feltételei kozott jomnek létre.”” Egy par
sorral lejebb: ,,Minden marxista szdméra vitathatatlan, hogy intellektu4lis,
gondolkodési tevékenység természete szerint a praktikus tevékenységhél szér-
mazik.” (Ped. Sz. 1960. 10. sz.)

: - Ennek ellenére mind a szovjet iskolaban, mind nalunk errél az alaprél
megfeledkeznek. Legfeltinébb és legtraglkusabb ez a beiskoldzis id8szakéiban;
a gyermek eddig a szenzo-motoros intelligencidra tdmaszkodva, a prébélga-
tason, jatékos manipulacidkon és szerkesztéseken nyugvoé és kevéssé a mésok
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verbalisan kozolt tapasztalatitaddsin nyugvé tevékenység alapjadn jutott a
targyi valosdg megismeréséhez, most pedig hirtelen a beiskolazas utdn rékény-
szerlt]uk a gyermekekre 2 feln6tt gondolkozisa szerinti megoldas keresését,
és legtobbszor passziv szemléletre karhoztatva nem hagyunk méis tevékeny-
séget szdméra, mint azt, hogy a mechanikus emlékezetbe véséssel sokszor fel-
dolgozatlanul atvegye verbalis kozléseinket. Vagy ahogyan a fentnevezett
szovjet pszicholégusok talaléan megallapitjik: ,,A gyermek az 6vodiban teg-
nap még mintizott, homokkal és vizzel jatszott, egyszéval a maga gyakorlatl
tevékenysége folyaman ugyan nagyon egyszerd, nagyon elemi, de mégis tel-
jesen érzékelheté materidlis dolgokat hozott létre; midén pedlg az iskolaba.
ment, valamiképpen tistént atviltozott valamiféle sajatsigos teoretikussa’.
(magyarul Ped. Sz. 1960. 10. sz. 900. lapon)

. Az 0j szocialista iskoldban a még meglevs didaktikai gyengeségeinket.
és hibdinkat ki kell kiisz6b6lni, és az alt. iskola alsé tagozataban, kiilénosen -
az elsé osztélyba.n, mint dtmeneti idGszakban fz'gyelembe kell venni a gyermek
megismerd tevékenysége életkori sajdtossdgait, és a kés6bbi évek sordn is az
értelmi, gondolkodas1 tevékenységek kialakitisinéal dllandéan tdmaszkodni kell
az érzékletes-mozgdsos gyakorlatz tevékenységekre.

Tudomésul kell venni — amit a pszicholdgia feltart — , hogy ,,valamennyi
alapvet6 gondolkodasi miivelet — analizis, szintézis, osszehasonhtas absztra-
halas stb. — kezdetben oly médon jon létre, hogy a gyermek gyakorlati szét-
tagolassal egyesitéssel, méricskéléssel stb. kapcsolatos kiilsé miiveleteket
végez, olyan miiveleteket, amelyek materidlis tdrgyakkal folynak”. (LEONTYEV
GALPARIN, ELEKONIN, id. mii.)

Annak igazoldsara, hogy a gyakorlatl tevékenység segitségével egész.
magas foku logikai miivelet végzésére valhatik képessé mér az alsotagozatos
tanulé, hadd emlitsek meg egy kisérletet, amelyet Pracer nyoman a spec.
koll.-ban sajat hallgatéimmal is elvegeztunk Egy kb. 30 cm-es tornyot épi-
tettiink jatékkockakbdl a tanari asztalon és ugyanakkor a mellette levs kis
asztalra tettiink kiilonboz8 hosszisigl 20 —50 cm hossz papircsikokat és egy
csomé épitékockat. Ezutin a kilonbozé életkort (5—10 év) gyermekek-
nek azt az utasitist adtuk, hogy épitsenek &k is pontosan ugyanilyen
magas tornyot. A kisérleti helyiségben mindig egy gyermek volt ]elen,~
hogy befolyasolds ne érje &ket. Azt tapasztaltuk, hogy az otéves. évo-
d4s és az alsétagozati gyermekek egyként perceptiv szemléletre timasz-
kodban igyekeztek a feladatot megoldani. Nézték a,mintatornyot és szem-
mértékkel hasonlitottik oOssze a magukéval. Ezen belil bizonyos fokozati
eltérés mégis mutatkozott. A legfejletlenebbek a kapott instrukci¢ utan
csak épitenek s nem is nézik a mintat. Belefeledkeznek a funkcié 6romeébe.
A 6-—7 évesek ismételten nézik a mintit és igyekeznek ahhoz igazodni.
A legfejlettebbek (10 éves ‘kor felé) felfedezik a papircsikokat és hozza-
illesztve a mintatoronyhoz, illet6leg a sajit tornyukhoz, a gyakorlatban
transzduktiv kovetkeztetéssel megoldjak a feladatot. Az 4dtmeneti szinten
(a. 8 —9 évesek) nézik a mintit és megkeresik a mintatoronyban hasznilt
" alak( és nagysigha épitSoszlopokat, illet6leg kockadkat és ugyancsak szem-
. mértékkel; de egyben 6sszehasonlitassal és megkiilonboztetéssel vagy pedig a.

két keziik segitségével mérve le a mintatornyot és a sajat tornyukat, viszik
4t a magassigmértéket, és igy probéljak megoldani a feladatukat. Akad olyan
is az 4tmeneti fokon, aki mintegy a szemével prébélja araszolva felmérni,
illetSleg felbecsiilni a centiméterek szerinti magassigot, illetéleg akadt olyan
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is, aki a papircsikot odamérte a sajatjahoz és csak kozelebb hozva azt a min-
-t4dhoz, ilyen szenzdrikus alapon Gsszehasonlitd becslessel prébalta az azonos
magassagot megallapitani. i
* E kisérletek tanusiga szerint a gyakorlati, erzekletes -mozgésos tapasz-
talaton nyugvé, valamint kordbbi képszerfien megérzott tapasztalati elemek
felhasznaldsaval a 9 —10 éves korbeli gyermekek az analizis, szintézis, Gssze-
hasonlitis.és megkiillonboztetés tevékenységén tal képesek transzduktiv kovet-
keztetésre is. A kisérlet szerint e fokon levd gyermekek lemérték el8szor az
A torony magassigit egy papiresikkal (B), megallapltottak hogy ez egyenld
A-val, majd e papircsiknak megfelel§ magassagira megépitették a sajat (C)
tornyukat vagyis a gyakorlat alap]an eljutottak a kovetkez$ transzduktiv
kivetkeztetéshez: ha A = B-vel, és B = C-vel, akkor A = C-vel. Vilagos, hogy
az el6zetes gyakorlati manipulémcié nélkiil erre-a magasabbfok(l megismerésre
e korban nem jottek volna ré a gyermekek.

2. A szenmzo-motoros praktikus miiveletek a magasabbfoki megismerés alapjai

irdnyitsuk flgyelmunket legaldbb rovid idére ez élettevékenységeink sajatos-
shgainak elemzésére és kifejlédésiik menetére.

Az ember mér vildgrajovetelének elsd plllanataban képes a létfenntarts- -
sihoz elengedhietetleniil szilkséges alkglmazkodd és védekezé életfeladatait meg-
oldani o6roklott szerkezeti tevékenységformikat alkotd, feltétlen reflexként
mitkédd érzékszervi és mozgdsszervi miveletekkel. Miként tortenlk ez? Léissunk
egy példat! A vilagrajovetel pillanatdban, amikor a koldokzsinért elvagijsk,
a csecsemdnek sajat magdnak kell friss oxigénnel ellitni szervezetét, mert e
nélkiil megall az élet. Az els6 sikoly jelzi, hogy ez sikeriilt az Gjsziiléttnek,
mégpedig az érzékeld és mozgasszerw apparatus szoros egyuttmukodese ered-
ményeként. A hideg levegd és a levegé nyomasanak 1ngerere a felfogo érzékels

A szenzo-motoros tevékenységeknek ily.alapvetéi funkcidjira tekintettel

szervek reflexszerfien kivaltjak a mellkasi mozgasreflexsort s nemcsak az -

elsS helélegzés torténik meg, hanem elhangzik az els§ jelzs sikoly. Ha a levegé
ingerére ez a létfontosségﬁ feltétlen reflexlancsor nem indul meg, a sziilésnél
segédkez8k még erdsebb ingerekkel prébilkoznak hatni, hideg-meleg vizbe
méartogatjak az u]szulottet vagy ldbanal tartva alsétestét paskoljik, hogy
ismét csak érzékszervi'benyomdasra a mozgisszervi miikodést kivaltsik. Ezek-
nek a feltétlen reflexeknek oroklotten meghatirozott szenzo-motoros dssze-
. mYikodése nem akaratlagos és nem tudatos.

E feltétlen reflexmiikodésre épiill — ugyancsak szenzo-motoros kozre- .
miikodéssel — a feliételes reflexek mind gazdagabb és bonyolultabb miikodés-
rendszere. Sajit gyermekeimnél hathetes koruktol kezdve figyeltem meg pl.,
hogy édesanyjuk hangja, latési ingere, a szopast megel6z6 tisztdbatétel, a fiir-
detéshez az elGkésziilet, a szopashelyzetbe helyezés — jelzd, kivalté ingerévé
valt, mint feltételes inger, a szopast megel6z6 feltétlen reflexeknek, mint a fej-
forgatas az ajkak cuppogtata,sa, fokozott nyalkivilasztédds, tiirelmetlen
siras vagy olykor a repesd mozgas és a mosoly.

‘' Ez akaratlan érzék és mozgasszervi tevékenységek mellett n{eg meg-
emlithetjilk az impulziv és reaktiv mozgisokat. Az impulziv mozgisoknak
mintha nem is lenne konkrét lelki inditéka. Bels6 érzelmi dllapotoktol fiigg8en
vagy tonus- feszultsegbol belss Gsztonds tendenciabol indulhatnak meg mint
a céltalan kéz-1lib és egyéb testreszmozgasok Mar ezek is hozza]uttat]ak a
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csecsembt bizonyos prlmltlv tapasztala,tokhoz, és sokszor meglsmetlodesuk
sor4n létrejohet a funkeci6-6rom és e tevékenységforma felhasznilhatova valik
a tovabbi probalgatisok sordn. Ugyancsak ez ismétlé és funkcié orom dltal
motivdlt tevékenységek (gégicsélés, hadonaszas, babralas stb.) képezik az alapjdt
a készséggé fejlodé szemzo-motoros tevékenységeknek.

A reaktiv-mozgds funkcidja viszont mais. Ide els6renden azok a feltétlen
és feltételes reflex-kapcsolddasok tartoznak, amelyek a Eilvildg felSl érkez8
ingerek hatédsira a szervezetet a legmegfelelbb alkalmazkoddshoz, illetéleg véde-
kezéshez segitik.

A feltétlen és feltételes reflexek mechanizmusiban nem nagy a kiilonbség.
E kett6 kozott inkabb csak szerkezeti és fokozati kiillonbség van. Az utébbinak
nagyobb a plaszticitisa és a variabilitisa. Mindkettének rendkiviili szerepe
van emberré vilisunkban. E kétfajta reflexen, illetbleg ezek kapcsolatrendszerén
nyugszik . (fiziolégiai szemponthdl) minden tapasztaldsszerzés és a tanulds is.

Az akarati tevékenységek ugyancsak érzékszervi, mozgisszervi alapon

-nyugvéan féléves kortdl jelentkeznek. E korbeli gyermeknek kezd az érzés-
és mozgasszervi dsszemiikodése — ezek gyakorlisa és az emlékezd tevékenység

- meginduldsa kovetkeztében —, a targyszemlélete olyszerilivé fejlédni, amely
mindinkabb emberi jellegli. A tirgyak megjelenését nem a sajat tevékenysége
produktumaként fogja fel mint kezdetben, hanem azok téle fiiggetlen 4llando-

" sdgival szdmol; megragadni, szajbavinni torekszik a kiilonboz8 targyakat s
eltlinésiik utédn keresni kezdi 8ket, egyes targyakat elutasit, mésokat kovetel
(igy pl. valogat az ételben).

- A szenzoros miikodés — amint ezekbdl is latjuk — elvalaszthatatlan a
motorostél. BALDwIN annak idején a cirkuldris reakcidonak nevezett alap-
megismerd tevekenysegben mutatta ki az érzékelés- és mozgis kozotti
kapcsolat ,,elsodleges voltat. Valdban, ha az él6 emberi szervezetet valame-
lyes kiils6. inger éri, az \j ingerhatés automatikusan kivaltja az orienticids
reﬂexet, s egyben mindig a viligosabb érzékelés, a jobb észlelés érdekében a

- mozgas tevékenységeit is. A tirgy, illetSleg a jelenség felé forduld ember a
tokéletesebb érzékelés érdekében a legkedvezSbb testhelyzetet veszi fel, esetleg
a targy ]obb észlelése érdekében kozelit, kézbevesz, megszagol, szétszed stb.

+H. WALLON irja: ,,Kivétel nélkiil minden érzékelés tovabbi mozdulatokat valt

ki, melyek még pontosabbd teszik az érzékelést, és minden mozdulat ered- - -

ménye Ujabb mozduldtokat valt ki mindaddig, amig létre nem jon az Ossz-
, hang, az észlelés és az adott helyzet kozoth. Az eszlelés tehdt egyattal cselekvés
“is, és érzékelés is: lényegében nem méas, mint alkalmazkodéds.” (WALLON, 39.)

A kisgyermek — kiilonésen mig csak a maga. kozvetlen megismerésére
tdmaszkodhat, mert még beszélni nem tud, masok tapasztalatit nem hasz-
nilhatja — 4llanddan a tirgyak koézvetlen megkozelitésére, érzékelésére torek-
'szik, mikozben egy-egy mozdulata sikeres vegrehajtisa ijabb mozgistevé-
kenységet vilt ki, amely e tevékenysége megismétlésére, esetleg ujabb teve-
kenység- vanamok alkalmazasira serkentik. Igy ,,a gyermek tehat a maga
felkeltette, vagy maga mddositotta érzetek ellendrzése alatt tanulja meg érzék-
szerveinek hasznilatit”. (WaLLox, uo.)

Az érzék- és mozgasszervi e korbeli egyiittmiikédés sordan mindjobban
tokéleteseds megismerés és cselekvés szemleltetesere hadd hozzak egy példat
J. PraceT megfigyelései koziil: A-t (0. 1. 7.) ujjszopés kisérlete kozben talé-
lom . . . folyton elveszti az ujjat, mert nem hatol be a szdja belsejébe, hanem
csak a felsd ajka és a foghts kozé. A sok prébalgatist siker koronazza, mert
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. miutin A. ujjat tobb izben az orrdhoz, az arcihoz.és szeméhez iiti, végiil is

ismételten tobbszor a szajaba talal.

Amint latjuk, itt a kapesolt szenzo-motoros prébélkozé tevékenységek
egy u] helyzethez sikeres alkalmazkodast, vegul is egy Uj keszseget az ujj- -
szopéas készségét segltettek 1étrehozni.

Ha most mar a szenzo-motoros vagy gyakorlatl miiveletek kiillonb6z6
fokain megnézziik, hogy mily részmtiveletek végrehajtisa megy itt végbe,
nem lesznek kétségeink, hogy a szenzo-motoros vagy gyakorlati (praktikus)
intelligencia alapja a legmagasabbfokt megismerd tevékenységnek, a gondol-
kodéasnak, éshogy a praktikus szenzo-motoros miwveletek és a fogalmi gondolkodds
irdmyitotta cselekvés az.alkalmazkodds két 6 formdja, egymdssal rokontevékenység.

Egy kor4bbi'tanulminyomban (A szenzo-motoros probalkoz&sok siker-
élményei) mér részletesen kimutattam, hogy kisérleteim és megfigyeléseim
alapjan a szenzo-motoros vagy gyakorlati intelligencia miiveletei hat fejlédési
fokot mutatnak. Ebbél az I —IV. fok az els6 két életévre esik, az V —VI. fok
— mér, mint A&tmenet a fogalmi gondolkodés 4ltal irdnyitott probalgaté tevé-

| kenyseggkhez ~— az ezt kovetd gyermekkorban talalhatok.

A gyermek szellemi fejlfdése és au oktalds szempontjdbdl oly rendkivili
fontos alaptevékenységek rovid ismertetését az aldbbiakban adhatom:

Az elsé fok: az impulziv-cselekvésbdl fakadd, magdért a tevékenység élvezetéérs végzett
probilgatdsok. Ezek a belsd inditdst, spontdn tevékenységek, célnélkiili mozdulatok,
hangkitérések a csecsemékor kezdetén tudattalanok és szandéknélkialiek. Két-hdrom
hénapos kortél kezdve a csecsemd folfigyel a sajét tevékenységére és kisérletet tesz a
megismétlésﬁkre, igy most mér belsd motivdeiéja- kapesolat jon létre az érzékszervi és
mozgasszerw mikodés kozott. A kezdetben veletlenszeru, varatlan, az orientdciés ref-
lexet kivalté mozgdstevékenység, a minden j inger és.jelenség irdnt fogékony klsgyer-
mekben inditdst kelt a jelenség ujradlvezésére. Igy a kezdetben ,,véletlenszerii’’ sikeres
tevékenységek, 6romob okozo felfedezett tevekenysegformak felfedezések oly eredményt,
teljesitményt hoznak létre, amelyekben a csecsemd 6rémét leli, s amely 8t ritmikus,
szandékos cselekvésekre, ezek tokéletesitésére, begyakorldsdra Gszténzi.

A kezdett impulziv-mozgdsbdl az érzékeléssel tdrsulva tovabbi prdbdlkozd, kisérle-
tezgetd és begyakorld jellegti cselekvés lesz. Ezek azutdn 1j helyzetekben j61 hasznosithaté
fogdsokkd, alkalmazkodd tevékenységformdkkd vélnak. Vagyis mindsége vdltozdson esnek
at, amennyiben egy primitiv-cselekvés formérsl egy magasabbszintll cselekvésforméra
valtoznak dt.

A II. fokorn mér a kérnyezeti tdrsadalmi hatds is mutatkozik: az utdnzdsbdl fakads
kisérletezd prébalgatdsok sordn (ilyen pl. amikor az egy éves kor felé a gyermek 6ndlléan
prébglgatja az- ételt kandllal a szdjaba vinni). Ezeknek a proébalgatdsoknak igen nagy
jelentdségiitk van a gyermek fejlédésében. Ezekbdl fejlédnek ki a kiilonbozd tgyességi
fogésok, készségek, ezaltal igyesedik a gyermek, vélik leleményessé. A gyermek utdnozza
a felnétteket, a cselekvéses részmiiveleteket érzékszervi tapasztalatok sordn javitgatja, a hibds
gesztusokat, a kudarccal jdré mozgasprobalkozasokat gatlas ald helyezi, a sikerrel jartakat
begyakorolja és a miveletet, a jdrtassdg, sét keszseg fokdra emeli. Tme az oktatds folyamén
oly fontos tevékenységunknek, a jértassdg és készség kialakitdsénak eléformdja.

A III. fok : A kivdncsisdghdl fakadé probalgatdsok. Féléves kor utédn, amikbr a
targy allandé jellegével szdmol gyakorlati tevékenységeiben a kisgyermek, megflgyel-
hetjuk; hogy sajdt cselekvése vagy mdsok cselekvése kévetkezményére, az eredményre
forditja figyelmét. (Pl. kidob térgyakat boéleséjébél, s utdnanéz, huzza a teritét és figyeli,
miként kozelednek a rajta levs targyak stb.) E szenzo-motoros tevékenységben gyakor-
latilag reldcio felismerés, cselekvés és hatds, ok-okozat kézti viszony felismerése kezdeteit
lathatjuk.

- A IV. fokon az idegkézpont fokozott fejlédésével, a mielinizdcié részleges befe-

" jezésével, illetSleg a fiziolégiai éréssel kapesolatosan — belsd sziikségletbdl fakadd és

szkerélmenytol motivdlt prébdlkozdsokat taldlunk. A feliilés, a feldllds, az elsé lépések,
a jdrds, kiszob s egyéb targyi akaddly dtlépése, a lépcsdnjdrés, a szaladds stb. mind az
idegrendszer kell§ érési idejében megindulé prébélgatdsok és begyakorlés eredménye,
a fejlédés kezdeti szakaszédn végbemend tanulds.

.
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Ez a négy szenzo-motoros tevékenység forma ugyan az elsd két életévet jellemzi,
mégis a kés6bbi fejlettség dllapotdban is alapként, illet6leg tdmaszként nehezebb helyze-
tekben, amikor az 1j magasabbfoku tevékenység-szkémakkal vagy éppen a gondolko-
ddssal még nem tudja a gyermek életfeladatdt megoldani, 1ijbél jelentkezik, mint prébdl-

" koz6, a szenzo-motoros intelligencidra tdmaszkodo tevékenység (pl. felnSttkorban is eld-
fordul, hogyha elromlik az 6rénk vagy a rédiénk, s nem ismerjiik szakemberként annak
a belso 6sszefiiggésrendszerét, babralgatdssal prébaljuk a hibdt kikiisz6bolni, snéha valé-
ban el6fordul, hogy véletleniil ,,rdhibdzunk’’ a helyes megoldésra).

Az V. fok méar 2—6 éves életkorra esik. Ezt a jdtéksziikségletbdl fakadd prébdlko-
zdsok jellemzik. A jétékos tevékenység maga is fokozatos fejlédést mutat. Legelészér a
funkeiés, majd a fantdzids vagy. szerepjdtékok, uténa a felderits és konstrukeids jatékok
s végiil a szérakoztaté tarsasjatékok jelennek meg.

A funkciés jatékok a szenzo-motoros tevékenység I-—II: fokdn jelentkeznek,
a fikeids jatékok (vagy fantdzids-szerepjédtékok) az 6voddskorra jellemzbek, a megismerd,
felderitd, felfedezé jatékok ugyancsak e kortél kezd6dden és a szenzo-motoros tevékeny-
ségek IV. és V. fokdval esnek egybe. Ez az az id6, amelyrél H. WaLrox azt irja, hogy
ilyenkor ,,csupa szem, csupa fiil”’ a gyermek. Amikor mindennel babrdl, mindent szét-
szed, manipuldl. A konstrukeiés jatékok mér dtmenetet képeznek a szenzo-motoros szint-
18l a fogalmi gondolkodds fejlddésfokdra. o :

A szenzo-motoros tevékenységek legmagasabb foka a VI.fok ; az éyodaskor -
végén a beiskolazds idOszakdban jelennek meg e jellegzetes tevékenységek; ezt a fokot,
jellemzik a feladatmegoldds sziikségletébdl fakado probdalkozdsok.

. A helyes csalddi és 6vodai nevelés, de a konstrukeiés vagy fabrikalé jatékok haté-
sara is ekkortdjt alakul ki a gyermek feladattudata. (Ez egyik feltétele is egyben a beisko- -
ldzdsnak.) |  _ . - -

Az V. és V1. fokon mdr hatdrozottan jellemzi a tevékenységeket céltudat. A kisgyermek
belsd késztetést érez, hogy valamit jobban megismerjen, vagy valamit alkosson. E toérekvése
sorsn .a megismerendd térgyat szétszedi (pl. az alvés babdjdt, hogy meg tudja, miért
mozog a szeme, vagy miért sir a jatékbaba, vagy mi mozgatja a lendkerekes autot) -
vagyis gyakorlatilag elemez, analizdl a gyermek. Amikor valamilyen jdtékot konstrudl,
ehhez szintén a gyakorlatban szenzo-motoros uton analizdlni, szintetizdlni, dsszehasonli-
tani, megkilénboztetni, kiegésziteni, konkretizdlni stb. kell, vagyis érzékszervi-mozgds-
szervi dton el kell végezni a legalapvetébb logikai miveleteket. Kozben bizonyos reldcidokat

_is folfedez a gyermek a tdrgyak egyméshoz valé viszonyédban, vagy a részek, illetéleg a
165z é8 egész viszonydban. Felismeri gyakorlati manipuldcidi sordn a hasonlét, a kiilon-
bo6zbt, az ellentétest, az egyenldt, a kisebb vagy'nagyobb, el6bb—ut6bb, feltétel —ko-
vetkezmény; ok—okozat, fontos—nem fontos, lényeges—lényegtelen, stb. reldcidkat.

Ezért allithatd, hogy a praktikus, a szemzo-motoros probdlkozo gyakorlati
tevékenységek redlis alapjdt képezik az ezen az alapon kifejlédé gondolkoddsnak.

Vajon iskoldink eléggé szamolnak-e ezzel a rendkiviil fontos gyermek- -
pszicholdgiai megéllapitéssal? . :

Hadd idézzem vélaszul Gjbdl a szovjet pszicholdogusok fentebb mér idé-
zett irdsabdl a kovetkezsket: ,,Iskoldinkban az utébbi hisz év folyaméan kiala-
kult oktatési médszerek jelentékeny mértékben olyan elképzeléshdl indulnak
ki, hogy az ismeretszerzési folyamat 1ényegében passziv folyamat, amely nem
a tanuld tevékenységén alapszik, hanem tilnyomoan a szemléletes észlelésre
és a tanitd szavara tdmaszkodik. Ez gyakorlatilag abban fejezddott ki, hogy
az osztalyban tartott 6rak tobbségének majdnem hogy f6 feladatdva valt az
0j tananyag magyarazaténak meghallgatisa, az ismétlés, a szimonkérés és az
ellendrzé irasbeli munkik elvégzése. Ennek kovetkeztében az oktatds shly-
pontja természetesen 4thelyez8dott a hazi feladatok elvégzésére, amelyek
gyakran a tankonyv tartalminak egyszerii bemagolésavé és az irdsbeli gyakor-
latok és feladatok elvégzésévé viltoztak, ami nem hozta meg a_kivinatos
eredményeket (kivalt a gyengébb tanuldknil).” (LEONTYEV, GALPERIN,

‘EiroNIN, 12.) ) .

T Legyiink 8szinték, s valljuk be, hogy a mi 4ltalanos iskoléink sem fej-
18dtek til e mddszertani alapvetd hibadkon. A , Koznevelés” sok panaszkodo
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€s modszeremket biralé cikke gyakran utal olyan hibdkra, amelyeknek okai a
fent isnertetett fejlédéslélektani torvényszerfiségek figyelmen kiviil hagyéasa-
ban kereshetdk. Az 6nallé gondolkoddsnak, az értelmes tanuldsnak a helyes
megértés, a helyes felfogdsnak a legalaposabb konkrét megismerés, a viligos
megismerésnek a kozvetlen szenzo-motoros tevékenység az alapja (PIRisINg,
UxgvAri). Nem szamolunk az alsé tagozati tanulék életkori sajatossigaival
eléggé az alt. iskola alsé tagozata oktatdsi médszereinek kivilogatdsa és alkal-
maz4sa Soran. :

A kozvetlen gyakorlati tevékenység, a megismerés és cselekvés Gssze-
kapcsoldsa moédszertanilag nemcsak azt jélenti, hogy ezutin t6bb szemlélte-
tést kell alkalmazni és a noévendékeket fokozottabban aktivizilni, mert alta-
laban ezt szoktuk csupédn siirgetni, hanem azt igényli, hogy ot ahol sziikséges
és lehet, a tanuldk szenzo-motoros tevékenységébbl induljunk ki, és a tultengd
verbalis tanitéi modszerek rovéasira gyakorlati, cselekedtetd modszereket foko-
zottabban alkalmazzunk.

Egy XVI. sz.-ban élt humanista pedagégus, AMENUS, 1ntu1t1v meg-

sejtéssel a gyakorlhti tapasztalat alapjan azt javasolta, hogy a gyermeki gon-
dolkodas természetének megfelelden harom szinten kell ugyanazt a doigot
tanitani: eldszor a cselekvés sikjan, majd a leirds, a verbdlis kifejezés sikjan,
végiil az elméletalkotis sikjan. Kz megfelel mai fogalmazésban a szenzo-
motoros intelligencia, a képszerti, majd a fogalmi gondolkod4s sikjinak.
Sajnalatosan allapithatjuk meg, hogy a szeénzo-motoros tevékenység
iskoldinkban szinte kizdrdlagosan a kézimunka érdkra szoritkozik, ill. nem
egészen tudatosan kénytelenek vagyunk ra tdmaszkodni az alt. iskola alsé
tagozataban, féleg az L és II. osztilyban a szamfogalmak illetSleg alap-

- miiveletek tanitisa sordn. Mas érikon inkabb a tanir végez szenzo-motoros

tevékenységet az oktatis elSkészitésekor, illetSleg a tanérikon a természet-
tudomanyi tirgya olvasmanyok folyaman, kisérletezéskor, kisérletek bemuta-
tasakor.

Gyakori jelenség, hogy pl. egy természeti targya olvasmany targyalasa—
kor a jol folkésziilt pedagégus szinte a blivészmutatvanyok egész sorat végzi el.

. Igy pl. a II1. osztalyban lattunk egy olyan érat a levegdrdl szélé olvasmény

tamtasakor, amikor a novendékek karbatett kézzel nézték, amint a neveld
g6 gyertyakkal poharral bizonyitgatta, hogy az egeshez levego sziikséges,

 majd egy mésik fajta kisérlettel, hogy a levegd test és helyet foglal, tovabba

felfujt és iires ballon lemérésével, hogy a levegdnek - sulya van stb. Ezek szem-
lélete utdn az aktivizalt gyermekeknek nem maradt mas szerepiik, mint a tétlen
szemlélet alapjin bizonyos mértékben szuggesztive irdnyitott kérdések és
felhivasok alapjian kozrem{ikodni ,,az elmélet-alkotasban”. Kozben alig varja
a tanuld, hogy az iskola padjaibdl hazaszabadulva, otthon kirpdtolja magat
szenzo-motoros szilkségletei kielégitése érdekében, és ott kisérletezgessen a
sajat veszélyére. Altalaban allithaté, hogy a mai gyermek igényli a szersza-

mokkal babrild, prébélgatd, kisérletezd ' tevékenységet és odahaza sokat_'

harkacsol, technokid jatékokkal szerkeszt, konstrual.

" Az 4 reformiirekvésekben 6rommel fedezziik fel éppen az élettel és a
gyakorlattal kozvetlen kapesolatkeresésben és a gyakorlati életre felkészités
torekvéseiben, valamint a munkéra, a pohtechmkara el6készitésben azt, hogy
tudatosan szamolnak a tervezbk a gyermeki megzsmeres utjdnak e saydtossdgawal

(BorI).

289

\



o

- A gyakorlati cselekvéses logikai miveletek végzése szildrd alapot teremt a
fogalmi gondolkozdshoz is.

Ilyszerii foglalkozisok bevezetésének igen nagy jelent&sége van. Szoro-
sabb kapecsolatba keriil az elmélet és a gyakorlat. A gyakorlat igy szilard alapul
szolgdl az elmélethez, jobban el6késziti a gyermekeket a fels§ tagozatra és az
életre, fokozza a technikai, természettudomanyi érdeklédést. Enyhiti az alsd-
tagozati tanitds tulzott intellektudlis-verbdlis ismeretkozld jellegét, s egyben enyhztz
a szellemst tilterhelést. \

E gyakorlati targy hivatott kielégiteni a gyermek mozgasos és termelési
Sziikségletét, fejleszteni az alkotd kedvét. A terv szdmol azzal, hogy a gyermek
érdekldik belsd sziikségletként a taplilkozassal és ruhézkodassal Osszefliggd
mez8gazdasagi gyakorlatok irant és kielégitheti ily irdnyt hajlamit. Kar,
hogy — bizonyos anyagi okokbél — nem vesz fel a terv allat (nyul, baromfi)
gondozasi gyakorlatot (a IV. osztalytdl kezd6dGen), pedig ez irant is nagy az

érdeklédés és sok gyakorlati tapasztalathoz juttatni a gyermekeket.

: Az 4lt. iskola célja az alapvetés: Kiillonosen vonatkozik ez az alsé tago-

zatra, ahol az alapkészségek és alapfogalmak kialakitisa,folyik: az olvasas,

irds, szamolds, mérés, helyesiris készségeinek a kialakitdasa, ¥alamint szdm- |
tani, természettudomanyi, tarsadalmi stb. fogalmak létrehozésa, illetéleg alap-

vet6 képességeik fejlesztése. A jelen dllapotban a felsorolt készségek kialakité-

sira vonatkozdan is vannak panaszok, mert kialakitisuk tulnyomdan tanitéd
modszerekkel torténik, s nem tamaszkodik eléggé a gyakorlati médszerekre,

valamint begyakorldsukra sem forditunk elég id6t. Nem ritkédk az olyan sziil6i
panaszok, hogy a tanuldk, bar tanitdik kivaldak, nem tudjsk még a II. osztaly

végén sem a betliket nehézség nélkul Gsszeolvasni, vagyis az olvasisi készség

kezdeti fokira sem ]utnak el amellett, hogy egyeb targybol ]o a teljesit-
ményiik.

Azt hiszem, hogy nem eleg ne‘kunk a SzZenzo- motoros tevekenyseget csak
egyes tantargyak\kereteben alkalmazni megalapozisként, hanem revizié alé
kellene venni gyermekpszicholdgiai és neveléslélektani szemponthél e készség-
fejleszt6 targyak mindenikének mddszereit. Persze, nein akarom ezzel azt mon-
dani, hogy minden tirgyat és az alsé tagozat mmden osztilyiban szenzo-
motoros miiveleti médszerrel tanitsunk, mert ez nem is lehetséges, nem is
sziikséges, de kétségteleniil sziikséges az, hogy a gyermekl tanulds megkonnyi-
tését a kiilonboz6 médszertanok feladatukul tekintsék, és korszeriisitési torek-
véseink soran haszn031tsak a fe]lodeslelektannak idevonatkoz6 torvény-
szertiségeit..

3. Fejtegetéseinkbdl levonhatd Kovetkeztetésel:

. a) A szenzo-motorostevékenységek; a gyakorlati miiveletek az elméleti tuddsnak,

a fogalmi gondolkozdsnak, tehdt a magasabbfoki megismerésnek is alapjai.

Eppen ezért a beiskolézas id6szakaban elengedhetetleniil sziikséges erre az alapra

. tdmaszkodni. A gyermeki fejlédés tovabbi szakaszdban a verbdlis kozlésen

kiviil, azt megel6zGen vagy kisér6en, olykor a részfeladatok megoldasa soran

e gyakorlati miiveletekre tovabbra is kivianatos tdmaszkodni. Mindennek az

érdekében az el6adds, magyarizat, beszélgetés, szemléltetés altaldnos tanitoi

moédszerei mellett a gyakorlatban is alkalmazni kell a ,,tanité moédszerek’

mellett azokata ,,gyakorlati” médszereket, melyekre az ujszocialista didaktika.
mar felhivta a flgyelmet A
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Uj tipust iskolainkban fokozottan szdémolni kell a szocialista tarsadalom
és termelés kivetelményeivel, de egyben az életkori sa]atossa,gokkal is. Eppen
erre az életre vald felkészités érdekében kell kell§ ardnyt kialakitani a verbalis:
ismeretkozlés és a cselekvésre vald lehetosegnyu]tas, az un. tamt01 és gyakor-
lati médszerek kozott. A megismerés mind teljesebb értékiivé valtisa kovetels meg
a cselekvésre, az életszerti gyakorlatra tdmaszkoddst.

A szenzo-motorikus tevékenységet elsegitd gyakorlati médszerek alsé-
tagozati novendékeinknek nagyobb aktivitisra és 6nallésdgra adnak lehets-
séget, ami sziikséges és kivinatos. Vigyidznunk kell azonban, hogy bele ne
essiink két véglet hib&jdba. Az egyik ilyen hibds véglet egyes szazadeleji polgari
1j iskolak gyakorlata ezekben az-iskolikban a pedagégus teljesen hittérbe
vonul, és magira hagyja a gyermekeket, hogy azok sajat kezdeményerzéshil
vagy érdekldéshsl tevékenykedjenek. Ezek az iskoldk a praktikus intelligencia.
mdtkédését prolongdltak arra az életkorra is, amikor pedig mdr ennek wuralkodd
szerepe rég mem indokolt. A magéra hagyott gyermek egy elért szinten meg-
reked, ,,telitddik”, és unatkozva, kielégitetleniil elfordul a foglalkomstol
Pl. az 6vodés Qvermek szeret rajzolni. Egy ideig kielégiti az Gin. térok basa-rajz.
az ember dbrazoldsiban, ami az érzelmi- vagy értelmi szinkretizmus fokan
egy-két kiemelt vonassal sok mindenkire emlékezteti. A beiskoldzott gyermeket
azonban mar nem elégiti ki ez a primitiv rajz. Széban lassan jobban tudja kife-
jezni magat, mint gyermeki rajzokban. Hogy tovibbfejlédjék, a rajztanitis
soran nélkitlozhetetlen az irémnyités. Ha ez nincs, bekovetkezik, hogy a gyer-
mek fe]lodeseben megreked és el is megy a kedve a rajzolistél. A jol vezetett
ra]zoran aktiv a tanar is és aktiv a novendék is. A lera]zolando targy kihelye-
zése, bemutatéisa, észlelése, 1lletoleg megfigyeltetése, a cél és feladat meg-
jelolése utan a targy analitikus és szintetikus szemléletének kell kovetkeznie,
amihez a pedagdgus dllandd utasitast kell Hogy adjon. A miiveletet résztevé-
kenységekre bontjak a végrehajtis sorin, kézben a pedagégus meghgyeltetl
a targy elhelyezését, az ardnyt, a nagysigot, a vonalvezetést, a fény és arnyék-
foltokat. Eppen azok rajzai nem sikeriilnek, akik az irdnyitdst nem veszik
figyelembe, a megfigyelést elhanyagoljik, ésspontdn 6nallé probalkozasokkal
kisérletezgetnek. Munkajukban el6refutva, az irdnyitds és meggondolas nélkiili
tevekenysegelk miné&ségileg alul maradnak azokénil, akik a pedagdgus szak-
szer{l iranyitdsa mellett dolgoztak. Viszont ha az irdnyitds tulzott, akkor
a mdsik végletbe esik 4t az oktatas. A tanulé megszokja az alland6 gyamolitast,
s csak addig aktiv a tanuld, mig az aktiv pedagigus jelen van.

Az onallésidgra nevelés azt koveteli, hogy az irdnyitott -cselekvés foko-
zatosan, el8szor a részletekben, majd az eltervezésben irdnyitids nélkiil is jol
menjen. Elébb-utébb helyet kell adjunk a részletekben az 6nallé prébalga-
tisnak. Problémikat vetiink ici, gondolkoztaté kérdéseket adunk, hogy a
gyermek érezzo, nehézségek elé keriilt, de cselekvését mar a sa]at korabbi
ismerete is tdmogatja a sikeres tel]es1tmeny éfdekében. Addig, mig a jartassig;
a dinamikus sztereotlplak olykor a képességek és készségek ki nem alakultak,

“nem hagyhaté. magira. Természetesen az iranyitott munkat az 6nallé gyakor-
lisra vald lehetéségnytjtasnak kell mindig kovetnie és az dllando ellendrzés-
nek, hogy felismerjitk az ismeretek és cselekvési médok megszﬂardulasanak
mértékét.

' Ha valamely cselekvessor, amely dinamikus sztereotlplava valhat, nem
jut el a gyakorlat, a gyakorlds sordn a megszilarditasig, nyilvédn el8bb-utébb
felbomlik, szétesik, gatlas al4 keriil, vagy teljesen leépiil.

N
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b) A Miivelddésiigyi Miniszter II1. sz. mddszertani levele is utal az alsé-
tagozati novendékek intellektudlis talterhelésére, és az I. osztdlyos tanuldk
életkori sajitossigaira tekintettel a talzott intellektudlis foglalkozasok, a sok
verbalis kozlés enyhitésére ajanlja, hogy egy-egy 6rdn beliil, amikor ez termé-
szetes modon beilleszthetd, valtsa fel a tanitd a ,,tanité mdédszerekkel” végzett
foglalkoztatast ,,més jellegli, de az dra anyagéval sszefiigg8 célirdnyos foglal-
koztatassal”. Es erre példakat is ad. Magunk is javasoljuk, hogy még a IIT —IV.
osztalyban is iktassunk be ésszerii kézi tevékenységet, mint pl. lakéhelyismeret
tanitisakor egy jatékiranytii készitését, mértan érakon cselekvéses méricskéls,
szerkeszt6 tevékenységeket. A hasznosithaté termelvények készitése alsébb
osztilyosok szaméra didaktikai eszk6zok forméjiban szintén hasznosithaté
otlet. Készithetnek pl. IIL. és IV. osztilyosok az I. osztalyosok szamara poszté-
korongokat, péalcikakat sth. :

¢) Az eddigiekbdl vildgossd valik, hogy a szenzo-motoros tevékenység a
cselekvés forméjaban alap, amely az objektiv valésig mind jobb megismerésé--
hez segit, de ugyancsak viligos egyben az is, hogy a jobb megismerés a jobb
cselekvésre, a tokéletesebb alkalmazkoddsra, a termelésre és az alkotdsra nyajt
biztositékot. Szocialista iskolédink, ha korszerfiek akarnak lenni, egészséges
aranyt kell hogy kialakitsanak az oktatis folyaman a cselekvés- és verbalis
oktatas kozott. A megismeréshez segités sordn a pedagigusnak bdtrabban kell
tdmaszkodnia a tanulok cselekvésére, mint ahogyan majd az életben a gya-
korlatnak tdmaszkodnia kell a legmagasabb foki megismerésre.

d) Végil hangsilyoznunk kell, hogy nincs iskolareform pedagdgus nél-
kil. Pedagdgusaink koziil mindig elég sokan akadnak, akik ilyenkor kész

. médszersablonokat szeretnének kapni, ami azonnal uténzis alapjin alkal-

mazhaté. Gyakorlééves tanitdink csalédisa a legjobb bizonyiték, hogy ez nem
jarhaté at. A didaktika elmélete is akkor megbizhaté, ha kiprébalt kisérleteken,
tapasztalatokon, a pedagégusok cselekvd gyakorlatan alapszik. Pedagdgu-
sainknak fokozott buzgdsiggal kell tanulményozni a tanitvinyaik pszichikus
sajatossigait és fokozottabban-kell alkalmazni ehhez oktatisi médszereiket.

Felséfokt tanitoképzbink sok hagyomanyos anyagot vettek 4t a kordbbi
kozépfoku tanitoképzéshbél, illetdleg az eddigi alsétagozati oktatési gyakor-
latbél — jot is, rosszat is. A kivalé gyakorldiskolai nevelSk a legjobbat igye-
keztek nyujtani az altaldnosan elterjedt mddszerek alapjan. Nem panasz-

. kodtak a nehezen elért eredmények miatt, hallgattak az alsétagozati néven-

s .

orszagszerte érkeznek az altaldnos iskola alsé tagozata pedagégusaitdl pana-
szok. Viszont kibocsitott novendékeik sokszor keservesen tapasztaltik, hogy-
a képzbben elsajdtitott mdédszerekkel nem boldogulnak minden terileten. Nyilvan
a fent kifejtett életkori sajatossidgok figyelembevételének elhanyagolédsa és a
jobb mdédszerek keresésének az elmaradasa mindennek az oka.
Tanitéképzésiink 0j szakaszdban az intézeti tanirok és gyakorléiskolai

" pevel6k osszefogisival meg kell kezdddnie egy gondos kutaté és kisérletezs

munkanak, mint ahogyan szérvanyosan mutatkoznak is jelek, hogy ez meg-
kezd4dott. A felséfokt tanitéképzé intézeti neveldknek vildgosan latniuk kell,
hogy a LENIN 4ltal felismert és megfogalmazott ,,megismerés utja’” a gyermek

‘megismerésének Gtjais; a gyermek a szenzo;motoros észlelésbdl, megfigyeléssel

kisért cselekvéses gyakorlati tevékenységbél indul el a magasabbfoki megisme-

1és, a verbalisah megfogalmazhat6 elmélet-alkotas felé, és igényli, hogy ezt kdve-

téen aktiv cselekvésekben prébélja kiszerzett elméleti tudasit. Kikiiszobo-
\
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lend§ tehét oktatasunkbdl az egyoldaliisag, amely a meginduldsnél az objektiv
targyi valésig tiikroz8dését csupan a passziv szemléletre, a kizardlagos érzé-
kelésre vagy éppen a verbalis kozlésre alapozza, s meg kell tanitani képzds
novendékeinket is azokra a mddszerekre, amelyek az érzékszervi-mozgisszervi
szoros egyuttmiikodésre timaszkodva segitik a tanulékat alapos és szilard
ismeretekhez. Egy ilyen egészséges torekvés forradalmasithatja 6vé- és tanits-
képzésiinket, egyben jelentSsen néveli majd évoddinkban és altaldnos isko-
ldinkban oktaté munkénk hatékonysigéit, eredményességét gy, hogy egyben
cskken a tanulék tulterhelése és fejlédik a tanuldk j6 viszonya az iskoldhoz,
a tanulashoz. '

A fenti lélektani torvényszeriiségek hasznositdsival tanitoképzéink az
eddiginél sokkal sikeresebben készithetik fel névendékeiket a sikeres alsé- .
tagozati miiveltséget megalapozé munkdra .és végiil is a szocialista iskola-
r?f('io’rnll megvaldsitasira, a kommunista tirsadalom nagy feladatainak meg-
oldéséira. :
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Tuxamep Kuuwi:

MPUOBPETEHHUE 3HAHWA HIKOJIbBHUKAMH, OCHOBAHHOE HA IENCTBHUE
N BAYXHOCTbL MOANOTOBKM K HEMY B TIEJATO'MYMECKHX
YUHWINIIAX BEHI'PHHA

Ha oCHOBaHHH ,TICHXOJIOTHYECKHX HCCnefoBaHWil W Halji0AeHHi Haj, COBPEMEHHBIM
HIKOJABHBIM BOCTIHTAHHeM JeTeit (Bo3pacTa 6—10 neT) aBTOp mpeanaraet, 4rodu BMECTO Teope-
THYECKOF0 M CJHHUIKOM BepGanbHOro, 6a3sUpPOBaHHOr0 HA PELENTHBHOCTH MNpenojaBaHusi, B
3TUX BO3PACTHHIX IPyNnax neaarord o6paTHNHCh K METOAAM, CHJIbHEE BbI3bIBAIOWMM AKTHB-
HOCTbh Y4YeHHKOB. M3naraeTcst 3ambicesl aBTOPa 10 OTHOLICHMIO IMOATOTOBKH YUHTENbCKHX Kaj~
poB K 0O0Jiee aKTHBHOMY H 3(QQEKTHBHOMY [PenoAaBaHHIO.

Tihamér Kiss:
ACQUISITION OF KNOWLEDGE BY -PUPILS BASED UPON THEIR OWN

ACTIVITY AND THE IMPORTANCE TO PREPARE THEM ACCORDINGLY IN THE
TRAINING OF TEACHERS

On the strength of psychological studies and observations of school education of
small children (aged 6 to 10 years) as it is carried out at present the author recommends
for pedagogues to adopt methods which are better suited to elicit activity of pupils at
this age instead of a theoretical and excessively verbal teaching based on receptivity.
He expounds his concepts aiming at the pleparatlon of teachers in the training colleges
for a more active and efficient education.
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