sége. Bz azonban lehetetlen, mert nem lehet minden tanar pedagégiai szakos
is. Igy azutdn az el6tt a nehéz feladat el6tt dllunk, hogy meghatirozzuk, hogy
mi az az optimdlis pedagdgiai képzés, ami 6t év alatt két szaktirgy mellett
nytjthaté s megvizsgaljuk, hogy hogyan lehet a képzés anyagat és médszereit
. ugy megallapitani, hogy az adott keretek kozt a legeredményesebb legyen.-
. A képzés rendkiviil fontos dginak tartom a neveléstorténetet. Egyet-
értek azokkal, akik a jelenlegi fél év helyett egy éves neveléstorténeti kollé- -
giumot tartanak- szitkségesnek. Ugy gondolom azonban, hogy ennek az egy
. évnek (vagy végsS esetben fél évnek) nem a stidiumok végére, hanem elejére
- kellene keriilnie. Ez ellen a megoldas ellen azt az ellenvetést szoktdk tenni,
hogy altalinos pedagégiai tdjékozottsdg nélkiil nem értheték meg a nevelés-
torténet alapfogalmai s egész problematikaja. Véleményem szerint azonban
forditva is 4ll, s6t még sokkal inkdbb 4ll a probléma. A szocialista nevelés alap- -
- fogalmai, egész problematikija torténeti fejlédés eredménye, s e fejlédésnek
- legalabb vizlatos ismertetése nélkiil nem igen érthets meg. Fennforog a veszély,
hogy torténeti bevezetés hidnydban a szocialista nevelés kategériai s ezek 6ssze-
-fiiggési rendje a levegEben légnak, s igazi értelmitk nem foghaté fel
kelld mélységgel és viligossiggal. Szerintem a neveléstorténeti bevezetés
nagyon megkonnyiti a szocialista pedagégia rendszerének a megértését. Bizo-
nyara nem véletlen, hogy a marxista oktatisban is to6bb éves tapasztalat utan
. a filozéfia-torténeti bevezetés a tandilminyok -élére keriilt. Tekintettel arra; -
hogy volt id§, amikor a neveléstorténet bevezets, majd pedig zéré kollégium
volt, helyes volna a két periddus tapasztalatait elemezni, és komolyan meg-
vizsgdlni, hogy milyen elényei és hatrdnyai vannak az egyik és a mdasik meg-
old4dsnak. En a bevezeté kollégiumtdl a fent mondottakon tGl még azt is
varom, hogy felkelti vagy erdsiti a pedagdgiai érdeklédést azokban a hallga-
tékban, akikben igen er8s a szaktirgyi érdeklédés. A pedagégiai eszmék, a koz-
nevelési rendszerek és intézmények torténeti fejlédésének még egészen vazlatos
dttekintése is rendkivil érdekes; alkalmas arra, hogy a nevelés tarsadalmi viszo-
nyoktol fiigg8, azokkal egyiitt viltozé jellegét és jelentSségét felismertesse.
Az egyes nagy pedagégiai gondolkodék és gyakorld pedagdgusok eszméinek
és tevékenységének is nagy a vonzdereje. o _
Helyesnek tartom, hogy az elméleti pedagdgiai képzést gyakorlati foglal-
kozasok, lélektani és pedagdgiai megfigyelések kisérik. Az is feltétleniil helyes,
hogy a gyakorlati munka nemcsak a tanitdsi érdkra, hanem az drankiviili
.nevelémunkéra, els6sorban az ifjasidgi’ szervezetek munkéjira is kiterjed. Ugy
gondolom azonban, hogy az aranyok megéllapitisinal szem elStt kell tartani,
hogy az iskolai munkanak a gerince a tanitdsi 6rakon folyd oktaté-nevels
munka, s hogy ez az iskolai nevelésnek elméletileg és gyakorlatilag legjobban
megalapozott teriilete, ahol leginkabb biztosithaté a tandrjeloltek szakszertt
pedagdgiai irdnyitisa. Az egyéb teriileteken folyé megfigyelésekre annyi idét
kell forditani, amennyi pedagdgiai fontossiguknak megfelel s amennyi meg-
- felel§ szakirdnyitassal kitoltheto. '

Kiss Arpdd :

Azok, akik az utébbi évtizedben nem foglalkoztak az egyetemeken folyo
pedagdgusképzés problémaival, nem tudjék pontosan értékelni mindazoknak
a viltozdsoknak a jelentéségét, melyek az elSterjesztésben foglaltatnak. Fel-
tehetden azt a legtobbet jelentik, amit jelenleg az egyetemeken a szaktanul-
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ményokban foly6 el6készités igényeit és a pedagogiai tanszékek teljesit6képes-
ségét figyelembe véve el lehetett érni. Nem lehet azonban eltekinteni attol,
hogy egy reformnél ne az alapvetd kérdésbdl induljunk ki. Ha j6l értettem azt,
amit FARAGO Laszlé a képzés funkcionilis jelent8ségének mérlegelésérsl és
- annak sziikségességérdl mondott, hogy az el6készitést a hivatis oldalirdl érté-
keljiik, akkor felszélaldsomnak els§ fele nem lesz egyéb, mint ennek az llis-
pontnak kicsit részletesebb kifejtése. Meg kell kérdezni, milyen teljesitményeket
vdr jelenlegi és — feltehetSen — jovbbeli tdrsadalmunk a pedagdgustdl, és meg
kell vizsgdlni, milyen mértékben alkalmas a pedagdgusképzés ilyen teljesitmé-
nyekét nydjtani képes fiatal tandrok nevelésére.

Azt hiszem, mindenki érezte azt a nyugtalansigot vagy levertséget, ami
engem mindig elfog, mikor szakkényvben vagy tanulményban a jé pedagégus
személyiségének jegyeit — részben kivilé emberi tulajdonsidgokat, részben
sokféle tanulmany eredményét — egybefoglalva olvasom, és a gyakran észlelt
valésigos allapottal! egybevetem. A képzéstél vart leglényegesebb eredmé-
nyekre szoritkozva is a kivetelmények egész sorat lehet elmondani; ilyenek:

legaldbb két targyban tudomanyosan megalapozott szakképzés; mar
ennek hatédrait és mélységét is nehéz meghatdrozni: bizonyosan nem tanit-
hat eredményesen az, aki nem tudja j6l azt, amit tanit, aki nem tudja a lénye-
gest kiemelni, egyszer{ivé és érthet6vé tenni; aki nem ugyanolyan erfs egy
ismeretkor gyakorlati alkalmazdsiban, mint elméleti indokoldsaban; aki nem
ismeri az 0j ismeret szerzésének utjit és ezt nem tudja megtanitani . . .;

a pedagogia tudédsa: a nevelés, az iskola, a tantirgy céljinak és felada-
tainak ismerete, a pedagégiai munka tudatosan célszerii vezetése; a szaktargy
tanitdsinak didaktikija és metodikéja, tanitési és nevelési technikak ismerete,
mesterségbeli készségek; ‘ ‘ :

az Onismerethez, a gyermekek megismeréséhez, a pedagdgiai eljardsok
megvélasztisihoz, a tudatos és indokolt értékeléshez elégséges pszichologiai
tudis; :
sokféle, lényegileg a magatartds korébe utalhaté, de gondosan alaki-
.tandé tulajdonsig, melyeknek egyiittes megvalésulasa vezet a tapintathoz,
a biztos vezetésnek a tanulék mind nagyobb 6néllésigival vald osszeegyezte-
téséhez, a pedagégushoz, mint miivészhez, mint tekintélyhez, mint példa-

képhez; :

elégséges filozofiai, gazdasigi- és tirsadalomtudoményi, torténelmi taje- -
kozottsig a pedagbgus politikai alldsfoglalasinak hatdrozottd és tudatossd

tételéhez; ; ' : R

hajlandésig és képesség az ifjusdgi szervezetek munkéijiban vald rész-
vételre, az iskoldn kiviili pedagégiai munkéra . . . ‘

: Ebben a felsoroldsban bizonyosan nem mondtam el maradéktalanul
mindent; a legfontosabb azonban, amivel még ki kell egészitenem, az, hogy ezt a
sokféle tudist, képességet, tulajdonsigot stb. mar mdkodése elsé évében el kell
varni a pedagégustdl, mégpedig sziikségszerlien mindegyiket, ha nem tor6-
diink bele abba, hogy a kezdd tanir hosszi éveken 4t in anima vili kisérletez-
zék, mig a gyermekeken elkovetett prébalgatisok és tévedések tanulsigai ki
nem igazitjak. -

Az eddig vézolt kévetelmények a pedagégusképzés tértdl és id6tol fiig-
getlen feladatai. Bizonyosan vannak olyanok, amelyeknek az iskolareform
megudldsuldsa szempontjabdl kell kilonleges figyelmet szentelni. Néhany nap-
pal ezel6tt Naey Sandortdl betekintés céljabol megkaptam V. SZTREZIKOZIN
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szovijet szerzének az 4j iskola modszertam kultumyarol sz016 hosszabb tanulmé-
ny4t (megjelent a Narodnoe Obrazovanie 1961. 1. szdmaban). Taldn szabad itt
kiemelnem néhany megallapltasta pedagogus jovEbeli feladataira vonatkozdan.
" Olyan pedagdgusrol vanittszd, akit a szerzd szerint megillet az alkoté munkajoga.
A tanuléknak — olvassuk a tanulmanyban — nem lehetnek minden
iskoldban ugyanazok a tapasztalataik az életrsl és a munkardl . . . Ha a tanar
az ilyen helyi feltételeknek a figyelembevétele nélkiil, vakon kéveti a tantervek
betiiit, ezzel a tantervek felépitésének egyik legfontosabb alapelvét sérti meg. .

A gyermek szdmara érthetd, hozza kozeldllé anyagon kell feltdrni a, tan- .

terv alapvetd tételeit . . . Ehhez . . . a pedagégusnak nagyon jol kell ismernie
ezt az életet: nemesak egyszeruen meg kell figyelnie, hanem tevekenyen resﬂ;
kell vennie benne . . . Igy tehdt a korszer(i értelemben vett j6 pedagégus . .
méar nemcsak szaktdrgyamak kivdlo ismerdje és tapasztalt mddszertani szakember
Mar feltétleniil tdrsadalmi munkdt is végz6 ember . . .

Elsgsorban maguknak a pedagégusoknak kell jél ismerniiik a vidéket,

ahol élnek, annak idrténelmét, gazdasagi életét, kultirdjdat, fejlodési perspektz- '

’ . L. R .
vdit . . . Eljott az ideje annak, hogy minden elemi-, hétosztilyos és nyole-

osztéalyos iskolaban legyen tajismereti sarok, és minden kozépiskoldban legyen -

ta]lsmeretl muzeum .
Az 1j tantervek megkovetehk hogy az oktatds kapcsolatban legyen a
tanulok munkdban szerzett tapasztalataival. A pedagogus csak abban az
esetben tudja megvalésitani ezt a kovetelményt, ha jdl ismeri minden egyes
tanttvdnydt, ennek munkakdrilményedt, hajlamait és érdeklédési kirét, és részt
vesz a tanul6k tarsadalmilag hasznos munka]anak pedagégiai irdnyitasiban. .

Az 1j iskola feltételei mellett mar nem elég, ha a tanar sajat targyinak
a tantervét ismeri. Jol kell ismernie a smkmaycwal hatdros diszctplindk tantervi
kovetelményeit is, és munkajiban allandoan . kapesolatot kell fenntartani
ezen tantirgyak szaktandraival . .. .

Valamennyi iskolatipus 0j tantervcbol hza/nyzzk a pedagogus tevekenyse-
gének folosleges szabalyozasa A pedagégusnak jogaban 4ll, hogy a rendelkezésre
4116 id8 hatérain beliil és a tantervi anyag terjedelmének flgyelembevetelevel
megvaltoztassa az egyes témak és kérdések targyaldsidnak sorrendjét, és az
egyes osztalyok szinvonaldnak, valamint egyéb helyi feltételeknek a figye-
lembevételével bizonyos mdédositdsokat eszkozoljon az Srafelosztisban is. Ez
iijabb lehetbségeket myit meg a pedagégus alkotd szellemdi kezdemenyezokeszsege-
nek a kibonlakozdsdra az oktatdsi folyamat megszervezésében .

Akkor, amikor minden eszkozzel kezdemenyezesre dsztonoezik a peda-
gogusokat . . ., novelnink kell kovetelmenyemket is oktato-neveld mfwnkayuk végss
eredményeivel szemben .

. a nevel§ Stestiileteknek alkotdszellemnd kutatomunkdt is kell kifejteniik
a tantervek tovabbi tokéletesitése céljdbol . .

Szeretném kiemelni, hogy mindez egyetlen ta,nulma,nyban van 1gy egyiitt,
és a pedagoguskepzesnek néhany oldalat érinti csupén. A kérdés, melyet hely-
zetiiknél fogva nilaninil illetékesebbeknek kell tanulminyozniuk, az, hogy az
elérelathats jovs feladatok és az iskolareform perspektiviiban az eléter]esz-
tésben foglalt tantervi valtozasok elégségesek-e ahhoz, hogy korszertivé tegyek
pedagégusképzésiinket.

Ami magat az elterjesztést illeti, annak erdssége az atfogd pedagoglal
szemlélet és annak hangsulyozasa hogy a térsadalmi fejlédéssel 1épést tartod
pedagdégusképzés Gsszegyetemi ligy.
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Ilyen szemlélet érvényesiilése esetében foltétleniil helyeselhetS az egye-
temeknek az a torekvése, hogy minél tobb erdt és id8t forditsanak a szak-
targyakkal valé foglalkozisra. Elviselhetetlen helyzetet teremtene a bele-
tor6dés abba, hogy a tanirnak ezeken a teriileteken is legyenek a tanitisban
megmutatkoz6é gyenge pontjaik. Nem bizonyos azonban, hogy nincsenek az
egyetemi oktatdsnak a mostanindl gazdasdgosabb mdodszerei és eszkézei.

Mikor 1946-ban az altaldnos iskolai pedagdégusképzés megszervezésén:
dolgoztunk, nagy erSfeszitéseket tettiink annak érdekében, hogy legalabb a
felsé tagozaton szaktirgyakat tanité pedagdégusok képzése kapjon helyet a
megfeleléen kibdvitett egyetemi bélcsészeti karokon. Akkor részben az 1j
iskolaszervezet egységét féltettiik attdl, hogy hiromféle képesitéssel rendelkezd
pedagbgusok foglalkozzanak a tanuldkkal a 12 éves tanulményi idében, részben
a legtobb ismeretkornek a 10 —14 éves korra es6 megalapozdé tanulminyait
kivantuk szakmailag is kitlinden képzett tanirokra bizni, abbdl kiindulva,
hogy csak aki nagyon elérejutott a tudomanyokban, képes ezek elemeibe jol
bevezetni. Meg kell mondanom, hogy a bolcsészeti karok nem zirkéztak el a
feladattél. A budapesti bolesészeti kar javaslatot is dolgozott ki, ebben az
intézeti oktatas kiterjesztésével vélte megoldhatonak a problémit. Eléterjeszté-
sének egy részét a Koznevelés 1946. 20. szaméban leko6zoltiik. Taldn lehet abbdl
itt egy nem tl hosszh részletet idézni: . .

Nézetiink szerint — igy sz0l a szoveg — az dltaldnos iskola tandrainak
képzését is belsS Osszefiiggésbe kell hozni a Bolesészetkar tizemével.

~ E megoldés a koznevelési reformok egyik sarokpontjivé tenné a bélesé-,
szetkari oktatdst, az intézeti rendszer tovabbi kiépitésével. Az Altalanos iskola
tanarjeloltjeinek befogadasa megnovelné a hallgatok 1étszdmat, ami fokozott
igényt tAmasztana az intézetekkel szémben; a pedagégiai feladatok elmélyii-
lése az Egyetemen ugyancsak megnivelné a professzoroknak és segédszemély-
zetilknek munkdjit. A lényeges az lenne, hogy a hallgatésig valéban kicsiny
csoportokra osztva vehessen részt az intézet munkajiban. Mind a tudoményos,
mind a pedagodgiai szempont a kozvetlen,.egyénenként vald foglalkozast
kivinja . .. . ‘ '

E mozgalmassig kovetkezménye, mint eddig is, az oktatds mddszereinek
folytonos elmélyiilése, a kicsiny csoportokban valé egyéni nevelésnek mind
bens6bb kozvetlensége, a csoportok kozti termékeny versenyek kialakulésa.
Egyuttal pedig az intézeti munka mind szelesebb kitaguldsa, més tudoményos,
iskolai és tarsadalmi intézményekkel valé Osszekottetések kiépitése, az inté-
zeti kiadvanyok s a disszertdcidk mindségi-mennyiségi fejlédése . ..

Nem idf8szerii ez az dllasfoglalas, hiszen az altalinos iskolai tanirok kép-
zése nem ezen az uton valdsult meg, mégsem. k6z6mhos abbdl a szempontbél,
hogy mutat megértést a pedagdgusképzésnek a szakszempontokon tuli problé-
mai irdnt is, és az intézményes megoldas egy médjira rairdnyitja a figyelmet.

A részletekre attérve egyértelmlien orvendetesnek és a képzés eredmé-
nyessége szempontjabdl jelentdsnek kell mindsiteni az egyéves gyakorlat
bevezetését a 4 egyetemi év utdn. :

Ami a tobbi, akar pedagdgiai, akir a pedagégiihoz elengedhetetlen méas
tudoményokba vald bevezetést illeti, ott sok kétségem van. Bizonyosan nem
lenne helyes egy ismeretkorrel valé foglalkozds eredményességét csak az eld-
adésok vagy gyakorlatok 6raszimén mérni. Vannak azonban hatarok, amelyek -
alatt a kell§ eligazitds és eligazodés is nehezen' gondolhaté el. Ez vonatkozik
mér a lélektanra ; nagy optimizmus kell annak feltételezéséhez, hogy a tanér-
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nak elégséges lélektan ennyi tanulmanyi irdnyitdssal elsajatithaté. Teljesen
elképzelhetetlennek latszik a neveléstorténet ennyi idS alatt vald targyaldsa:
4s ez sajnalatos. Nem kivanom 0jbdl megallapitani, hogy a pedagdgia torténete
nem tudominytérténet olyan értelemben, mint, mondjuk, egy természet-
tudomany vagy technika torténete. A pedagdgia egyes. torekvései és eredmé-
nyei tarsadalmi és torténelmi hittér nélkil nem érthetbk meg; és a fejlédés
- {6bb szakaszainak és dllomdsainak, kimagaslé személyiségeinek és miiveinek
ismerete nélkiil a mai elmélet és gyakorlat is gyGkértelen marad. Azt is meg kell
kérdezni, hogy a nevelésnek és neveléstudomanynak tdrsadalmi bedgyazottsdgat
eléggé megvilagitjdk-e a neveléstannak a nevelés és tarsadalmi allapot kapcso-
latara vonatkoz6 dltalinos megéllapitisai. Végiil hidnyolom azt, hogy a tanér-
jelolt nem kap tanulminyai'végén egy alapos elemzs attekintést a nevelés és
neveléstudomdny jelenlegi dllapotdrdl és problémdirdl a viligon: a tanarjelélt a
jovében fejti ki tevékenységét, tudnia kell,-milyen helyzetben indul el, milyen
tavlatok allnak elGtte. : :

Az itt vitatott idérendi probléma a neveléstorténet helyérdl tobbféle-
képpen itélhet6 meg. En mar az elmondottak alapjanis a torténetfelsl halad-
nék a megértés felé: egy bevezets tanulmdany utén (a pedagdgia alapjai) a peda-
gégia torténete — neveléstan—didaktika —moédszertanok—iskolaszervezet —
jelenkori allapot és perspektivik utat valasztandm a mostani szerkezetet alapul
véve. Ez természetesen csak nézet.

Ugy gondolom, a Bizottsignak 6rommel kell fogadnia minden olyan
bejelentést, amelyben a képzés javuld feltételeirdl kap tajékoztatist. Ha meg-
gondolandé problémakat vetiink fel, akkor nem a j6 szakképzés rovisira
kivanunk erdsebb hivatasi el6készitést, hanem amellett érveliink, aminek a’
kit{inG szakképzés mellett nem szabad elmaradnia..

. Foldes Eva: L,

Hozzészolisdban a pedagégia oktatisinak probléméjin beliil elsGsorban
a neveléstorténet kérdéseivel foglalkozott. Hangsulyozta a marxista nevelés-
torténet vildgnézeti és hivatdstudatra nevel§ jelentdségét és kifejezésre jut-
tatta azt az aggilyit, hogy az egy féléves heti két 6rds tdrggyd komprimalt
egyetemes és magyar neveléstorténet — még a teljességre torekvés igénye
nélkiil is — f6leg adatfelsoroldssi valik majd, és éppen el6bb jelzett két fontos
feladatdnak nem lesz képes maradéktalanul eleget tenni. Vitathaté az is, hogy
éppen a hivatistudatra nevelés, illetve a pedagégiai megalapozis szempont-
jabol nem volna e helyesebb a neveléstorténetet — még ebben a jelenlegi for-
méjaban is — a tizedik félévrél a III. évfolyamra el6bbre hozni, és kézvetleniil
a filozofia torténethez csatlakoztatni. Hasonlé a kérdés megolddsa az NDK-
ban is, ahol a kétféléves neveléstortéreti eladasokhoz egy féléven 4t minden
tanirszakos hallgaté szdmara kotelez6 szemindrium is jarul. A f&iskoldk
pedagogia oktatisdnak kérdésével foglalkozva, ‘a hozzészol6 ramutatott arra,
hogy igen komoly nehézségeket okoz, hogy a kozépiskolabdl kikeriilt didkoknak
hidnyzik az az alapvet6 marxista filozéfiai elSképzettségiik, amire az.elsS
évfolyam I. félévében megindulé pedagdgia-oktatést épiteni lehetne.



