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A PEDAGOGIAI, PSZICHOLOGIAI ES SZAKMODSZERTANT
OKTATAS TOVABBFEJLESZTESE A
- TUDOMANYEGYETEMEKEN*

Nagy Samlor \

A tovabbfe]lesztes kérdéseinek targyaldsakor célszeriinek latszik néhdny

adltaldnos szabalyoz6 szempontot megjellni, s az anyagot a tovdbbiakban ezek
koré csoportositani.

Mindenekelétt az Irdnyelveknek abbdl az alapvetd megallapltasabol
sziikséges kiindulni, hogy ,,jobban készitsiik fel ifjisdgunkat az életre”, shogy
& gyakorlati élettel szoros kapesolatban, magasabb szinvonalon valosuljon
meg a kommunista szakemberképzés”. Ebb&l kozvetleniil kévetkezik, hogy a
pedago’giaoktatéms tovabbfejlesztésének legfébb szempontja az oktatds élet-
kizelségének és korszeriiségének fokozott biztositdsa.

' Tovabbi alapvets szempont a pedagdgiai, pszicholdgiai és szakmodszermm
oktatas ,,pedagogiai egységének’, koordindldsinak a 7elenlegmel lényegesen maga-
sabb szinlre emelése.

' Az el6bbi szempontokhoz csatlakozik — egyetemi vonatkozédsban —
a pedagdgiat tdrgyak oktatdsiban jelenleg hidnyzo kontinuilds megteremtésének
sziikségessége.

Mindezek a szempontok — kiilondsen az oktatds életkozelségének foko-
zott hiztositasa — természetesen sok részletproblémat foglalnak magukban, es
sokféle megoldandé feladatot jelentenek,

Az oktatas életkozelségének fokozott biztositasa részben tematikai kérdés,
részben azonban pedagdgiai szemlélet dolga, az elmélet és gyakorlat kapcsolata-
nak, kolesonhatdsinak kérdése is. ,

Ami a tematikai vonatkozasokat illeti, az egyetemi pedagdgiacktatdssal
Laposolatban a kivetkez$ észrevételek tehetdk:

Az 4ltalinos pedagégisnak a tanirszakosok szdméra elSirt anyaga (vo.
Tanterv 73 —75.) tematikusan ugyan f§ vonalaiban jénak mondhaté, mert a
tanterv ,, A pedagdgia alapjai’, ,,Az oktatis elmélete” és ,,A nevelés elmélete”
cimt részek f6-kérdéseit magdban foglalja, azonban egy éven keresztiil heti két
drdban az anyag még lényeges fejezetek teljes elhagydsa tjdn sem végezhetd el.

* Ez az anyag a Mﬁvelc’idésﬁgyi Minisztérium felséoktatdsi féosztdlya mellett
miik6dé Tandrképzési Bizottsdg f. évi februdri iilésén keriilt elSterjesztésre, illetve meg-
vitatdsra. Javaslatainak tébbsége a folyamatban levl egyetemi reform sordn a meg-
valosulds felé halad. Az anyag részben informacié céljdbdl, részben azonban — egyes
fontos elvi kérdéseit illetben — megvitatds és 4lldsfoglalds végett kerill most (1961
méjusdban) a Pedagégiai Bizottsag elé. Az egyetemi pedagégiacktatss jelenlegi hely-
zete, mely az itt tdrgyalt problemak megértéséhez nélkiilozhetetlen, az anyaghél &lta
léban kiderul.
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A heti kétérds pedagdgiai eladdsok sordn — melyeket IT1. éves tanér-
szakosoknak tartunk — az 1. félévben mindenekelétt feltétleniil érinteni kell
,»A pedagégia alapjai’ cimii részben foglalt fundamentélis kérdéseket, s ezekre
minimalisan 6tszor két 6rdt kell forditani. A félév minddssze 24 —26 6rdjabol
ezzel 10 6ra méar felhaszndlodott, s igy az egész didaktikdra csak tovdbbi 14 —16
ora jut. Ez azt jelenti, hogy csak az oktatas folyamatardl, az oktatés és képzés
tartalmardl és a tanitdsi érdk kérdéseirdl lehet viszonylag részletes anyagot
adni, az oly lényeges oktatdsi médszerek nagy fejezete a félév végén mar csak
nagyon elnagyoltan vagy egyiltalin nem adhaté el§, a didaktikai alapelvek
cimii fejezet pedig teljesen elmarad. Az 0t, hogy egyes didaktikai kérdéseket
— de legaldbbis az oktatdsi mddszerek fejezetét — vigyiik 4t a I1. félévre,
nem jarhaté, mert ott viszont a neveléstan (neveléselmélet) igen nagy teriile-
tének leglényegesebb kérdéseit kellene érinteni.

Ami a II. félévet illeti, a tapasztalat azt, mutatja, hogy ha csak a poli-
technikai képzésr6l, a vilagnézeti nevelésr8l, a szocialista erkolesi nevelés
folyamatérdl, tartalmarél, alapelveirsl és médszereirdl, valamint a kozosségi
nevelésrdl kivinunk viszonylag korszerfi attekintést biztositani a hallgatéknak,
ez a JI. félévi keretét maris kimeriti. Olyan — gyakorlati szempontbél alap-
vets — kérdésekrdl, mint az esztétikai nevelés, a testi nevelés, az osztélyon-
és iskolankivili munka (ebben a fejezethen a szakkori munka), a csaldd és
az iskola koordinalt nevel§ tevékenységének kérdései stb. a neveléstani el6-
adasok sordn altaldban —id6 hidnydban — vagy nem lehet, vagy csak érints-
legesen lehet beszélni. Ugyancsak nem jut id6 arra, hogy ismételten tijékoz--
tassuk hallgatéinkat a folyamatban levd iskolareform egyes gyakorlati kérdé-
seir8l, eredményeirsl vagy a gyermek- és ifjusdgvédelem pedagégiai problé-
mairdl, a didkotthoni (kollégiumi) nevelés helyzetérdl és feladatairdl stb.;
holott a hivatisukra vald el6készilés szempontjibél mindez nélkiilszhetetlen .
volna szémukra. . .

Figyelembe kell venni azt is, hogy bizonyos témik esetében — pl. a.
szocialista erkolesi nevelés témdjaban — nemcsak a specidlisan pedagogiai,
hanem az alapvetd etikai kérdéseket is tdrgyalni kell. Hasonlé igény az eszté-
tikai nevelés tairgyaldsa esetén is felmeriil a leglényegesebb marxista esztétikai -
ismereteket illetéen. Ha pedig a testi nevelés kérdéseit kivanjuk targyalni,
bizonyos iskolaegészségtani vonatkozasok .elkeriilhetetlenek, mivel jelenleg a.
tanarszakosok iskolaegészségtant egyaltalan nem tanulnak.

" Mindezek az igények toviabb duzzasztjik az amigy is rendkiviil nagy -
kiterjedésii neveléstani anyagot. | , ‘ :

Ugyanilyen tematikai problémak a fSiskolai programokkal kapesolatban.
kisebb ardnyokban meriilnek fel, mivel itt a ,,Bevezetés” és a ,,Didaktika”
magasabb egyiittes éraszdma, valamint a pedagégiai el6addsokkal egész éven
4t parhuzamosan futé 1 dra szeminirium lényegesen enyhiti a helyzetet
(még akkor is, ha a szeminiriumok egy Tészét hospitalisra kell forditani).

A kordbban elmondottakon tal az egyetemeken a jovében azt is figye-
lembe kell venni, hogy a neveléstorténeti eldadasok félévre valé csokkentése
miatt fokozottan kell idét biztositani az 4ltalinos pedagégidban probléma-
torténeti attekintésekre.

Az elmondottakhoz kézvetleniil csatlakozik az Irdnyelveknek az a direk-
tivaja, hogy ,,mind a pedagégusképzésben, mind pedig a tovdbbképzésben helyez--
zenek nagyobb stlyt a pedagdgiai, didaktikas ismeretekre” . Ennek a direktivanak
csak gy lehet eleget tenni, ha az dltaldnos pedagdgia oraszdmdt a 111. évfolya-
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momn heti kettordl heti hdromra emeljiik. Enélkil korszerii, sematizmustdl mentes,
a gyakorlat problémadira elvi szinten feleletet adé, a f6bb nevelési torvény-
szerliségek targyaldsit biztosité pedagdgiaoktatss ma mar nem gondolhaté.
Amennyiben ez a javaslat nem bizonyulna redlisnak, akkor a pedagdgia tani- -
tisat hdrom félévre sziikséges — heti két drdban — kiterjeszteni, éspedig gy,

hogy a II. évfolyam II. felében kezd8djék el, s a III. évfolyam mindkét fél-

évére terjedjen ki. ‘ o

A kétféléves heti haroméras, illetve a hiromféléves heti kétéras meg-
oldds egyarant lehetdvé tenné, hogy a didaktika és neveléstan tanitisit
legalabb részlegesen szemindriumositani lehessen; ez a korszerii pedagdgia-
oktatis szempontjabol ma mér szintén nélkiilézhetetlen. ’

Ezen a ponton — kiilondsen egyetemi vonatkozdsban — néhany sajatos
probléma meriil fel: -, . ‘

Az egyik sajitos probléma az el6adasok jellegével kapesolatos hivatalos
allasfoglalasbol szarmazik. Ervényben lev8 minisztériumi rendelkezések értel-
mében altaldban arra kell torekedni, hogy az el6adidsok kompendium-jellegét
sziintessiik meg; e helyett az anyag leglényegesebb fejezeteinek részletes meg-
vilAgitasat kell elérni. Ez a minden vonatkozisban jelentds elv a pedagégia‘-
oktatés viszonylatdban bizonyos nehézségeket okoz. Ennek megértéséhez tudni
kell, hogy a hallgaték csak az I. félévi anyagbdl vizsgdznak; a II. félévben
el6adott neveléstanbdl ilyen korilmények kozott — még ha lesz is tan-
konyv — csak az elSadott részekben lesznek vézlatosan tajékozottak, holott
gyakorlati képzésiik szempontjabol, a nevelés kérdéseiben vald elvi eligazoddsuk
szempontjibol az egészben vald tdjékozdédas lenne kivanatos. Megfontolandé
emiatt, nem kellene-e neveléstani elSadasaink sordén valamennyi lényeges
kérdést napirendre tiizni; a hallgaték viszonylag teljesnek mondhaté peda-
gbgiai tdjékozottsagat ugyanis csak igy lehetne elérni.

Ugyancsak a korszeriiséggel, a nagyobb. életszertiséggel fligg 6ssze, hogy
a megemelt éraszdm (id6tartam) esetében a részleges szemindriumositas mellett
vagy helyett ha,sont@ egy-két 6riban konzulticidt lehetne végezni az eldadasi
csoport keretében, irasban elre beadott kérdések alapjan. Ez részben kielégit-
hetné az a jogos igényt; hogy a hallgatok az altaldnos pedagégidval parhuza-
mosan haladé iskolai megfigyelések soran, valamint az ifjusigi szervezet nevel8
munkéijiban, a szakkorékben stb-felmerilt problémaikra valaszt kaphassanak.
Ugyanezek az alkalmak lehet&séget nytjtandnak arra is, hogy ezek a-konflik-
tusok, melyek a tanitott elmélet és a gyakorlat esetleges divergencidjabol
adddnak, elvi szinten megoldast kapjanak. '

Az oktatds korszerlisége, fokozott -életkozelség — mint emlitettiik -
elssorban tematikai kérdés ugyan, de nem kizardlagosan. A jelenlegi tanterven
lényeges javitasokat lehet eszkozolni, de ezek magukbanvéve még nem oldjak
meg a problémékat. Ezek megolddsahoz igen lényeges a pedagégiai elfaddk
szemléletének korszerlisége, az életszer(iség kovetelményeinek e szemlélet-
ben valé fokozott biztositdsa. Ehhez a pedagdgiai tanszékek elvi vitdk sordn
megvaldsitott pedagégiai egysége épplgy hozzatartozik, mint a nevelés-
tudominy hazai és nemzetkozi viszonylatiban megszileté Gj eredmények
‘terilletén valé gyors téjéf{ozédés s maginak a tudominynak — valamely
részteriileten valé — alkoté mfivelése, az eredményes kutatdé tevékenység.

- B kutat6 tevékenység vezet 4t az életkozelségnek ahhoz a leglényege-
sebb szempontjihoz, melyet az elmélet és a 'gyakorlat szoros kapcsolata jelent.
Maximalis eréfeszitéseket szitkséges tenni annak érdekében, hogy a pedagdgia

’
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el6addi dlland6 kapcesolatban legyenek a gyakorlattal. Ez abban az esethen
valosul meg legszerencsésebb modon, ha ugyanazok az oktatok, akik a tanér-
. szakosok egyes csoportjai szdmdira az elméleti elGadasokat tartjik, vezetik
egyszersmind ket a hospitdldsok sordn is. Az elmélet és a gyakorlat egységét
ugy lehet legjobban biztositani, hogy azok ,,egy kézben’” vannak. Mivel azon-
ban a hospitalisok vezetéséhez esetenként nem elegends a pedagdgiai tanszék
létszama, igen értékes eredménnyel vonhaték be ebbe a munkaba a gyakorlé
iskolak igazgatdi és igazgatohelyettesei. Az egységes eljardsokat, a megfelelg
koordindciot a pedagégiai tanszék és a Nevelési Munkakozosség egyiittes iilé-
sein a sziikséges kérdések megbeszélése utjan biztositani lehet. Ezek a meg-
beszélések és vitdk nemesak a hospitélisok koordinilt lebonyolitisat segitik
el6, hanem — szélesebb értelemben — a pedagégiai tanszék és a gyakorlé
iskoldk pedagégiai egységének is fontos tényezdi lehetnek.

Sziikséges itt szové tenniink azt is, hogy az oktatis életkozelsége nem
.egyértelmili az oktatis prakticista irdnyban valé eltolédisaval. A gyakorlat
alapvetd kérdéseire elvi szinten, a szocialista nevelés torvényszerfiségeit fel-
tarva kell a valaszt megadni. Ennek hangstlyozasa annil 1ényegesebb, mert az
iskolainevelés mindennapos viszonyai kozott felmeriil§ kiilonb6z6 probléméakra, .
a helyes megolddst csak az képes megtalalni, aki tisztdban van a nevelés-
oktatés leglényegesebb torvényszeriiségeivel, és képes azok alkoté alkalmazisa
atjin 6nalldan eligazodni egy-egy sajitos pedagdgiai szituicid feltételei kozott.

Ez természetesen tavolrdl sem jelenti azt, hogy az el6adisokban meg
lehet maradni egyszerien valamiféle elméleti torzsanyag prelegélisa mellett.
- Mind magukban az el§addsokban, mind a hospitilasok soran (s méginkibb a
jovében esetleg bevezetésre keriils pedagdgiai szemindrium keretébgn) a jelen-
leginél sokkal nagyobb mértékhen kell torekedni arra, hogy tipikusnak tekint-
hetd gyakorlati problémakat tarjunk a hallgaték elé, bizohyos viltozatossiggal
ismétléds tipikusnak tekinthetd konfliktusokkal ismertessiik meg 8ket, smutas-
suk be ezek pedagégiailag indokolt kiilonb6z8 megoldasi valtozatait. Ez a
munka a hospitalasok és a szeminiriumok keretében lényegesen el8segiti a
hallgatok aktivizalasat, s ugyanakkor segitségiinkre van abban, hogy a hospi-
tdlasokat a ,,passziv gyakorlat” kategéridjabol részben kiemeljilk. Ezen tul ©
azonban nagy jelentésége van azért is, mert — szerencsésen megvalésitva —
paradigmatikus példdkat nyajt arra, hogyan kell egy gyakorlati probléméat
megoldani, egy, konfliktust feloldani igy, hogy az elméleti tételeket alkotdan
felhasznaljuk.

Az oktatas életszerlisége szempontjibdl kiilonosen fontos tovabba a tan-
székek eleven érintkezése azokkal .a problémékkal, melyek az iskolareform
sordn napjainkban orszidgosan megoldisra keriilnek. A hallgaték ismételt
informélédsa a reform elSrehaladasinak kiillonbozd- szakaszairdl, az orszigos
kisérlet eredményeirsl s altaldban e nagy 4talakulds sordn jelentkezd tjnak
~ késlekedés nélkiili bekapcsoldsa a tandrképzésbe — a pedagdgiai tanszékek
fontos feladata (bar természetesen a tanarképzéssel foglalkozd minden tan-
széknek épplgy feladata). - .

A tovabbiakban a pedagdgiai, pszicholdgiai és szakmoédszertani oktatés,
koordinaldsinak s a pedagégiai targyak kontinuitisa biztositdsinak néhiny
lkérdésére tériink ki. - : ~

Mind az egyetemen, mind a pedagdgiai f8iskolikon folyé tanirképzésben
a pedagégiai jellegii tirgyak sorozatit az l. félévben kétoras altalanos lélektani
kollégium nyitja meg. Ez a tanarképzés pszicholdégiai megalapozdsa szem
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pontjabdl oly Grvendetes kezdet azonban egészen mas tandrképzési (és tan-
terv1) konstelldciéba illeszkedik be a f8iskolan, mint az egyetemen. A peda-
gbgiai f8iskoldkon ugyanis mindjart az I. félévben az 4ltaldnos lélektan mellett
gyermeklélektant adnak els, s a kettének kézds szeminiriuma van; a IT. fél-
évben pedig mindehhez szeminiriumositott neveléslélektani eléadas csatla-
kozik. Ebbél a helyzethél logikusan kévetkezik, hogy itt az altalanos lélektan
valéban pedagégiai jelleglivé valik. Egyrészt ugyanis a gyermeklélektannal
és neveléslélektannal szoros kapcsolatban 1évén, a pedagodgiai szemléletméd
érvényesiilésének tendencidja az 4ltaldnos lélektanban is természetessé vilik;
mésrészt ha ilyen tendencia nem érvényesiilne is benne, a kozvetleniil hozza-
tartozd gyermek- és neveléslélektan itjan a lélektani kérdések megfelel§ peda-
gogial dttevddése biztositva van.

Ebben a helyzetben — mely anélkiil is igen ]onak mondhaté, ha nem -
mutatunk r4 arra, hogy mennyivel nagyobb éraszémban tanitjik a lélektani
targyakat a f6iskoldn, mint az egyetemen "~— egyetlen probléma adédik.
Aneveléslélektan ugyanis, mely a nevelési folyamat 1élektani torvényszerfiségeit
és sajatossdgait tarja fel, s mely a neveléstudoméiny rendszeréhez igazodik —
a pedagdgiai térgyaknak ebben a felépitésében bizonyos mértékben , ,meg-
el6zi Snmagat”’. A nevelés és oktatds folyamataval, szervezeti formaival, mod-
szereivel stb. kapesolatban ugyanis bizonyos pedagdgiai megallapltasokat
kénytelen anticipalni, ha ezeknek a pedagdgiai kérdéseknek a lélektani vetii-
letét meg akarja mutatni. Az eléadisok gyakorlatiban ebbél a helyzetbél
bizonyos felesleges ismétlédések, fedések esetleg adédhatnak. Valamivel sze-
rencsésebb lenne a neveléslélektant az dltaldnos pedagoglaval kozelebbrdl a
neveléselmélettel parhuzamosan futtatni. A lélektan és pedagdgia egymdsra- °
épiilésének ezt a problémdjit azonban fdiskolai viszonylatban b&ségesen ellen-
stilyozzak azok az elényok, melyekre utaltunk.

Az egyetemen valamivel més a helyzet a lélektan tekintetében. Az 1. fél-
évben logikdt tanulnak a hallgaték; az altaldnos lélektan el6addsira a II. fél-
‘évben keriil sor. Ez a Iélektan azonban a jelenlegi tanirképzési helyzetben
clszigetelten: 4ll, mert a fejlédés- és neveléslélektanra csak az V. évhen kertil

sor (bar ebben az évben — kisérleti jelleggel — a II. évfolyam I. felében
kezdtilk tanitani). A fejl6dés- és neveléslélektan azonbar — a Il. évfolyamon
_torténs eldadis ellenére — egy félévvel elszakad az altalinos lélektantol,

s ugyanannyival az V. félévben indulé pedagdgistél is. A fejlédés- és nevelés-

'16lektan neveléslélektani tematikdja és felfogisa jelenleg nincs megnyugtatdan

osszehangolva a neveléstudoménnyal; az esetleges fedések kikiiszobolése érde-

kében is még ezutin kell majd 1épéseket terni. E fontos koordinaciés proplé-

mék megoldasin til azonban megnyugtatébban kellene mind a fejlédéslélek-
tan, mind a neveléslélektan tanitasit megoldani. Mindenekel6tt sziikséges

volna a ]elenleg kisérleti jelleggel tanitott-IT. éves fejlGdés- és neveléslélektant

gyermek- és fejlédéslélektanns 4talakitani.

Bzzel kapesolatban utalni kell arra, hogy bizonyos fejlédéslélektani
ismeretek jelenleg a pedagdgia egyetemi tantervében is vannak. ,,A pedagdgia
alapjai”’-ban tobbek kozott a kivetkezs témak szerepelnek: ,,A gyermek fejlé- '
désének korszakai. A gyermek testi és Lelk1 fe]lodesenek dltaldnos jellemzése,
kiilonosképpen a 10 —18 éves korban.”

Hogy ,,A pedagdgia alapjai”-ban fe]lodeslelektam témék is szerepelnek,
magibanvéve természetesen j6 dolog. Mivel azonban a pedagdgia keretei
amugy is rendkiviil sziikek, és ha b&viilnek is, fejlddéslélektani ismeretek annak
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keretében kell§ differenciiltsaggal nem fejthet6k ki, elkeriilhetetlennek 14t-
szik, hogy ezek az ismeretek ,,A pedagdgia alapjai’ c. részb6l keriiljenek ki,
viszont a II. éven rendszeresitend§ lélektani stadiumnak f6 targyat képezzék.

Ezzel kapcesolatban a kovetkez8 alternativ javaslat tehetd:

a) A IL. évfolyamon bevezetendd féléves lélektani kollégium gyermek-
és fejlédéslélektan legyen, a neveléslélektan pedig maradjon jelenlegi helyén,
vagyis az V. évfolyamon, vagy kapjon heti 1 ériban féléves keretet a IV. évfo-
lyam 1. félévében (parhuzamosan az ugyanide helyezend§ ,,Az ifjusigi szovet-
ség nevel§ munkdja” c. kollégiummal). Ezt a javaslatot timogatja az a mar
emlitett korilmény, hogy a neveléslélektani kérdések valdjiban csak az alta-
lanos-pedagégiai kérdések megismerése utdn vilnak jol kifejthetékké és meg-
érthetdkké. Viszont a viszonylag részletes fejlédéslélektani ismeretek kit{inden
el6készithetik a pedagégia tanitisit, s egyszersmind meghatdrozott iskolai
-megfigyelések alapjat is képezhetik a Il évfolyamon.

b) Mivel az el3bbi javaslat a lélektan egyetemi tanitisinak keretét vala-
mivel megemelné, s mivel ennek akadélyai lehetnek, kompromisszumos meg-
old4sként az is elképzelhets, hogy a fejlédés- és neveléslélektan eldadéasit a 1L
évfolyamon egyiittesen (egy kollégium keretében) oldjuk meg; ebben az eset-
ben’ azonban ennek elsésorban fejlédéslélektaninak és csak kisebb részben
neveléslélektaninak kell lennie. A fejlédéslélektani ismeretek viszonylagos rész-
letessége elengedhetetlen a gyakorlati pedagégiai munka szempontjabol;
ugyanezen okbdl a neveléslélektani ismeretek vézlatossidga sajnilatos ugyan,
de bizonyos neveléslélektani vonatkozasok a megemelt draszdmu pedagédgidban
is — a maguk természetes Osszefiiggéseiben — helyet kaphatnak. :

A b) pont alatti javaslatot bizonyos mértékben tdmogatja az a koncepcio
is, mely szerint a fejlédés- és neveléslélektan — marxista felfogdsban — nehe-
zen vélaszthatok el még viszonylagosan is, mivel a fejlédés sajatossigai a
nevelés eltérd koriilményei kozott valtoznak. .

Barmilyen megoldas alakuljon is ki, feltétleniil sziikséges a neveléslélek-
tant koordinalni a.neveléstudominnyal, figyelembe véve a szocialista nevelés-
tudomény jelenleg adott rendszerét és tartalmag. )

JelentSs problémak egész sora meril fel a szakmddszertanok teriiletén is.
Ezekb8l — a teljességre nem torekedve — néhinyat megemlitiink.

A tapasztalat szerint a legnagyobb sulyl probléma az 4ltalanos peda-
gbgiai és szakmddszertani el6adasok kell§ sszehangoltsiginak hidnya. Ez a
hidny — még szélesebben megfogalmazva — ugy is jelentkezik, hogy ,,nincs
biztositva sem’ szervezetileg, sem a programokban a tudoményosan helyes
pedagégiai-didaktikai-metodikai felfogds egységének megteremtése a szak-
tanszékek és a pedagégiai tanszék munkdjaban” (a budapesti Apiczai Csere
-Janos gyakorlé iskolanak a tanirképzés reformjira vonatkozé javaslataibol).
,»A pedagégiai tanszék irdnyitisa mellett ki kellene dolgozni a tanszékek kozti
pedagégiai elméleti és gyakorlati egység alapvetd kovetelményeit, hogy a
tanarképzés egész folyamatéban a sziikséges és lehetséges egységes koncepcio
érvényesiiljon” (ugyanott). A budapesti Sdgvéri Endre gyakorldiskola tanar-
képzési reformjavaslataiban hatdrozottan megfogalmazédik az a kritika is,
hogy ,,a szakmodszertani képzés keretében adott- ismeretanyag mem épiil
mindig egyértelmfien a szocialista pedagégia tanitdsaira”. Ugyanitt szé esik
tovibba a szaktirgyi médszertanok kialakulatlansigérol s a modszertani egység
hidnyardl a legszélesebb értelemben, vagyis ,,az egyetemen beliil, valamint az
.egyetem és a gyakorlé iskoldk kozott”’. A Sagvari Endre gyakorld iskola anyaga
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arra is nagy sillyal mutat ré4, hogy ,.jelenleg nincs biztositva — néha még
ugyanazon szakon beliill sem —, hogy a tanszékek oktatéi, a médszertani
€l6addk, a szakfeliigyelet és a vezeto tandrok azonos médszertani dlldspontot
képviseljenek.”

Ezek a jelzések egybehangzéan siirgetik a ]elzett teriileteken a pedagégiai
egység miel6bbi megteremtésének sziikségességét. A felsorolt teriiletek egybe-
hangolédsa ugyanakkor természetesen valamivel t6bbet is jelent, mint a peda-
gogia és metodika viszonylagos egységének biztositasit; kétségtelen azonban,
“hogy mégis csak ezzel kell kezdeni, s innen elindulva kell eljutni a koordindltség
szélesebb értelemben felfogott megvalos1tasahoz :

_ Az igényelt pedagdégiai-metodikai egyseg megteremtésének munka]a
jelent8s mértékben a pedagdgiai tanszékekre var. Ezt az dsszehangolédst -azon-
ban a pedagégiai tanszékek a jelenlegi helyzetben csak részben és csak viszony-
lag hosszti id6 alatt tudjék elvégezni, mert hidnyzik az Gsszehangolds szer-
-vezeti feltétele, vagyis a pedagdgiai tanszékeken megszervezett metodikai csoport.
(Legaldbbis elég sokak alldspontja szerint ez az alapvet§ szervezeti feltétel.)
A jelenlegi helyzet, mely egyetlen karhoz tartozé egyetlen tanszéktdl varja
két karhoz tartozoé sokféle tanszéken szetszort metodikus munkdjinak Ossze-
lldllgULaawu — az adott tanszék elé i igen ouxyuo szinte irrcélis foladatot allit.
‘Teljesen redlisnak kell viszont tekinteni.azt a gyakorléiskolai jelzést, mely
‘szerint ,,helyesléssel talalkozott az a javaslat, hogy a moédszertani el6adékat

a neveléstudoményi tanszék 1rany1tasa al4 kellene rendelni, mert csakigylat- - '

szik biztosithaténak a szilkséges egység kialakitisa, a szocialista pedagégia
elvi-alapjainak érvényesiilése a modszertani Lepzesben
Természetesen felvetédnek olyan szernpontok is, hogy a szaktanszéken
m{ik6dé metodikus ]elenlete eldsegitheti az adott tanszéken a sok esetben
hlanyolt ,,pedag0g1al légkéor” klalakulasat Amennylben tapasztalatl tenynek
jelenlétének koszonhets, akkor ez ellene szol a pedagdgiai tanszéken kialaki-
tandé metodikai csoportnak. Arra is térténik néha utalis, hogy a kiilonbozd
‘tanszékeken szétszért metodikusok munkajat is lehet lassanként koordinalni,
bar ez ketsegtelenul hosszt folyamatnak tekinthetd. B
Mindezek és egyéb szempontok természetesen megfontoldst igényelnek,
-de a leglényegesebbnek a tandrképzés surgeto igényét kell tekinteni: ez a koor-
-dinilas miel8bbi megoldisit parancsoldan irja el8. N
Szitkséges itt roviden utalni a koordlnalasnak egy olyan kérdésére, mely
-teljesen -elméletinek l4tszik, de végsé soron meghatarozza nemcsak a peda-
-gbgia és metodika viszonyat, hattem a metodika felépitését is: ez.a metodika
“targyanak kérdése. Ebben a vonatkozdsban — kifejtve vagy ki nem fejtve —
t6bbféle alldsponttal kell szdmolni. Van olyan 4llaspont, mely szerint a szak-
modszertan mindenekel6tt sajat szaktudoménydnak kozépiskolai anyagaval
8s a szaktudoméany metodologidjival fiigg ossze; ezen thl bizonyos — eléggé
nem tisztdzott és tilsigosan lényegesnek nem tekintett — osszefiiggést a
pedagégidval is mutat. Mas 4lldspontok szerint a metodika az illeté targy
tanitisdnak didaktikdja; ennek radikélisabb valtozata, hogy ,,alkalmazott
altalanos didaktika’”. Van olyan alldspont, mely szerint as metodika viszonylag
on4llé pedagdgiai tudomanyag, éspedig az adott targy tanitdsinak specidlis
kérdéseivel foglalkozé tudominyag. Egyes dlldspontok szerint a metodika a
gyakorlatban kiprébalt eljarasok olyan rendszerét jelenti, melyek alkalmazisa
xeloseglthetl hogy a tanar — ezeknek ismeretében — jol teljesithesse a tanterv
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elSirsait, és elérje azilletd targy oktatasinak céljat Végiil van olyan alldspont,
mely szerint a metodika az adott tantirgy keretén beliil felmeriil6 nevelési
és oktatési feladatok megvaldsitdsinak sajatos torvényszerliségeivel foglal-
kozik; részben a didaktika és neveléselmélet konkretizalasat is jelenti, részben
azonban tobbet is; e szerint a metodika az illet§ tantargy tanitisinak peda-
gbgidja. :

E legutébbi és legelfogadhatébb allispont — mely lehet6vé teszi a peda-
gdgia és metodika termékeny kolesonhatasban valé egyiittmiikodését — a meto-
dikdnak nyilvin egészen mésféle rendszerét és tartalmit vonja maga utdn,
mint az el6zden felsorclt dllispontok. Ebben a kérdésben mieléhb egységes
dllaspontra jutni annal 1ényegesebb, mivel a pedagdgia és metodika koordiné~
lasit nem akérmilyen médon, hanem csak elvi alapon lehet megvalésitani.

Az elmondottakon til egyéb tisztizatlan kérdések is adédnak. Tobbek
kozott az, hogy egyes metodikikban nem jelentéktelen aranytalansigok for-
dulnak-el§. Jelzések érkeztek arrdl, hogy helyenként mértékteleniil nagy helyet
kapnak a médszertantorténeti fejtegetések. Részben ezzel a helyzettel fuggott
Ossze (részben természetesen az V. éves gyakorlat megfeleld el6készitésével is)az
a javaslat, hogy a szakmédszertanok el6addsat a VIL. félévben kellene kezdeni.

Javaslatunk az, hogy kezd6djenek a metodikai el6adasok a jovSben is:
a VIII. félévben, de az eladdk médszertantorténeti fejtegetésekbe ne bocsat-
kozzanak, hanem egyenesen a tirgyra térjenek. A szakmoédszertanok 4ltaldban
kétfélévesek legyenek, s a tantargy tanitdsinak céljaval, nevelési-oktatési
feladataival, tantervi anyaginak ismertetésével kapcsolatos el6addsokon tal
alapvetden tematikus feldolgozasokkal, tipikus téméak feldolgozasi varidcidival
.s ezek metodikai indokol4saival, valamint az in. mddszeres kérdésekkel foglal-

kozzanak. Hosszas torténeti eszmefuttatdsok, melyek a metodikdt abba a
helyzetbe juttatjék, hogy a hallgaték mér javdban tanitanak, de a legfonto-
sabb gyakorlati kérdések a metodikdban még csak ezutin kovetkeznek —
semmiképpen nem engedhetSk meg. .

Kiilon is ki kell térni ,,Az ifjusdgi szervezet nevel§ munkaja” cim{ kollé-
gium egy-két kérdésére. Itt sziikséges volna mindenekel6tt, hogy a temati-
kaval kapcsolatos problémik megnyugtatéan tisztizédjanak, tovabbéa, hogy
a tanszékek a tematika megvaldsitdsihoz s a gyakorlatok vezetéséhez szitkséges
" személyi feltételekkel rendelkezzenek. :

_ Sziikséges azonban néhdny mdas kérdés szabdlyozdisa is. Jelenleg ugyanis
kétféle felfogas all egymassal szemben az ifjusigi szervezet neveld munkéajanak -
lényegét illetden. Egyik 'szerint az 4ltalanos pedagogia alapvetd tételeit kell
alkalmazni erre a sajitos teriiletre, igy -jon létre az ifjusdgi szovetség nevels

- munkdjinak pedagégidja. A masik 4llispont szerint itt nem alkalmazott peda-

gbgiardl van sz6, hanem ‘ez viszonylag 6nallé, sajitos. pedagdgiai teriilet.

E kérdésben miel8bb déntést hozni igen fontos lenne, mivel a jelzett allas-

pontok kiilonboz8sége erlsen visszahat magira a tanitdsi anyagra (azonos

tematika esetén is).

Szabilyozni kell tovabba azt a kérdést is, vajon rendbenlevd dolog-e,
hogy az ifjusigi szovetség nevelési munkédjiban vald részvételre torténd eloké-
" szités soran az elmélet teljesen elvilik a gyakorlattdl, amiképpen ez a jelenlegi
egyetemi oktatdsban torténik? Indokolt az a javaslat, hogy "legalabbis
hozzuk kozelebb 8ket egyméashoz; meggondolandé lenne, nem volna-e lehet-
séges az ifjasigi szovetség nevel6 munkijanak elméleti elBadisait a VIL
félévre tenni.. : : p

\
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Mindezek utidn javaslatot lehet tenni az egyetemi pedagégiai okta-
tas v1szonylataba,n a pedagdgiaoktatds kontinuitdsdinak biztositdsira nézve.
Ha ugyanis az 4dltalanos pedagégia tanitisival kapesolatos alternativ javasla-
~ tunk mésodik valtozata jarhaté utat jelentene, akkor a helyzet a kovetkezs-

képpen alakulhatna:

A hallgaték az I. évfolyam 1. feleveben logikét, a II. félévben altalanos
1élektant tanulninak; a II. évfolyam I. felében fejlédés- és neveléslélektant

o ‘hallgatninak, a II. évfolyam II. félévében megkezdenék altalinos-pedagégiai

tanulmanyaikat; ugyancsak az évfolyamon a feﬂodeslelektanhoz iskolai meg-
figyelések tarsulndnak; a III. évfolyamon az I. és a IL. félévben folytatnak
és befejeznék az altaldnos pedagdgia (didaktika és neveléstan) hallgatisat, és
részt vennének az ezzel kapcsolatos évi 30 o6rat kitevd iskolai gyakorlaton;
a IV. évfolyam I. félévében hallgatndk az ifjusdgi szovetség neveld munka-
javal kapesolatos kolleglumot s ugyanitt megkezdhetnék a szakmodszertan
tanulminyozasat.

Ami a nevelestortenetet illeti, meg kell jegyezni, hogy az V. éven egy-
féléves heti kétéras targgys vald csokkentése a szélsé hatir, ameddig a csok-
kentésben el lehet menni. Az a megoldas, mely az &ltalinos pedagégibn beliil
problématorténeti dttekintéssé kivanja redukélni, még abban az esetben sem
fogadhato el, ha az 4ltalanos pedagégia kerete jelentdsen kibsviil.

Legutoljira sziikséges megemliteni azt az elgondolast is, mely az egye-
temen folyd tanarkepzest a X. félévben pedagdgiai szeminiriummal (,,peda-
gogiai repetitorium’) kivanja lezdrni. Véleménylink szerint ezt még kisérleti
jelleggel is. csak sokféle feltétel megléte és sokféle probléma tisztizasa esetén
lehetne kiprébélni. Tisztdzni kellene viszonyat a gyakorlé-iskolai igazgatok
dltal a gyakorléév sorin tartott kollégiummal; biztositani kellene, hogy e sze-
mindriumok vezetését ,,szakmetodikus jellegli’’ oktatok ldssak el, mert a tapasz-
talat szerint itt mar a problémak nem tisztin pedagégiai aspektusban jelent-
keznek; biztositani kellene, hogy e szemindriumok vezetéi normajuk egy
részében megfigyelSkként vegyenek részt az V. évesek. iskolai munkijiban
(ha ngyanis a megfigyelést egyszeriien ,,OTmAan felill” ‘végzik, tovabb novek-
szik az ardnytalansig a pedagdgiai tanszék és mas tanszékek megterhelése -
kozott); megnyugtatoan tisztazni kellene, hogy itt nem olyan torekvésrdl
van-e sz0, mely — a jelenleginél nagyobb mértékben akarvin Gsszekapcsolni
az elméletet a gyakorlattal — a. v1ssza,]ara fordul, mivel a gyakorlatban fel-
meriild kérdésekre nem ,,azon melegében” kivinja a valaszt megadm, hanem
egy kiilon szemindriumon, melynek vezetSje kénytelen mesterségesen rekonst-
rualni a pedagdgiai helyzetet melybél a probléma kisarjadt, s ez a rekonstrudlas
az. eset@k jelentds részében nem sikeriilhet; végiil ki kellene zirni annak lehe-
t6ségét, hogy e szeminirium 4ltal tovdbb fokozédjék a kedvezdtlen helyzet,
melyben lényegében minden gyakorlati képzési feladatért egyértelmiien a
pedagégiai tanszék a felelgs. Ilyen koriilmények kozott még a pedagdgiai tan-
székek jelentSs megerdsitése esetén sem fejlédik olyan titemben a tanarképzés,
amilyen {itemben ezt a tarsadalmi fejlédés igényli. Ilyen ittemet csak az bizto-
sithat, ha minél szélesebb értelemben Gsszegyetemi iiggyé valik.

* .
Az T —IV. éves iskolai megfigyelések szempontjai a tudomdnyegyetemeken.
A tudoményegyetemeken folyé tanirképzés rendszerében a lélektani, peda-
gogiai és szakmddszertani el6adasokat meghatirozott raszdmu s az elmélethez
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viszonylag szorosan illeszked§ iskolai megfigyelések (gyakorlatok) egészitik ki.
Az elsd szigorlat elstti lélektani studiumokhoz Gsszesen 20 éras, a I1I. évfolya-
mon eldadott dltaldnos pedagdgidhoz osszesen 30 éras, a IV. éves szakmetodikai
eldadasokhoz pedig 20 6ras iskolalatogatisi (hospitalasi) keret csatlakozik.
Ezt a keretet természetesen nem lehet elszigetelten szemlélni az V. évfolyam
iskolai gyakorlatait6l, melyek sorén egész éven 4t heti 16 6raban hospitalnak
és tanitanak a tanirjeldltek az iskoldban. Ezen a helyen azonban csak az alsé
évfolyamok megfigyeléseinek szempontjaival és problémdival foglalkozunk.
Az iskolai megfigyelések tematikdjiban s e megfigyelések szervezésében
és vezetésében az elmult esztendSkben hatarozott fejlédés kovetkezett be.
Ez a megallapitis kiilonosen a 1II. éves tanarszakosok pedagégiai eldadisaihoz
kapesolddé iskolai megfigyelések 30 érds keretére vonatkozik, melyet az adott
évfolyamban ardnyosan elosztott hatszori alkalommal (hatszor 6t éraban)
teljesitenek a hallgatok. A megfigyelések fejlddésével kapcsolatos megilla-
pitas ugyanakkor csak kisebb ardnyban vonatkozik a lélektani és szakmeto-
dikai megfigyelésekre. o
Az emlitett fejlédés tehat csak viszonylagos; de ha dltalinosabb lenne is,
e megfigyelések tematikajat, rendszerét, vezetését ismételten sziikséges volna
felilvizsgalni. Szitkségessé teszik ezt azok a kozismert véltozdsok, melyek a
pedagdgiai oktatis egyetemi tantervében az 1961. év szeptemberétsl kezdve
bhekovetkeznek, s melyek a tanéquelbltek pedagogiai képzésében — legalabbis
" t6bb tekintetben — orvendetes eldrelépést jelentenek. (Az eléterjesztés méso-
dik fele abban az id6ben késziilt, amikor az els6 részben javaslatképpen sze-
" repld elgondoldsok nagyrészt tantervileg-megvaldsultak.) .

Azon a jelentds fejlédésen beliil, melyet azzal lehet leginkabb. jellemezni,
hogy tudoményegyetemi viszonylatban most els6 izben valdsul meg a pszicho-
l6giai, pedagdgiai és szakmetodikai oktatds kontinuitdsa, — fontos rendszer-
tani véiltozasok kovetkeztek be a megel6z6 tantervhez viszonyitva. Az eddi-
giekben az V. évfolyamon levg fejlédés- és neveléslélektan lekeriilt a II. évfo- |
lyam els§ félévére; az altalanos pedagdgia nem az V:, hanem d IV. félévben
,,16p be”’ | s kiterjed az V.ésVI. félévre is; a szakmetodikak nem a VIII. félévben
kezd8dnek, mint eddig, hanem a VIL.-ben. E rendszertani véltozisok kovet-
keztében az eddigi lélektani gyakorlatok (melyek az 1. éves 4ltalanos 1élektan-
hoz csak igen lazdn vagy egyaltaldn nem tudtak kapcsolédni) most hataro-
zottan a II. éviolyamon eldadott fejl6dés- és neveléslélektanhoz Kapesolhatok.
Ebbél kévetkezik, hogy a lélektani megfigyelések 20 6ras kerete a jovSben, .
nem altalaban az L. szigorlat el6tt teljesitendd, hanem a II. évfolyam két fél- -
évében négyszer 6t 6ras kerethen valésitandé meg. — Ugyanakkor a szakmod-
szertanokkal kapcsolatos megfigyelésekben (gyakorlatokban) is sziikségessé
valnak a szakmddszertanok elbb torténs ,,belépése’” kovetkeztében bizonyos
valtozdsok, legaldbbis abban az értelemben, hogy a hozzajuk illeszkedd meg-
figyelések jelenleg kialakulatlannak tekinthet6 tematikajat az egyes szak-
targyak jellegének megfelelden s az dltalinos pedagégiai el6addsokkal és gya-
korlatokkal kelléen koordindlva ki kell munkélni.

Ami a II. éves fejlédés- és neveléslélektani, valamint a IV. éves szak-
metodikai megfigyelések (hospitdlésok) jellegét illeti, ezeket altalaban a méar
nagyobb mértékben kialakultnak tekinthet III. éves-iskolai megfigyelések
analégidjira lehet leginkdbb és legeredményesebben elképzelni. Ezen a helyen
eldre kell tehat boesatani, hogy a III. éves megfigyelések lefolydsiban az eddi-
giekben dltaldban a kovetkezd jellemz8 szakaszok alakultak ki:
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Az évi 6 alkalommal teljesitendd iskolai megfigyelések esetenkénti 5 éras
“keretébdl az els§ 6ra elSkészits jellegii, mely egyrészt exponalja (vagy ismétel-
ten expondlja, felidézi) a megfigyelés szempontjait, s lehetéséget biztosit a
meglatogatandé dérékkal kapesolathan olyan el8zetes informaciok nytjtésara,
-melyek a megfigyelések eredményességéhez nélkiilozhetetlenek. A 2. és 3.
Oréban az el6készitett iskolai munka (tanitési éra) megfigyelése folyik, majd a
4. és 5. érsban a megfigyelésekkel kapcsolatos megbeszélés (elemzés) kovet-
kezik. (Esetenként természetesen az is el6fordul, hogy a 2. és 4. éraban folyik
a megfigyelés, a 3. és 5. drdban pedig az elemzés — ahogy a helyzet meg-

kivinja.) '

" A megfigyelések ilyen jellegfi felépiilése s az egyes megfigyelési alkalmak-
nak az elméleti anyag megfelel§ fejezetéhez valé szerves kapesoldsa az eddi-
giekben j6 eredményeket és tapasztalatokat hozott az elmélet és gyakorlat
kapesolatanak viszonylataban. Co

Mindezt azért kell elére bocsdtani, mert az egyetemi reformmunkélatok
sordn az utébbi id6ben olyan javaslat is sziiletett, mely a III. éves pedagdgiai
eldadasokkal kapcsolatban elképzelhetének tartja az évi hat kiilonboz6 alka-
lommal lebonyolitdsra keril§ s természetosen esetr8l esetre mis-mas napra
esd iskolai megfigyelések ,,6sszevondsat’, azoknak folyamatos gyakorlatként
vald teljesitését.

Ezt a javaslatot egyediil az az.daltalinosnak ugyan nem tekinthetd,
de esetenként egyes szaktanszékek részér6l valdban elhangzé panasz indo-
kolja, mely szerint a pedagogiai gyakorlatok (megfigyelések)*miatt bizonyos
szakmai 6rék elmaradnak. Ez a hivatkods nem alaptalan ugyan, de kétség-
teleniil nines figyelemmel arra, hogy e pedagégiai megfigyelések éppen azoknak
a szakoknak iskolai tanitdsiéhoz kapcsolédnak, melyek részérél esetenként a
panasz elhangzik. Igy tehit e megfigyelésekhez végsd soron a szaktirgyaknak
ugyanannyi kézik van — s tegylik hozza: legaldbb annyi elényiik van belé-
lik — mint az dltaldnos pedagégidnak; nem is beszélve arrdl, hogy ezek a meg-
figyelések — a II., IIL., IV évfolyam pedagdgiai jellegii elméleti elSadasaival -
egyiitt — alapvetden fontos funkciét toltenek be a hivatistudat alakitdsa
tekintetében az alsé évfolyamokon. :

, Felesleges bizonyitani, hogy a pedagégiai targyak valamennyire is igé-
nyes és korszerli, a gyakorlat igényeit viszonylag teljesen tiikroz$ tanitdsa
~ parancsoldan irja el§ azt, hogy az egyes fejezetek a megfeleld idében kapeso-
lédjanak a hozzdjuk szervesen épitett iskolai megfigyelésekhez; ezen az uton
megvaldsithaté az elmélet és gyakorlat kapesolata, s az elméletileg elsajatitott
fogalmak ,kapacitisa” a megkivint szintre emelhets. Bz az eljards — kiilo-
nosen a didaktikaban — az eredményes oktatis conditio sine qua non-ja.

A, folyamatos gyakorlat” esétén ez a lehetSség elesik. E gyakorlat
mellett felbozott indokok minimélis sGlytak ahhoz a veszteséghez képest,
‘amely a megvaldsitds esetén — az elmélet és gyakorlat tudatos szétszakitésa
kovetkeztében — feltétlentl el6allna. A TII. éves iskolai megfigyelések tema-
tikailag, s6t felsGoktatédsi metodikai szempontbol egyébként is ma mdr oly
mértékben kialakultnak tekinthetSk, hogy azokat osszevonni a pedagogia-
oktat4s lényeges kara nélkiil nem volna lehetséges. A tudoményegyetemeken
az utobbi-években a tanirképzés viszonylatdban bekovetkezett fejlédésnek az
V. éves gyakorlatok mellett a III. éves gyakorlatokban (iskolaldtogatisokban)
bekovetkezett fejlédés kétségtelenil egyik fontos Gsszetevije.

Mindezek alapjan elvileg kimondhaté a ,,folyamatos gyakorlat” koncep-
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cidjanak tarthatatlansiga, s a ILI. éves altaldnos-pedagdgiai megfigyelések
jelenlegi rendszerének helyessége és életképessége. '
' (Nem lehet ugyanakkor elhallgatni, hogy a III. évfolyam mésodik felében
a neveléstanhoz kapesolédd megfigyelések esetében bizonyos nem jelenték-
telen problémék kétségteleniil jelentkeznek. Az elmélet és gyakorlat Ossze-
kapecsolasanak kozvetlen lehetSségei az egyes megfigyelt tandrak keretében
neveléstani szemponthdl nem annyira kézenfekvék, mint voltak a didak-
tika esetében. Ezért az dltaldnos-pedagodgiai megfigyelések szisztéméija az 1.
félévben kétségteleniil stabilabbnak, kialakultabbnak tekinthets, mint a II.
félévbhen. A problémékat azonban itt is aligha oldand meg az ,,6sszevont gya-
korlat’’; inkabb biztat eredménnyel a tandérikon térténd nevelést tanulma-
nyoz6 megfigyeléseken til e megfigyelések kiterjesztése az osztalyfénoki érakra
és az 6ran kiviili nevelés bizonyos teriileteire (szakkor) — amint erre késébb
még kitériink.) _

Csak az elmondottak el6rebocsatdsa utan lehetséges a fejlédés- és nevelés-
[8lektani, pedagdgiai és szakmetodikai gyakorlatok tematikéjat s e gyakorlatok
egymasraépiilésének kérdéseit helyesen megkozeliteni és értelmezni.

1. Fejlédés- és neveléslélektani megfigyelések. Az dtmeneti tantervben a,
IL. évfolyam elsd felében el8irt fejlédés- és neveléslélektannal kapcesolatban-az
a hatarozat szilletett a Tanarképzési Bizottsigban, hogy ez a kollégium

_nagyobbrészt fejlédéslélektani és csak kisebb aranyban neveléslélektani legyen.
A fejl8déslélektani vonatkozisok el6készitik a II. évfolyam mésodik felében
beléps pedagégiai elGadasokat, ugyanakkor az itt vazlatosabban el8adott
neveléslélektani kérdések kiegésziilhetnék az Atmeneti tanterv dltal harom
félévre kiterjesztett Altaldnos-pedagégiai el6adasok megfeleld fejezeteiben.

Annak ellenére, hogy fejldés- és neveléslélektan csupan a II. év els6
félévében van, a mdsodik félévben pedig mar ,,A pedagdgia alapjai’” c¢. rész
keriil el8adéasra, a 20 ords lélektani megfigyelési keretet négyszer Gt orara
bontva — félévenként két-két napos iskolai megfigyelés soran — a Il. évfolyam
mindkét félévében arinyosan kell elosztani. Ezt részben a gyakorlatok egy-
mésraépiilése is igy kivanja (,,A pedagdgia alapjai” c. részhez nem szervezhets
megfigyelés), részben azonban munkaerdgazdilkodési okok is emellett szolnalk.

Ami e megfigyelések tématikajat illeti, e tekintetben tapasztalatokkal e
pillanatban nem rendelkeziink. Elvileg lehetségesnek latszik, hogy a II. év elsé
és masodik felében Gsszesen négy alkalommal sorra keriilé gyakorlatok négy {6
szempont, illetve téma alapjin épiiljenek fel. A témak a kovetkezbk: ‘

1. A tananyag megértésének fejlédéslélektani problematikija.

2.. A tanuldk -gondolkoddsdnak fejlddéslélektani sajatossagai. «

3. A tanulék személyiségének fejlddéslélektani (egyéni) sajatossigai.

4. A tanulékozosség fejlédéslélektani sajitossagai, illetve probléméi.

A gyakorlatok — amint errl méar szé esett — a IIL. éves pedagégiai
megfigyelések analdgidjira szervezheték meg, illetve épithetdk fel; keésébb,:
amikor e megfigyelésekkel kapcsolatban mar elégséges tapasztalatok é&llnak
rendelkezésre, sziikségessé vialik specidlis felsGoktatési-metodikai kérdéseik
kimunkélésa.

‘ Ha megfelelden sikeriil yogziteni-a megfigyelések anyagit, akkor kiilo-
nosen a 3."és 4. megfigyelés alkalmival az elsé és masodik iskolaldtogatas
adatait az elemzésben értékesen fel lehet hasznilni. Ehhez természetesen az
- sziikséges, hogy a hallgatdk ismerjék a lélektani gyakorlatok rendszerét, és
err8l mar a masodik évfolyam kezdetén kapjanak tajékoztatist. (Célszerlinek
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latszik részletes irdsos anyag leolgoza.sa, ennek érdekében.) Az egész évre
kiterjedd. perspektlwkus feladatkitiizés intenzivebbé teheti megfigyelési mun-
kéjukat, és redlis kozelségbe hozza azokat a kiilonlegesen nehéz feladatokat,
- melyeket a 3. és 4. témaban kitiiztiink.

1I. Pedagdgiai (didaktikai és neveléstani) megﬂgyelesek \llutan a II.
évfolyam masodik félévében ,, A pedagégia alapjai” targykorbél tartott els-
adésok keretében meglsmerkednek a hallgatok a propedeutlkus elvi-pedagdgiai
kérdésekkel, a III. év elsé felében didaktikai, a ITI. év masodik felében nevelds-

. tani (neveleselrneletl) el6ad4sokat hallgatnak. A III. éven rendelkezésre all6

30 oras hospitélasi keretnek szervesen kell ezekhez kapcsolédnia (félévenként
haromszor 6téras iskolai megﬁgyeles illetve elemzés formajéban). /

A pedagdgiai elSadésok és az iskolai megfigyelések kapcsolata, illetve
_kolesonhatésa szempontjabdl egymashoz vald viszonyuknak t6bbféle varidcidja
lehetséges: esetenként a gyakorlatban illusztrilva latjak a hallgatok az elmé- -
leti el6ad4sban hallottakat; maskor ellenérzik az egyes fogalmakat és tételeket
a gyakorlat utjin, vagy éppen e fogalmak és tételek viszonylag teljes , kapaci-
tasdnak” érdekében hasznal]ak fel a megflgyeles tenyanyagat esetenként a
megfigyelésekbdl , kipattand’” problémik sordn s az ezekre adott feleletekben -
eiGvételeznek egyes pedagoglal ismereteket, fogalmakat, toryenywerusegeket
vagy tényanyagot gyiijtenek egyes kérdésekhez, melyek meg ezutan keriilnek
megvildgitasra az elméletben; a sziikséges esethen az elmélet és gyakorlat esetle-
ges divergencidjabol adédé problémak megoldausara irdnyitjak az elemzés tevé-
kenységét, maskor pedig a megfigyelt didaktikai feladatok, nevelési célkitiizé-
sek gyakorlati megoldasainak lehetséges varidci6it tarjak fel s indokoljék a
gyakorlatban 15tott megoldas sziikségszeriiségét stb.

E kiillonb6z8 varidcicknak, illetve ezek koziil az adott esetben legcélsze-
riibbnek a gyakorlatvezetd sltal torténd alkoté alkalmazésa nyilvinvaléan
nélkilozhetetlen az elméleti el§adiasok szempontjabdl, a pedagégiai ismeretek
€letkozelségének biztositdsa, teljesitményképes tudds szintjére emelése szem-
pontjabdl.

A III. évfolyam I. félévének hirom didaktikai ]ellegu és II felevenek
hirom neveléstani jellegli megfigyelésével kapcsolatban a megfigyelési szem-
pontoknak kovetkezd szisztéméja alakult ki az eddigi munka sorén:

Az 1. iskolaldtogatds alkalméval egyrészt azt a feladatot kapjak a hall-
gatok, hogy hospitdldsi napldjukban (melyet a 1I. év els6 megfigyelésétsl
kezdve vezetnek) igyekezzenek a meglatogatott érakat minél részletesebben
Llejegyezni, s az 6rak egymdstol empirikus alapon elkiilonithetd részeit e lejegy-
zés sordn ,,tagolni”. A lejegyzés kérdéseit az elemzés sordn részletesen sziik-
séges veliik megbeszelm (a lejegyzés problémdira a 2. és 3. iskolalatogatas soran

"is célszeri még vissztérni). — Az 1. megfigyelés alkalmaval az el6bb emlitett
feladaton tul kifejezett megfigyelési szempontot is kell kapniok. Mivel a didak-
tika targyaldsdnak kezdetén tartunk, egyel6re féleg arra nézve gylijthetnek
anyagot: mit jelent az oktatéds, mint a neveld és tanul6koz0sség egylittes kozos
tevékenysége? Mit jelent a tanuldi aktivitas? Mit jelent a nevel§ irdnyits tevé-
kenysége, hogyan érvényesiil ez az adott érdn? A megfigyelt. tanéran milyen
1smeretet (ismereteket) sajatitottak el a tanuldk? Ezeknek az ismereteknek
milyen kritériumai voltak megfigyelhet8k? Ha jartassig vagy készség kiala-
kitisanak részletét lattdk, miben 4llt ez? stb.

A 2. iskolaldtogatds alapveto megfigyelési szempontjai egyrészt az okta-
tasi folyamat 6 moz7anata1bol méasrészt az egyes Oratipusokbol adédnak.
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A meglatogatott orik el6zményeinek és kévetkezményeinek behaté elemzése a
megbeszélés sordn bebizonyitja a hallgatoknak, hogy a tanitdsi éra egy lanc-
szem az oktatasi folyamatban, mely didaktikai feladatok elvszerii és tervszerii
rendje. A meglitogatott érdkon megvaldsitott didaktikai feladatok leir6 és-
elemzd mégheszélése, valamint a litott érik tipusinak és felépitésének részletes
analizise jelents mértékben szolgdlhatja a hallgatdk idevonatkoz6 fogalmainak
helyességét, tartalmassigit. Ha az iskolalitogatdsokat Ugy szervezziik meg,
hogy az elsé és misodik alkalommal litott 6rak mind eltérd jellegiiek (tipu-
suak), akkor a minimdlis indukeids alapot biztositottuk a tipusra vonatkozé
ismereteknek; ha azonban azt akarjuk, hogy a felépités kérdéseit is jol értsék
a hallgatok, feltétleniil be kell mutatni az adott 6rak lehetséges valtozatait,
és indokolni kell, hogy a lehe{:séges valtozatok koziil miért a litott valtozat
valdésult meg? '

A 3. iskolaldtogaids megfigyelési szempontja: az alkalmazott médszerek,
illetve a modszerkombindcidk tanulményozédsa; azoknak a tényez6knek a
gyakorlati tapasztalat alapjén torténd ismételt feltarisa, melyek az alkal-
mazott mddszereket meghatirozzak; a ldtott médszerek jellegeinek, sajitos-
- sdgainak megbeszélése, az adott didaktikai feladattal valé megfelelésiik bizo-
nyitésa, az adott helyzetben mds mddszer (mddszerek) alkalmazési-lehetdsé-
geinek felmutatésa, s a kiilonb6z6 lehetdségek koziil a latott médszerek (mdd-
szerkombinaciok) pedagégiai indokoltsiginak, szilkséeszeriségének igazolasa.

A 4. iskolaldtogatds feladata a meglatogatott érak nevelést vonatkozdsainak
megfigyelése és elemzése. (A nevelési vonatkozasokba beleértend$ mindenek-
elétt az oktatds tartalma, de szervezése és metodikaja is, ugyanigy a neveld
egyénisége, mint nevelési tényezd, az osztdlyban uralkodé és a nevels altal
biztositott pedagdgiai , légkor” sth.) A megheszéléskor kiilonleges gondot kell
forditani a ,,tematikus tervezés” sordn az adott téma egészére nézve kimunkalt
nevelési célkitlizésre (a téma egészének legfontosabb vildgnézeti, etikai, eszté-
tikai sth. jelentéstartalmat feltard tervezésre) s ebbdl az adott érara kivetitett
(kivetithet6) nevelési feladatkitiizésre. Itt valik kiilontegesen fontossd, hogy
felhasznalhassuk az eddig megfigyelt és feljegyzett orakat is; két ora tapaszta-
latai ugyanis az ilyen komplikilt elemzés szdméira nem biztositanak elég
tapasztalati anyagot. Természetesen nem gondolunk arra, hogy ,belemagya-
razzunk’ nevelési szempontokat az draba; azt kell kiemelni, ami ebben a
vonatkozisban valéban adott volt; torekedni kell elkeriilni az olyan esetleges
lehetdséget, hogy a ,,megfigyelési szempont”’ a bemutaté nevelét befolyédsolja,
5 esetleg eltorzitott munkat lissanak a hallgatok. — Megjegyzends ezzel a
nevelési szempontl megfigyeléssel és elemzéssel kapesolatban, hogy meg-
figyelés és elemzés targyat képezheti minden olyan szempont, mely a nevelés
6t 16 terilletének barmelyikén elvileg adva van,s az adott 6ran gyakorlatilag
megvaldsulva lathatd. A gyakorlat vezet8jének sehol sem kell alkotébb jellegii
munkét végezni, mint éppen ennek az elemzésnek, esetében. e

Az 5. iskolaldtogatds soran részben ismét nevelési szempontu megfigye-
1ést és elemzést végezhetiink, részben azonban bekapesolhatunk osztalyfénoki
orat is; ez ytobbihoz természetszeriien kapesolédnak mindazok a problémik,
melyek az erkolcsi, esztétikai és testi nevelés tartalmaval, dltaldban a nevelési
tervekkel kapcsolatban felmeriilnek. Az is elképzelhetd, hogy ez alkalommal
mindkét meglitogatott éra osztalyfénski dra lesz. S6t az sines kizarva, hogy
az egyik osztalyf6noki 6ra, a masik ellenben , kozonséges” tanitdsi éra, mely
utdbbihoz az Un. komplex-6raelemzés csatlakozik. (Itt hiarom valtozatot is -
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emlitiink,” s ez azért természetes, mert az iskolaldtogatdsok megfigyelési
szempontjai rugalmas és ajinlott szempontok, nem pedig ,.el6irt” témak,
melyektdl eltérni nem lehet.)

A 6. iskolaldtogatdis alkalméval 1smet tobbféle lehetoseg all fenn Vagy
komplex draelemzést végziink a meglitogatott érdkkal kapcsolatban (s ebben
az esetben a komplex elemzés kozismert 6 szempont]alt kap]ak megfigyelési

. szempontként a hallgatok) vagy — amennyiben ezt mar az 5. alkalommal be
tudtuk mutatni — igen értékes lehetdséget nyijt a megfigyelésre olyan lato-
gatis e 6. alkalommal, mely megfelel§ szakkori munkdhoz kapcsolodlk A meg-
_flgyeles szempontjai ekkor azokbdl a specidlis neveléstani és didaktikai problé-
makbél addédnak, melyeket a szakkori munkaval kapcsolatban az elméleti

_elBadésban a hallgatok mar megismertek, vagy amelyekkel éppen e latogatés
nyomén elhangzé elSadésban ismerkednek meg. Ez utobbi esetben a meg-
latogatott szakkori munka tapasztalatal értékes kiindulasi és hlvatk07a81
lehet8séget biztositanak az el6adds szimara.

I11. Szakmetodikai megfigyelések. Az itmeneti tanterv szerint a szak-
metodikai eldaddsok a VII. félévben kezdSdnek s igy a szakmetodikai iskolai
mpgﬁgynlﬂsek 20 6rés nuuungenséb()'i kétszer 6t éra erre a félévre, kétszer 6t
6ra pedig a VIII. félévre esik.

Figyelembe kell azonban venni, hogy a szakmetodikai megfigyelések
érasziinkerete két tantirgy kozott oszlik meg, s ez azt jelenti, hogy egyik szak-
targy széméra félévenként egy alkalommal nyilik Gtords iskolaldtogatasra,
illetve elemzésre lehetdség.

Figyelembe kell venni tovabbé. azt a korulmenyt is, hogy a szakmetodikai
megfigyelések esetében e megflgyelesek olyan egységes szempontjai nem mutat-
hatoék fel, mint a neveléslélektani és pedagoglal gyakorlatok esetében ez lehet-
séges volt. Itt ugyanis az a helyzet, hogy az egyes szaktirgyak sajatossagai
s ennek kovetkeztében a kiilonboz8 szakmetodikdk (szaktargyi pedagdgiik)
specidlis kérdései hatarozzak meg mindenekelStt a megfigyelések lehetséges
szempontjait. Nyilvinvaléan ki kell ugyanis zarni azokat a lehetGségeket,
melyek a szakmetodikai megfigyelések sordn egyszer(i ismétlései lennének a
pedagoglau megfigyelések egyes szempontjainak. Kzt a lehetséges fedést az
amugy sem hGséges megﬁgyelem keret nem teszi lehetévé. Mivel azonban
mindaz a jellegzetes, ami a szaktirgyak pedagdgisjaban kézos, voltaképpen
mér a pedagdgiai megfigyelésekben sorra keriil, itt a specidlis kérdések keriilnek
eldtérbe. Ezeknek az egyes szaktdrgyak sajdtossigait helyesen tiikrozd ‘meg-
figyelési szempontoknak a 1;1dolgozasa; azonban nagyrészt még a jové fel-
adata.

Hogy e tekintetben milyen nagy feladatok s ugyanakar milyen széles- .
korti lehetGségek vannak, azt az a nagyon vazlatos felmérés is mutatja, melyet
az igények tekintetében a budapesti bolesészkari szakmetodikusok kozott
végeztiink. I felmérés soran a kdvetkezd tematikus lehetosegek meriiltek fel:

Magyar irodalom: 1. megfigyelés 1. éra: ,,A szdmonkérés és az 0j anyag
feldolgozasa soran a,lkalmazott mébdszerek” (altaldnos iskolai osztilyban).
2. 6ra: ,,Az irodalmi miielemzés eszmei- pohtlkai-erkb'lcsi nevelési lehetségei-

-nek feltdrdsa, e lehetéségek megokoldsa” (gimnéziumi osztalyban tartott
orahoz kapcsolva).

V.[agya,r nyelvtan II. megflgyeles 1. 6ra: ,,A nyelvtani fogalom kialaki-
tésa és rogzitése’” (alt.isk.); 2. 6ra: ,, A gyakorlati nyelvmiivelés feladatainak
megoldésa” (gimnizium).
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Torténelem: ,,A szemléletnytjtis problémaja a torténelemtanitisban™;
Az elvonas és fogalomalkotis munkéja’™; ,,A vilignézeti nevelés problémai a
“torténelem tanitasiban’ sth.

Orosz nyelv: I. félév 1. 6ra (4lt. isk. V. 0.):-,,Az orosz hangok és betiik
bemutatdsdnak, elszigetelt és kornyezetben valé gyakorlisinak mddjai, az
olvasési technika kialakitasanak médszerei’”’; 2. 6éra (VIIL. 0.): ,,Az 0j szavak
nytujtisanak és gyakorldsinak f6 és kiegészit6 eljardsai; az olvasmény
feldolgozésdnak menete”. —1II.félév 1. 6ra (gimn. 1. 0.): ,,Az L. vagy II. fénév-
ragozashoz tartozé fénevek rendszerbe foglaldsinak, a ragozds gyakorldsanak
és a gyakorlati alkalmazis gyakorldsinak médjai”’; 2. éra (gimn. ITI. 0.):
.»A beszédkészség kialakitdsinak és fejlesztésének mdédszerei kép, kulesszavak
és tartalomelmondas segitségével”.

Ezekbdl a nagyon elsédlegesen megfogalmazott tematikus lehetSségekbél
egyrészt kideriil, hogy valoban lehetetlen vallalkozas volna valamiféle egységes
tematikdt kidolgozni a szakmetodikai megfigyelések sziméra. Ezen a teriileten
az adott szakmetodika specidlis és metodikailag legjelentdsebb, tipikus meg-
figyelési szempontjait kell a kdzpontba allitani, illetve — az 4lt. pedagdgiai
megfigyelések szempontjait figyelembe véve s az azokkal lehetséges fedéseket
elkeriilve — ezeket minél el6bh kidolgozni. .

Figyelembe kell itt venni az tn. pirhuzamos megfigyelés esetenkénti
sziikségességét és nagy lehetdségeit; ebben az esetben azonps témak (szem-
pontok) szerinti megfigyelés folyik az 4ltalinos iskola felsé tagozatinak és a
-kozépiskolanak valamely, az Osszehasonlitisra leginkiabb alkalmasnak l4tszé
osztilydban. Azokban az esetekben, amikor ilyen megfigyelések szervezése
nehézségek nélkil megoldhato, ezeknek igen nagy értékiik lehet, mert feltdrjik
a hallgatok elstt azokat az eltéréseket, melyek lényegileg azonos anyagegysé-
gek esetében kiilonboz8 iskolai szakaszokban (korosztidlyokban) sziikség-
“képpen megmutatkoznak. T

(Ttt kell utélagosan megjegyezni, hogy ugyanezeknek az azonos szem-
pontok szerint folyé parhuzamos megfigyeléseknek esetenként a fejlGdés- és
neveléslélektani megfigyelések rendszerében is rendkiviil fontos funkeié-
juk van.)

*
/

Az elmondottakban a lélektani, pedagdgiai és szakmetodikai megfigye-
1éseknek csupén a f6 szempontjait tudtuk érinteni, s e megfigyelések rendszerét
csak nagyon vézlatosan volt lehetséges feltirni. Ez a rendszer még fontos
tovabbi megfigyelésekkel (gyakorlatokkal) egésziil ki; mindenekel6tt a III.
évfolyamon az egész éven at minden hallgaté sZdmdra kotelezd Gttors- és
KISZ-munka gyakorlatdval. Végiil ismételten hangstalyozni kell, hogy e gya-
korlatok (megfigyelések) rendszerét betet6ziaz a rendkiviil intenziv lehetdsé-
geket nyajto gyakorlat, mely az V. évfolyamon bekdvetkezik; itt lényegében
az egész esztendd {6 feladata az aktiv iskolai gyakorlat, melynek sordn a tanar-
jeloltek részben a gyakorlé iskoldkban, részben egyéb f6vérosi és vidéki isko-
ldkban végeznek jelent8s éraszadmban gyakorlati tanitist mindkét szaktér-
gyukbdl. ’
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