Kiss Arpdd:

Azoknak a helyzete, akik nem el6re felkért hozziszélokként fejtik ki
nézetitket az Irdinyelvekben megfogalmazott egy-egy célkitlizésselkapesolathan,
azt a nehézséget rejti magaban hogy az el6adottakhoz alkalmazkodva, egy-
féleképpen rogtondzve kell észrevételeiket megtenniiikk. Ebbél a kenyszeru-
ségbél folyik allasfoglaldsunk hidnyosabb szerkezeti egysége.

. Ennek el6rebocsatidsa utédn taldn megkisérelhetem az ember teljes vagy
mmdenoldalu feylesztese elvebol kozvetlenul adéddé néhany tudoményos prob-
kiemelését. Nem kétséges
ugyanis, hogy az Irdnyelvek I. fejezete, mikor tételszerfien eléirja az iskola
kapcsolatinak szorosabba tételét az élettel, a gyakorlattal, a termeléssel
(1. pont), mikor kimondja az 4ltalanos és szakmai miiveltség szinvonala emelé-
sének szuksegesseget (2. pont) mikor az eléz8kével egyenld Jelentoseguekkent
foglalja Ossze a vildgnézeti és erkolesi nevelés feladatait (3. pont), és az utolsé
bekezdésben megkivinja, hogy

neveljen az iskola erds, edzett ifjlisdgot és alakitsa ki az egészséges élet-

méd megfelel szokésait; fejlessze a szép szeretetét és megbecsiilését

a mindennapi életben, a munkiban és a miivészethen egyarint,
- akkor az ember mindenoldali kifejlesztésének elvét bontotta fel konkrét
feladatokra.

Az a problémakér, mely bizonyosan a legtobb uj feladatot tartalmazza,
a miiveltség alapjainak a gyakorlati élet, illetleg a termél§ munka 1ranyaba
végbemend kiszélesitése.

A jelenlevSk blzonyosan emlékeznek arra, hogy az dltaldnos iskola elsd,
1946-0s tantervében mar tettiink egy erre irdnyuld kisérletet: meg kell termé-
szetesen mondani, hogy a maitél sokban eltér8 indokoldssal. Akkor az egyik
: gyakorlatl foglalkozds, a heti 3 éras muhelygyakorlatok cel]at a tantervben

. gy foglaltuk egybe:

Cél : A mindennapi életben sziikséges gyakorlatl anyag- és szerszam-

ismeret, az ipari eletpalyak ismerete, gazdasigi gondolkozas, kézligyes-

ség, munkaszeretet az ipari munka megbecsiilése. A tehetséges tanulok

miivészkedésének irdnyitésa. .

Sz6 van itt — mint lathaté — munkakészségrél, munkaszeretetrdl,
az ipari munka megbecsiilésérd]l is; jelentés része volt azonban a gyakorlati
foglalkozasok beiktatasaban dltalénos pedagdgiai és neveléslélektani indokok-

nak is: a kézi tevékenység, a technikai foglalkozasok olyan oldalai felismerésé-
nek, melyek kihatnak az egész ember alakitidsira (pl. az értelmesség hozza 1étre
a technikat, és a technika visszahat az értelmességre stb.). Tarsadalmunk szo-
cialista 4talakuldsival kapcsolatban az Irdnyelvekben a feladat f6ként terme-
1ési és tArsadalmi osszefiiggéseiben fogalmazdédik meg. Helyes lenne tijbdl figye-
lemme]l fordulni az 1946-o0s tantervvel egytlitt elejlett pedagdgiai tsszefiiggések
felé, és a gyakorlatl foglalkozdsok szerepét.az ember mmdenoldalu fe]lesztese-
nek szemszogébdl is mélyebben elemezni.

Egy ilyen célt elemzés a tudoményos eszkozokkel folytatandé vizsga-
latok sordt tilizheti ki feladatul. Csak példaképpen emlitem azt az egyet, me-
lyet ABENT Ferencnek abbdl a megallapitasabél, hogy nem minden munka
alkalmas a tanulmanyokkal vald Gsszekapesolasra, a tanulminyok kiegészi-
tésére, azonnal nevelés- és munkalélektani vagy pedagégiai vizsgilat targydva
lehetne tenni az alibbi megfogalmazassal:
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Altaldnosan vagy az egyes életkorokban vagy egyes hivatdsi dgakra vald
dekintettel milyen gyakorlati tevékenységek (termel6 munkanemek) a legalkal-
-masabbok az Irdnyelvekben megfogalmazott célok elérésére? Milyen részik van
ezeknek a tevékenységeknek az ember mindenoldali fejlesztésében?

Annak a torekvésnek, hogy a miiveltség megalapozidsiba bevonjik a .
termel8 munkat, tehdt hogy a munkaképesség és a munkakészség része legyen
-a miiveltségnek, vannak tagadhatatlan torténeti el6zményei. A pedagdgia
torténete nem egyszertien tudomanytorténet: olyan okoknil fogva, melyeket
itt nem lehet roviden &sszefoglalni, minden Gjabb fejlédési szinten 4t kell
értékelni a pedagégia torténetét, és az atértékelt torténet hatassal van az
id8szerti elméletre és gyakorlatra. Lehet tehit azt javasolni, hogy a nevelés-
“Iorténeti kutatds terjedjen ki a munkdra nevelés, a munkdval vald nevelés pedagogid-
jdnak és a munkaiskola killonbozd formdinak térténetére is.

Ebben a korben kell emliteni még egy problémat, mely a pedagégia .
prospektiv jellegéb6l — tehdt abbol az adottsagabodl, hogy a nevelés a jelenben
folyik, de a jovére készit el6 — folyik. Az elmalt napokban SarovarLENEO
szovjet pedagégus alapos tdjékoztatdst nyuajtott azokrdl a valtozasokrol,
melyeket a termelésben az j energiaforrdsok felhasznildsa, az automécid,
az elektronika idéztek és idéznek elé. Szélt arrdl, hogy foglalkozasi 4gak. tiinnek
el u]ak keletkeznek Ehhez hozzatehet]uk azt hogy egyes termelési terule-
]uk mlkent valtoztat]a meg a mezdgazdasig atszervezese a mezogazdasagl
munka jellegét, a foglalkozasi dgak eddigi ardnyait. Ismert tények ezek, de
ismeretitkkben® is nehéz kiovetkeztetéseket levonni arra vonatkozdan, hogyan
alakitjdk 4t ezek a valtozdsok az életformét, és hogyan alkalmazkodjék a’
nevelés a gyorsan alakulé élet kovetelményeihez.

Nagy Séndor itt mar idézett tanulminydban emlit egy FourasTIi®
nevii francia szerzét, aki kisérletet tett arra, hogy megrajzolja a nevelés alla-
potat 2000-ben. A 2000-ik év nem tal nagy idGbeli tivolsag, azok a kozép-
iskolasaink, akik ebben az iskolai évben fejezik be tanulmanyaikat, még tevé-
kenyen miik6dhetnek benne. Mégsem lehet a helyzetrajzot anélkiil az érzés
nélkiil olvasni, hogy utépidban mozgunk. Nem is lehet azt az igényt tdmasz--
tani, hogy valaki ilyen jévenddlésbe bocsatkozzék, akarmennyi tény isme-
retében is. Sziikségesek lennének azonban behatébb ta]ekoztatok a nagyipari
munka, a gépesités, a foglalkozésbeli kényszerli valtozdsok és egyéb alakuld
tenyezok emberre gyakorolt hatasarél. A pedagégus ilyen téjékoztatds alapjan
a valtoz kovetelményeknek megfelels tartalmat tudna adni az olyan 4ltalanos
kivinalmaknak, mint amilyen a politechnikai szemlélet, a széles alapokra he-
lyezett szakképzés, a polivalens szakmai mfiveltség, az egyén és a hivatas
sokoldalt kapcsolata, a hivatisi plaszticitds stb. elérése, illetSleg megvald-
sitdsa. A munka javuld feltételeinek ismeretében pedlg olyan munkanemek
- megbecsiilését is elérhetné, melyeknél a munkéival jaré sromet a munkés tarsa-
dalmi szercpének és felel6sségének tudata pdtolhatja, illetSleg egészitheti ki.

A ‘miasodik problémakor maga a miiveltség, kozelebbrdl annak elérése,
hogy az Irdnyelvekben egybefoglalt kezdeményezések megvaldsitisa ne jarjon
a miiveltség szinvonalanak esésével, folyamatossighnak megszakadasival.
Nem lehet leplezni, hogy itt az egész viligot szorito aggodalommal &llunk
szemben.

Egyetértek Favupr Szilirddal abban, hogy a tantervi mfivelédési
anyaghan bator kézzel kell selejtezni. Az eléviiltet és a lényegtelent fel kell

137



4ldozni a jové szempontjabol fontosért és a lényegesért. Csakhogy az sem
kevés, ami ilyen selejtezés utdn marad; és a kevesebbnek jobban valé tanitasa
sem torténhetik elégséges id6 nélkiil.

Tekintsiikk a rendelkezésiinkre 4ll6 idének a fejlédés természetes élet-
szakaszat a betoltott 18-dik életévig ! Gondoljuk 4t az iskolis miiveltség eddlgn
torzsanyagit: az anyanyelvet és egy vagy tobb idegen nyelvet, a hazai és a
vilagtorténelmet, a foldrajzot, a termeszettudomanyokat a matematikit, az
egyes miivészetekkel valé foglalkozast, a testi és egészségi nevelést. Minden
tantirgy tanitdsa valamilyen céllal torténik, és ennek a célnak az elérésében
a tudis a dontd lancszem. Mondhatjuk azt, hogy a tudédsban nem a részletek
ismerete a lényeges. Ahhoz azonban, hogy tdjékozottak legyiink az anyagban,
hogy megkiillonboztessiikk a lényegest a lényegtelent6l, hogy banni tudjunk
az anyaggal, tehat pl. hogy segitségével megoldjunk uj feladatokat, hogy az
anyag elsajititisa alakitéan hasson az emberre, ahhoz alapos és elmélyeds
tanulmanyokra van sziikség. Ma helyesen sok sz6 esik a természettudoméanyok-
nak a technikai alkalmazisra valé tekintettel t6rtén8 tanitisirél. Nem vals-
sult meg azonban napjainkig az a régi kivanalom, hogy legyenek a természet-
tudomanyok emberformélé targyak is olyan értelemben, hogy torténetiik
mutassa meg benniik az emberi fejléidés egyik legjelent&sebb emelty(ijét, hogy
modszereik és a bizonyitott igazsig igénye altaldnosuljanak, hogy a természet
megismerésére Osszpontositott nagy emberi-eréfeszitések meglatiasa folytonos
tjabb ilyen eréfeszitésekre osztonozzon. Természetesen csak egy példdt hoz-
tunk fel annak szemléltetésére, hogy az egyes targyak tanitisaban megoldatlan
feladatok is vannak.

Alig kell kimondani, hogy okfejtésiink 6vas az ellen, hogy megoldottnak
lassuk feladatainkat egy Gjabb tantervi kivalasztdssal, vagy hogy kénny{inek
lassuk azt, ami valtozatlanul nehéz marad.

A neveléstudomény eredményes vizsgilatok ttjan az eddigieknél cél-
szeribb és gazdasdgosabb eljdrdsokat dolgozhat ki a pedagdgiai munka nagyobb
hatékonysdgdnak biztositdsdra: az eddiginél ©sszehasonlithatatlanul nagyobhb
mértékben kell pedagdgiailag is hasznositani azokat a csoddlatos eszkiziket,
melyeket a technika alkotott és alkot a gyors helyvalto7tatas megkonnyltesere,
gondolati tartalmak, 4ll6- és mozgéképek felvételére és tovabhitasira; a gyors
tdjékoztatasra; az emberi szellem régi és j alkotésainak bemutatasira ;
az egyéni teljesitmény rogzitésére és ellenSrizhetdvé tételére sth.; a pedagdgus-
képzésnek is mind nagyobb figyelmet kell szentelnie annak a ténynek, hogy
gyorsan alakuls tdrsadalom és iskola szdmdra készit el meveldket . .. Mégis
megmarad az a valdsig, hogy a miiveltséget nem lehet készen kapni, erd-
feszitések sora kell hozzd, idd és odaadds lassan megvaldsuld eredménye. A tele-
viziés késziilék nem onmagiban remekmii. Eszkoze a remekmiivek megérté-
sének, hatdsuk terjedésének. Nagy jelentsége van elterjedésének, még nagyobb
jelent&sége van azonban annak, hogy a mikor nyitjik ki vagy zarjék el.

Az id8nek, mint tényezdnek ilyen kiemelésénél legalabb érintbleg meg
kell emliteni, hogy az iskola napjainkban a miiveltség anyaganak atadasin
és a miivelsdés irhnti fogekonysag létrehozésan feliil mind t6bb olyan feladatot
vdllal magdia, melyeket nem régen még a csaldd vagy senki sem teljesitett.

« A referAtumok koziil a felnbtinevelés feladatait Osszefoglalé anyagban
(ZBoLEN Endre) ki kell emelni a felnSttnevelésnek azt az oldaldt, melyben
nem az iskolai nevelés hidnyainak utélagos pétlisa, a be nem fejezett
tanulményok kiegészitése domborodik ki, hanem a tudoméany, az irodalom
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. és a miivészetek, a technikai és egyéb alkalmazisok 10j eredményeinek és
formainak gyors kizkincesé tétele; annak a nagy és mindig fenyegetd szaka-
déknak az eltiintetésérbl van itt szd, mely a tudoményos gondolkodés, az iro-
dalomtél és miivészetektdl ‘kifejezett emberség, a mai. életiinkt8l kialakitott
1j erkoles, a munka igazi ]elentosegenek felismerése sth., és a kdztudat kozott
4ll fenn vagy johet létre.

Utolsé észrevételem egy méasodik kiemelés. SzarkAa Jdzsef mar klfe]ezte
“annak sziikségességét, hogy a nevel8 és miivel§ befolydsok legyenek hatésaik-
. ban egységesek. Sok, részben tudomanyos problémat kell megoldani annak
érdekében, hogy a gyakorlattal vald kapcesolat létrehozdsa ne bontsa meg az
iskolai &let eddigi osszehangoltsdgat, a tanulék figyelmi osszeszedettségét,
ne adjon lehetoseget a kisebb ellenallas irdnyaban valé haladdsra. Mar az el6-
készitésnél és a tervezésnél meg kell valésulnia a kiilonbo6z6 természetii tevé-
kenységek egybeszervezésének,-a végrehajtasnal pedig biztositani kell a peda-
gogiailag atgondolt vezetést.

Bakonyi Pdl :

Tisztdban vagyok vele, hogy a Bizottsdg vitajanak célja az iskolareform
tudomanyos problematlka]anak feldolgozasa. Mégis r6vid néhiny széval egy
més oldalrél szeretnék a kérdéshez szélni, mégpedig az Iranvelvek tarsadalmi
fogadtatdsinak oldalardl.

Vannak ugyanis olyan kérdések, amelyek a mi szdmunkra és sokak szd-
‘méra nem jelentenek kiilondsebb problémat, de a tarsadalom egyes retegel
mégis fennakadnak rajta. Példiul: az iskolakotelezettség felemelése 16 évig
az orszag lakossdginak nagy tobbsége elStt természetes és sziikséges intéz-
kedés. Egyes falvakban azonban ez beleiitkdzik abba a régi szokisba, hogy a
lanyokat 16 éves korukban méar férjhez adjak. Ugyancsak a mezogazdasaol
vidékeken, a parasztlakossig egy része aggodalommal szemléli a mez&gazda-
:sagl szakkézép’iskolé,k felé]litalsét, mert tgy vélik, hogy ez elzirja a paraszt-
-gyerekek Utjat az ipari és értelmiségi palyak el6l. Fontos viszont az, hogy ahol
jol fejlett szovetkezetek, allami gazdasdgok miikddnek, ott srommel és helyes-
1éssel fogadtak a mezogazdasagl szakkozépiskolak felallitisat.

Erdekes, hogy a humén miiveltség féltése nem nyilatkozott meg olyan
mértékben, mint az vairhatd volt. Olyanféle megjegyzések azonban bdven
-akadtak, amelyek iskoldink értékét féltették a sok gyakorlattdl.

Nagyon figyelemre mélté, hogy egyes kérdésekben maguk a pedagégusok
is bizonytalanok voltak és nem tudtak eléggé helytillni a vitdkban. Kiilonos-
képpen labilis még mindig a ,,politechnizacié” fogalma, sok _helyen lesz{iki-
tették a gyakorla’m munkara vagy egyenesen a kézimunkara. Eppigy nem valt
viligossd még a pedagdgusokban sem a korszeri miiveltség fogalma.

Ezek a jelenségek azt mutatjik, hogy az irdnyelvek &ltalanossidgban
val elfogadasa mellett — ami valéban érvendetesen jellemz§ volt az orszagos
vitikra — sok olyan részletkérdés van, amely tovabbi megviligitisra szorul.
‘Hzeket a kérdéseket a tudomanyos dolgozéknak is szem el6tt kell tartaniok.

Farags Ldszl6 :

' Véleményem szerint ABENT Ferenc elvtars hozzaszéliasaban helyesen
mutatott ré arra, hogy az Irdnyelvek némileg lesziikitik a politechnikai kép-
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